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Resumo

Este artigo tem como objetivo relatar facilidades e dificuldades proprias ao processo
de ensino e de aprendizagem do inglés como LE por alunos surdos em uma escola
bilingue, localizada em Brasilia-DF. A base tedrica se pauta nas discussdes sobre o
sujeito surdo, sua lingua e sua cultura, bem como sobre o processo de ensino e de
aprendizagem. Foram realizadas observacbes de aulas, entrevistas e aplicados
questionarios a quatro estudantes surdas e a duas professoras de inglés da escola
observada. Os dados indicam a necessidade de se utilizar métodos de ensino que
contemplem as especificidades linguisticas e culturais dos surdos, especialmente no
que se refere ao uso da Lingua Brasileira de Sinais nesse processo.
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Introducgéo
A importancia do aprendizado de linguas estrangeiras, tanto para fins
profissionais e educacionais como na intera¢do entre pessoas é um fato indiscutivel no

mundo atual, 0 que aumenta a relevancia e a necessidade do aprendizado do inglés
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como Lingua Estrangeira (LE). Este artigo apresenta aspectos do processo de ensino e
do aprendizado do Inglés por estudantes surdos de uma escola bilingue localizada no
Distrito Federal.

Baseando-nos em estudos tedricos sobre o sujeito surdo, sua lingua e cultura
(QUADROS, 1997; STROBEL, 2008) e sobre o processo de ensino do inglés por
surdos (SILVA, 2005; MACHADO, 2008), o objetivo é explicitar alguns aspectos
desse processo. Para isso, evidenciamos o0s seguintes pontos: (a) a fluéncia dos
professores de inglés na Libras e o conhecimento sobre a cultura surda; (b) as
metodologias de ensino empregadas pelos professores de inglés no ensino a alunos
surdos; e (c) o relato de estudantes sobre a experiéncia deles no aprendizado de uma

LE em uma escola bilingue.

1. Aprendizagem do inglés como lingua estrangeira pelo surdo

A comunicacdo humana é um processo natural e ocorre por meio das
diferentes linguas usadas em todo mundo, sejam elas orais ou sinalizadas. As linguas
de sinais, por sua vez, sdo usadas pelos surdos. Os surdos utilizam a comunicacéo
espaco-visual, visto que possuem a perda parcial ou total da audi¢cdo. Sendo assim, a
grande maioria dos surdos desenvolve a lingua de sinais no contato com seus pares, nas
diversas comunidades surdas espalhadas ao redor do mundo.

A lingua de sinais pode ser adquirida naturalmente pelos surdos quando
expostos a ela e o seu processo de aquisicdo é analogo ao de criangas ouvintes (cf.
QUADROS, 1997). Isso é comprovado em pesquisas iniciadas a partir da década de
1960 pelo norte-americano Willian Stokoe (1960) com a Lingua de Sinais Americana
(ASL). No Brasil, pesquisas com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram
desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito (2010 [1995]), Ronice Quadros (1997),
Tanya Felipe (2007), Ana Regina e Souza Campello (2008) e Shirley Vilhalva (2009),
dentre outros, fortaleceram o reconhecimento das linguas de sinais como linguas
naturais. Em 24 de abril de 2002, no Brasil, foi promulgada a Lei n° 10.436, que dispde

sobre a Libras:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagéo e expressdo, em gue 0 sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
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fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

No Brasil, ha outras linguas de sinais além da Libras, empregadas por
comunidades indigenas, como, por exemplo, a lingua Urubur-Kaapor e as linguas
indigenas de sinais utilizadas em comunidades do estado de Mato Grosso do Sul, como
comprovam as pesquisas de Lucinda Ferreira Brito (2010 [1995]) e de Shirley Vilhalva
(2009).

Desse modo, o surdo tem garantido o seu direito a inclusdo com o uso da Libras
nas escolas brasileiras, seja através do profissional intérprete ou com o professor. Os
surdos usam como segunda lingua (L2) a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita,
e aprendem o inglés como lingua estrangeira (LE). Esta situacdo linguistica e
educacional estd disposta na Lei n°® 10.436 (BRASIL, 2002) e no Decreto n® 5.626
(BRASIL, 2005), que versa sobre a Libras como disciplinar curricular e do ensino do
portugués como L2 para surdos.

Desse modo, o surdo tem garantido o seu direito a inclusdo com o uso da Libras
nas escolas brasileiras, seja através do profissional intérprete ou com o professor. Os
surdos usam como segunda lingua (L2) a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita,
e aprendem o inglés como lingua estrangeira (LE). Esta situacdo linguistica e
educacional estd disposta na Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002) e no Decreto n° 5.626
(BRASIL, 2005), que versa sobre a Libras como disciplinar curricular e do ensino do
portugués como L2 para surdos. Sabe-se que a aprendizagem do inglés como LE é um
direito de todo cidaddo, expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/Lei n° 9.394 de 1996) (BRASIL, 1996). Segundo Silva (2005, p. 66), “¢ inegavel
a importancia da lingua inglesa no mundo atual devido & abertura nos ambitos
comercial, cultural, cientifico, politico e até mesmo turistico, em que ela é a ferramenta
que permite que as trocas e/ou relagdes acontegam”. Porém, a situacéo linguistica atual
dos estudantes surdos no aprendizado do inglés como LE é complexa, como salienta

Silva (2005, p. 70):

Hoje a sala de aula de inglés na escola inclusiva pode ser comparada a um
delta linguistico composto pelo inglés como lingua-alvo, lingua essa que o
professor deve dominar, o portugués como lingua majoritaria na sala de
aula e compartilhada pelo professor, alunos ouvintes e o intérprete, e a
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LIBRAS como lingua minoritaria e conhecida pelos alunos surdos e o
intérprete. Trés grandes “rios” sdo responsaveis pela formacdo deste delta:
a inclusdo do surdo no ensino regular, a obrigatoriedade do ensino de uma
lingua estrangeira no ensino publico e o fato do professor ndo saber
LIBRAS.

Silva (op. cit.) diz que, em um primeiro momento, a sala de aula parece estar
em conformidade com os preceitos da inclusdo, mas, quando vista mais de perto,
percebe-se que o0 seu contexto € totalmente contrério ao que se propde como aula de
inglés como LE. Essa situacdo pode ser ilustrada com o fato de que muitos professores
colocam seus alunos em contato com o0s sons da lingua inglesa, ao trazerem musicas,
por exemplo, entretanto, para o aluno surdo essa atividade € indtil e até mesmo
constrangedora, pois, muitas vezes, o proprio intérprete ndo sabe inglés. Dessa forma, o

aluno surdo é colocado em uma situacéo de excluséo:

Como o professor ndo fala em inglés e ndo ha nenhuma atividade voltada
para 0 seu uso, os alunos ouvintes e surdos tém uma aula onde basicamente
copiam textos e respondem exercicios de gramatica que serdo corrigidos.
Fica muito claro que nesse contexto, onde se tém duas situagdes distintas,
ndo ha como trabalhar com 0 mesmo método nem com métodos diferentes
ao mesmo tempo (SILVA, 2005, p. 70).

O ideal seria que as aulas de inglés como LE, no processo de aprendizagem dos
surdos, fossem dadas em salas exclusivas, ou seja, em classes separadas. Silva (2005,
p. 82) observa que, da mesma forma que sdo montados, em salas proprias,
laboratorios de quimica, fisica e computacdo, também deveria ser valorizado “o
espaco reservado para o ensino de lingua inglesa para surdos”.

Como os estudantes surdos necessitam de pistas visuais e também em Libras.
Assim, é essencial o uso da lingua de sinais no processo de ensino/aprendizagem de
linguas. O aprendizado de inglés como LE é mais complicado no caso do surdo, por ser
baseado no portugués, “uma lingua na qual se supde ja exista um nivel cognitivo
desenvolvido, mas que ele ainda esta aprendendo, melhor dizendo, que ele esta
tentando desestrangeirizar” (SILVA, 2005, p. 72).

Para Almeida Filho (1998, p. 12 apud SILVA, 2005, p. 72), uma lingua sé é
estranha a principio, mas que deve se “desestrangeirizar ao longo do tempo de que se
dispde para aprendé-la”. Desse modo, quando se apresenta o portugués como um meio

facilitador no processo de ensino do inglés como LE para o estudante surdo, na verdade
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“acaba-se por dificultar ainda mais a sua aprendizagem, uma vez que ele deve
desestrangeirizar duas linguas ao mesmo tempo” (SILVA, op. cit.).

Além disso, Machado (2008, p. 84) observa um problema bastante comum no
processo de ensino e de aprendizagem de linguas pelos surdos: “A aprendizagem tardia
de uma lingua, como € o caso de muitos surdos que aprendem a LIBRAS na
adolescéncia ou na fase adulta, ndo lhes possibilita, em muitos casos, a reversao total
desse quadro”. Nesse sentido, Lopes (1997, p. 106 apud MACHADO, 2008, p. 79)

afirma que:

(...) esta dindmica abala uma concepcao, tdo presente nas escolas, de que a
dificuldade de aprendizagem é algo permanente em determinados alunos
(“os fracos”) e ausente em outros (“os fortes”). A explicagdo para as
dificuldades gira, normalmente, em torno de caracteristicas individuais ou
sociais dos alunos, fazendo com que a escola ndo se sinta nem responsavel,
nem impotente diante do que costuma chamar fracasso dos estudantes.

Victor (2010 p. 32) observa que o método avaliativo para alunos surdos deve
buscar a superacdo das dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem. Para
IS0, a autora explica que o professor preocupado com esse processo pode influenciar o
aprendizado de forma positiva ou negativa.

A maioria dos professores em atuacdo, durante a sua formacdo profissional, ndo
fizeram cursos de Libras. Porém, alguns professores desejam buscar aprender a lingua
de sinais e a cultura dos surdos para compreender o processo de aprendizagem desses
sujeitos. Victor (2010) esclarece sobre a obrigatoriedade em se fazer cursos de Libras.
Sobre isso, Strobel (2008, p. 102) considera que:

S&o raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos em
sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas universidades nédo
tinham [sic] estas especializa¢Bes para esta area somente agora salvo pelo

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que da obrigatoriedade de
abertura de cursos de Libras nestes cursos, as coisas podem melhorar.

Acrescente-se a este fato a questdo levantada por Medeiros (2011) sobre a falta
de preparo dos professores de inglés no que se refere ao ensino para alunos surdos. A
autora sugere que se priorize a qualificacdo dos professores para a eventualidade de
precisarem lidar com esses contextos diferentes.

No que se refere ao papel do professor no processo de ensino, Victor (2010, p.

88) cita Vygotsky (2003) e Geraldi (2004) quando esses autores relatam a importancia
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do professor e a valorizagdo do “conhecimento construido pela experiéncia pessoal,
concreta e cotidiana dos alunos, pois somente através desse conhecimento eles,
ouvintes ou surdos, serdo capazes de construir novos conceitos cientificos”. Para isso,
Victor afirma ser preciso que os professores ultrapassem barreiras linguisticas e
utilizem diferentes metodologias para comunicacdo com os alunos surdos na sala de
aula.

Gesser (2010) refere-se as caracteristicas do material destinado ao aluno surdo,
especificando que deve despertar seu interesse visual, para que entendam claramente a
explicacdo. Como exemplo, 0 uso de recursos como datashow, gravuras e livros com
Imagens para que possam perceber com facilidade e a aprendizagem se desenvolva
com qualidade.

Além disso, no processo de aprendizagem do inglés, os alunos surdos precisam
conhecer a estrutura gramatical a partir de textos, com foco no que é visual, pois assim

eles poderdo compreender com mais clareza a estrutura dessa lingua estrangeira.

Diante disso, supbe-se que a inclusdo de alunos Surdos carece de um
ambiente apropriado, com recursos visuais e professores preparados para o
desenvolvimento de aulas com base em metodologias que atendam todos os
alunos em suas peculiaridades educacionais, como prevé o Decreto
5.626/2005 (GONCALVES e FESTA, 2013, p. 10).

Como metodologia de ensino, os contetudos do inglés para os surdos devem ter
como foco a modalidade escrita, da mesma forma que € o ensino do portugués. No
entanto, na escola ndo ha adaptacdo de material didatico e, muito menos, livros para 0s
alunos surdos. Quanto aos contetdos, Uba et al. (2008, p. 1631) sugerem que essa é

uma oportunidade de:

(...) aprender a lingua inglesa em sua modalidade escrita, partindo do
contato/consumo de diferentes géneros textuais, pelos quais os professores
de lingua inglesa possam introduzir contelidos bésicos dessa lingua, aplicar
algumas estratégias de leitura e mediar a interpretacéo textual.

Os professores de lingua inglesa podem também usar com os alunos surdos
estrategias com foco na leitura e na interpretacdo textual, por meio de muita pratica
com exercicios que os auxiliem no desenvolvimento de sua capacidade cognitiva
(SILVA, 2005, p. 60). Também é importante que os professores conhecam autores
como Quadros (1997) e Skliar (1997), para melhorar o processo de ensino e de
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aprendizagem dos surdos, a partir do conhecimento do processo de aquisicdo de
linguagem por esses individuos. Essencial também é se considerar a educacéo bilingue
nesse contexto linguistico, ou seja, a sala de aula com o uso da Libras, que é, em geral,
a primeira lingua (L1) do surdo, em uma proposta contrastiva. Nesse ambiente, de
acordo com Sobroza (2008, p. 2), “o professor pode desenvolver seu planejamento de
forma que o aluno tenha que utilizar a lingua alvo para pedir informagGes que
realmente n&o tenha, que necessita opinar sobre assuntos diversos, realizar queixas e
questionamentos”.

Silva (2005) confirma que o uso da L1 no processo de ensino e de
aprendizagem da LE faz com que o estudante surdo se aproprie melhor dos contetdos
e evolua em sua aprendizagem. Dessa forma, é imprescindivel no processo de ensino
e de aprendizagem do inglés pelo surdo que o professor saiba Libras e que utilize

metodologias que considerem a especificidade linguistica e cultural desse estudante.

2. Metodologia

A metodologia empregada neste trabalho é qualitativa e foi realizada por meio
de uma pesquisa de campo na Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de
Taguatinga, localizada no Distrito Federal (DF), a partir da observacdo de aulas de
lingua inglesa e da coleta de questionarios e entrevistas com professores e alunos
surdos dessa instituicdo de ensino. Tais instrumentos de pesquisa tinham como objetivo
investigar as concepgbes de ensino e de aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira.

A coleta de dados ocorreu durante 0 més de agosto do ano de 2015, em duas
turmas, sendo uma do Ensino Fundamental e a outra do Ensino Médio. Inaugurada no
més de julho de, essa instituicdo é a primeira escola bilingue Libras/Portugués do DF,
onde a Libras € a lingua de instrucdo e o Portugués e trabalhado numa perspectiva de
segunda lingua. A observacdo das aulas tinha como propdsito identificar aspectos do
processo de ensino e de aprendizagem, tais como: interagcdo entre professor e aluno,
analise do material didatico utilizado e da organizagéo da aula em si.

A entrevista com os estudantes surdos foi realizada em Libras, por meio de
gravacdo em video, para verificar se eles gostavam de aprender inglés e, dentre outras

questBes, se o0 material didatico facilitava a compreensdo das explicagdes fornecidas
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pela professora. O questionario, por sua vez, foi aplicado as professoras no intuito de
investigar as estratégias utilizadas no ensino do inglés como lingua estrangeira para
estudantes surdos. O Quadro 1 apresenta o perfil das quatro estudantes convidadas para
participarem da pesquisa. Na primeira coluna, referente a identificagdo das
participantes, foram usados nomes ficticios. Na terceira coluna, intitulada “Grau de
Surdez”, usamos a classifica¢cdo encontrada no Programa de capacitacio de recursos
humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia auditiva (BRASIL, 1997), que considera
normal um nivel de audicéo situado entre 0 a 16 dB e entre 250 a 4000 Hz. Acima de 16
dB, considera-se perda auditiva. Os graus de surdez estdo classificados em “leve”, com
perda de audigdo entre 16 a 40 dB, “moderada”, de 41 a 55 dB, “moderada severa”, de
56 a 70 dB, “severa”, de 71 a 90 dB, e “profunda”, quando acima de 90 dB. Trés das
estudantes tornaram-se surdas na primeira infancia, enquanto em Thamara a surdez é

congénita. Portanto, apresentam grau de surdez leve e profundo.

Quadro 1. Perfil das estudantes

Nome Idade Grau de surdez Surgimento da | Aprendizado da
surdez libras
Gabriela 17 anos profundo 3 anos 8 anos
Joana 18 anos leve 5 anos 6 anos
Aline 23 anos leve 3 anos 15 anos
Thamara 25 anos profundo congénita 3 anos

Fonte: as autoras

Neste trabalho as professoras foram identificadas como Maria e Eliana. A
primeira, Maria, tem 46 anos, é formada em Letras Portugués-Inglés e trabalha como
docente ha 18 anos. Ela nos relata que sabe o basico da lingua de sinais e que o seu
primeiro contato com a comunidade e cultura surdas ocorreu ha mais 10 anos em uma
escola com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ela ensina inglés para as
turmas de 7° ano do Ensino Fundamental e para turmas de 1° e 2° anos do Ensino

Médio. Tambem ministra aulas no turno noturno na escola Bilingue.
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A professora Eliana tem 54 anos e € formada em Letras-Inglés. Trabalha na
escola bilingue h& cerca de um ano e meio, e conta que 0 seu primeiro contato com
comunidade surda foi na faculdade, na disciplina de Libras. Eliana trabalha com turmas
de 6° e 8° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, com o auxilio de

uma intérprete.

3. O ensino de inglés para surdos em uma Escola Bilingue

A observacdo das aulas ocorreu duas vezes por semana na turma de cada
professora, por todo 0 més de agosto de 2015, em salas de aulas com quatro a seis
estudantes surdos. Observamos que, na escola bilingue, ndo havia livros de inglés
especificos para os alunos surdos, fornecidos pelo Ministério da Educagdo. Diante
disso, as professoras desenvolviam o material didatico que usavam em sala de aula. A
escola também ndo possuia um laboratério de linguas, como sugerido por Silva
(2005), o que certamente melhoraria a qualidade do ensino de inglés para os alunos
surdos.

As aulas da professora Maria ocorreram nas segundas e tercas-feiras, em turmas
do 1° 2° e 3° anos do Ensino Médio. Como a professora domina a Libras, ndo ha
necessidade da presenca de intérprete nesse ambiente, como sugere Silva (2005). Os
conteddos ministrados eram o verbo to be (ser/estar) e os pronomes pessoais (I, you, he,
she, it, we, they). Em seguida, os alunos surdos fizeram uma atividade de fixacdo e
depois traduziram o que estudaram para 0 portugueés.

Em outra aula, a professora apresentou um texto e propds algumas atividades.
Os alunos precisavam traduzir para o portugués e sinalizar todas as palavras das frases
estudadas. As palavras desconhecidas pelos estudantes deveriam ser procuradas no
dicionario. Essa atividade incentivava os alunos a terem autonomia e reforcava a
importancia da pesquisa no dicionario.

A professora apresentou a escrita do inglés e comparou a estrutura dessa LE
com a gramatica da Libras. Nessas atividades, a professora Maria aplica a orientacéo
de Silva (2005) e Sobroza (2008) sobre a utilizagdo da Libras, que € a L1 dos alunos
surdos, utilizando-a nas explicacbes e reflexdes do conteddo. Além disso, havia
imagens em todos os conteddos, o que facilitava a compreensdo do assunto pelos

alunos surdos, que faziam as atividades sem dificuldades. Essa situacdo corrobora as
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discussbes de Gesser (2010) sobre a importancia do uso de recursos visuais no ensino
de linguas para surdos.

Outro aspecto positivo nas aulas da professora Maria € o uso de diferentes
estratégias de ensino, considerando os variados estilos de aprendizagem e de
proficiéncia no inglés de cada aluno surdo. Caso a professora percebesse, ao
apresentar o conteudo, que alguns estudantes compreendiam com mais facilidade, ela
propunha que ajudassem aos que tinham mais dificuldade, o que gerava interacdo
entre os alunos.

Em outra aula, a professora solicitou que seus alunos fizessem, em duplas,
uma atividade na sala de informatica. Os alunos deveriam fazer uma pesquisa e
traduzir um pequeno texto no site do google tradutor do inglés para o portugués. Outra
atividade aplicada foi sobre um pequeno texto em inglés, sobre a preparagdo para o
vestibular. Os estudantes deveriam traduzi-lo para o portugués.

De modo geral, percebemos nas aulas da professora Maria que o processo de
ensino e aprendizagem ocorre sem muitas dificuldades, pois a docente domina a
lingua de sinais e conhece o processo de aprendizagem de linguas pelo surdo, como
sugerem os autores Quadros (1997), Skiliar (1997), Lacerda (1996). A professora
conhece o universo cultural do surdo e isso pode ser observado em sua metodologia
de ensino.

A professora explicou o uso do pronome demonstrativo “this”, equivalente ao
termo “isso” em portugués e, em seguida, apresentou o significado de “that”,
apontando um lapis sobre a mesa e dizendo que o termo correspondia a “l4” ou
“aquilo” em portugués. Em seguida, passou ao plural, dizendo que os pronomes
“these” e “those”, eram usados para indicar a presenca de “muitos lapis”,
considerando-se sempre a distancia dos lapis em relacédo a pessoa.

A docente também explicou 0 uso dos artigos a (um/uma diante de palavras
gque comegam com consoantes) e an (um/uma diante de palavras que comegam com
vogais). Os alunos surdos tiveram dificuldades de entender claramente esse contetido
e pediram a professora para repetir a explicagdo. Nesse dia, 0 intérprete ndo estava
presente e como a professora sabia muito pouco de Libras, os alunos surdos ndo se
interessaram pela aula de inglés, por causa da falha na comunicacéo.

A professora Eliana entregava sempre as mesmas atividades de gramatica para

os alunos surdos fazerem nas turmas do 6°, 8° e 9° anos. Nas turmas do 6° ano,
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verificou-se que a docente usava metodologia diferente para cada uma das turmas.
Como em uma turma os alunos aprendiam mais rapidamente e, na outra, além da
surdez, havia a ocorréncia diferentes deficiéncias, a professora usava estratégias
Iudicas, para explicar o assunto, com 0 uso de jogos e imagens, trabalhando um
contetido mais basico.

Em relacdo a professora Eliana, observou-se a necessidade de a docente se
aprofundar no conhecimento da Libras e da cultura surda, para conseguir estimular o
aprendizado de inglés de todos os estudantes surdos. Também seria importante 0 uso
mais intensivo de materiais didaticos visuais, pois embora essa professora use
algumas estratégias visuais, ndo o faz com a desejavel frequéncia. A seguir, tem-se a
andlise sobre as entrevistas e 0s questionatios aplicados aos estudantes e as
professoras de inglés da escola.

Todas as entrevistas aplicadas as quatro estudantes surdas foram em Libras. As
alunas expressaram suas opinides de forma autbnoma e relataram sobre a
aprendizagem do inglés como lingua estrangeira na escola bilingue. A transcricdo das
respostas das alunas participantes para o portugués foi feita pelas préprias
pesquisadoras.

Indagadas sobre se gostavam das aulas de inglés, as alunas responderam:
“Mais ou menos” (Joana e Gabriela); “Gosto” (Aline e Thamara). Percebe-se que as
estudantes gostam das aulas de inglés, especialmente Aline e a Thamara. Uma
possivel explicacdo para 0o médio interesse das outras duas alunas pode estar
relacionada a segunda pergunta: se as estudantes achavam facil ou dificil aprender
inglés. As respostas foram: “Dificil, porque ndo consigo aprender, tem a barreira,
porque acho inglés e portugués muito diferente” (Joana); “Dificil, porque néo consigo
aprender e acho inglés e portugués bem diferentes” (Gabriela); “A professora ouvinte
tem o apoio da intérprete para a explicacdo. Entdo, eu presto atencdo e entendo. E
facil” (Aline); “Acho dificil, ndo entendo” (Thamara).

De modo geral, as estudantes afirmaram sentir dificuldades com a metodologia
de ensino utilizada. Joana, Thamara e Gabriela relataram que ndo entendiam
claramente a explicacdo da professora, enquanto Aline demonstrou ter capacidade de
compreender a aula, apesar do pouco conhecimento que a professora tina de Libras,
pois havia o apoio da intérprete. Entretanto, observa-se por parte da professora falta

de conhecimento de metodologia de ensino para alunos surdos, o que contraria a visao
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de Silva (2005) e Gesser (2010), sobre a necessidade de uma metodologia mais visual
e que considere a aspectos da cultura surda.

Na terceira pergunta, questionava-se 0 quanto as estudantes surdas entendiam
claramente as explicagdes da professora de inglés, foram assim respondidas: “Mais ou
menos” (Joana); “Nao... depende, porque a professora pula e falta explicagdo certa em
inglés, ndao entendo nada” (Gabriela); “Facil” (Aline); “Sim, ¢é facil entender.”
(Thamara). Duas alunas, portanto, responderam que entendiam bem a explicacdo da
professora, enquanto as outras duas disseram ter dificuldades. Dessa forma, o0s
professores precisam observar seus alunos e propor estratégias diferenciadas para
melhor desenvolvimento da aprendizagem desse grupo.

Na ultima pergunta, sobre se as estudantes gostavam do material didatico
utilizado pela professora, as alunas assim responderam: “Sim. Aprendo melhor, mas
ainda acho dificil aprender” (Joana); “N&o, porque a professora € novata” (Gabriela);
“A professora usa Datashow, uma forma visual. Também usa jogo da memaria, em que
procuro a palavra cadeira em inglés, por exemplo, e encontro a imagem da cadeira
(Aline); “Tem sim imagem” (Thamara).

Na escola hd uma série de recursos e materiais didaticos visuais, que sdo
usados pela professora Maria. As estudantes Joana, Aline e Thamara gostam do
material que a professora utiliza, mas a aluna Gabriela respondeu que ndo gosta do
material da professora Eliana, pois ela é uma professora novata. Como apresentamos
anteriormente, Gesser (2010) chama a atencdo dos professores para usarem materiais
didaticos visuais no ensino para surdos. As respostas das estudantes nos colocam
diante da necessidade de se utilizar uma metodologia que valorize mais 0s aspectos
visuais.

As professoras Maria e Eliana também responderam a um questionario sobre
aspectos do processo de ensino do inglés como LE para estudantes surdos. A primeira
questdo se refere ao tempo de experiéncia como professora. Maria tem 18 anos de
profissdo e Eliana, um ano e meio. Esse fator, de tempo de experiéncia, pode estar
relacionado ao uso de diferentes estratégias de ensino para 0s alunos surdos.

Na segunda pergunta, questionava-se se era importante saber Libras para
ensinar inglés a surdos. Maria respondeu que sim, e completou: “Para que haja
interacdo entre professor e alunos, para que o professor possa explicar e tirar davidas

dos alunos em Libras”. Eliana respondeu: “Com certeza, porque para 0s surdos a
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primeira lingua € a Libras”. As duas professoras concordaram que € necessario saber
Libras para que seja possivel interagir com os estudantes e também para a explicacao
dos conteudos, confirmando Strobel (2008), que indica a obrigatoriedade de todos os
professores fazerem curso de Libras na graduacdo, de acordo com o exposto pelo
Decreto n° 5626/2005.

Na terceira questdo procurou-se averiguar qual foi o primeiro contato das
professoras com a comunidade surda. Maria respondeu que, no seu caso, ocorrera ha
tempo, em uma escola na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com estudantes
surdos. Eliana relatou que o seu primeiro contato com surdos se deu na faculdade,
quando cursou a disciplina Libras, e em um curso de Libras por imerséo.

A quarta pergunta questionava se na primeira experiéncia como professoras de
surdos elas ja dominavam a Libras. Maria respondeu que ndo. “Era necessario recebé-
los em minha sala e promover sua inclusdo junto aos ouvintes. Como eu ndo sabia
Libras, vinha um aluno surdo, mas que ouvia um pouco, para ser o intérprete”. Eliana
respondeu que sua primeira experiéncia como professora de Libras era naquela escola
bilingue, onde ela trabalhava. Sobre se dominava a Libras, sua resposta foi: “Ainda
ndo”. Ambas as professoras, portanto, ndo dominavam a Libras em suas primeiras
experiéncias como professoras de surdos. Em relacdo ao aprendizado do inglés pelos
alunos surdos, Maria afirma: “eles gostam e aprendem, sim, porque hoje sei Libras
para me comunicar com eles. Aprendem de acordo com suas possibilidades e
limitacdes. Os que falam, gostam de pronunciar, os que sabem mais ajudam os que
sabem menos”. Eliana afirma que a falta do dominio da lingua torna a comunicagédo
um pouco dificil, e completa, dizendo que usa alguns recursos visuais, “processo que
torna a aula mais dinamica”.

A professora Maria, por saber Libras, tem boa comunicagdo com os estudantes
e observa que eles gostam de aprender inglés, possivelmente, como sugere Gesser
(2010), por causa da metodologia adequada que utiliza. A professora Eliana identifica
certo grau de dificuldade de aprendizagem dos estudantes e, por isso, utiliza recursos
visuais. As duas professoras afirmam que é necessario usar uma metodologia
diferenciada e mais visual no ensino de inglés para surdos, tema da pergunta de
nimero seis. Sobre a opcdo por uma metodologia mais adequada, Maria responde:
“Sim, porque é preciso dar prioridade e enfatizar leitura e escrita. Oferecer bastante

material pronto para execucdo de atividades e usar a Libras para comunicacao,

Revista Sinalizar, Goiania, v. 3, n. 2, p. 68-86, jul. / dez. 2018.
ISSN: 2448-0797.



81

explicacdo e tirar duavidas”. Eliana também concorda com uso de uma metodologia
diferenciada: “Com certeza, porque eles sdo muito visuais”.

A sétima pergunta, se as professoras usam materiais visuais em suas aulas, foi
respondida afirmativamente por Maria: “Sim. Precisa ser material com recursos
visuais, mais basicos e praticos. Exercicios com repeticGes para treinar bastante a
parte escrita. Podemos até usar 0 mesmo material que se usa com o aluno ouvinte,
porém precisamos explicar mais e/ou exemplificar mais para que o surdo compreenda.
E tem aluno surdo que supera (é melhor) que o aluno ouvinte. Eles tém bastante
interesse pelos estudos.” Eliana também repondeu de forma afirmativa: “Sim quando
eu acho, eu uso muitos materiais visuais, palavras cruzadas, caga-palavras, jogos,
videos etc.”

As professoras percebem que o uso de recursos visuais melhora o aprendizado
do aluno surdo. Maria afirma a importancia desses recursos para melhora “a
visualizacdo, o entendimento e a percepc¢do”. Eliana também aprova o uso de recursos
visuais e completa: “E muito necesséario o uso de recursos visuais, ele assim muito
mais ajuda muito eles, e também aprendem mais. O aprendizado é bem melhor”.

Sobre a convivéncia de trés linguas (Libras, Portugués e Inglés) no processo de
ensino aos alunos surdos no ambiente escolar, Maria afirma que “o uso da lingua
portuguesa é mais dificil para os alunos surdos. Eles gostam de aprender inglés
também fazem traducbes em portugués, mas para alguns alunos surdos, 0 portugués é
pouco conhecido e ndo tem muito significado. Assim com alguns conhecem poucas
Libras também”. Sobre o mesmo tema, Eliana afirma achar essaconvivéncia “um
pouco dificil”.

Ao respoderem a pergunta sobre qual o melhor ambiente de aprendizagem do
inglés pelo surdo, se a Escola Bilingue Libras/Portugués ou a Escola Inclusiva, Maria
afirmou ser “a escola bilingue porque o foco de ensino € para os alunos surdos,
enquanto que na escola inclusiva o foco é para os alunos ouvintes, ficando os surdos as
vezes, excluidos do processo de aprendizagem, principalmente por que estdo em menor
ndmero nas escolas inclusivas”. Eliana respondeu que “sem sombra de ddvida, o melhor
lugar era na escola Bilingue Libras/Lingua Portuguesa, onde os surdos podem interagir
entre si”. E completa: “N&o concordo com inclusdo, pois ficam isolados, ndo tém
professores capacitados e, quando ha um bom professor, como ele vai poder ajudar um

unico aluno quando ha tantos na sala de aula?”
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Silva (2005) defende que o ensino ideal para o surdo é em uma sala de aula
exclusiva para esses estudantes, devido a sua especificidade linguistica, como ocorre
nas escolas bilingues. Sobre as metodologias de ensino de inglés como LE em outros
paises, as professoras afirmam que desconhecem o assunto, talvez por causa da pouca
divulgacdo dessas experiéncias no meio docente. Quanto a preferéncia pela lingua
escrita, a professora Maria observou que, entre o inglés e o portugués, os estudantes
mostram preferéncia pelo aprendizado do inglés: “Percebo mais interesse dos alunos,
mas isso depende também das professoras, de sua interacdo com os alunos e da
metodologia que usam”. Para a professora Eliana, as dificuldades, em inglés e
portugués, sdo as mesmas.

Para melhorar o ensino de inglés para surdos na escola, a professora Maria
aponta a necessidade de terem mais materiais oferecidos pelo governo que sejam
escolhidos pelos professores, e afirma, referindo-se aos livros: “Nesta escola, por
exemplo, ainda ndo recebemos nem o material que é distribuido para outras escolas e
nunca participei de escolha do material”. A professora Eliana acredita que faltam
professoras que saibam Libras e mais incentivo aos alunos, para que aprendam a
matéria. Para as professoras, o fornecimento de materiais para o ensino aos alunos
surdos, promovido pelo governo, e a qualificacdo dos professores no que se refere a
proficiéncia em Libras s&o pontos importantes.

A Ultima questdo foi apresentada como um espaco livre para as professoras
darem sugestes ou fazerem comentarios sobre o tema. A professora Eliana relatou
que os alunos surdos precisam ter consciéncia de que é importante aprender inglés,
principalmente se querem fazer faculdade, pois o inglés é uma lingua universal. A
professora Maria ndo se manifestou.

Esses dados nos permitiram refletir de forma mais pontual sobre os processos
de ensino e aprendizado de inglés para surdos. Os dados sugerem que 0 sucesso desse
processo esta diretamente ligado ao uso de uma metodologia bilingue e bicultural, e
evidencia que, para se realizar um bom trabalhar com surdos, é essencial o

conhecimento da lingua de sinais e de aspectos cultura comunidade surdas.

Considerac0es finais
Este artigo buscou explicitar alguns aspectos do processo de ensino e de
aprendizagem do inglés por alunos surdos de uma escola bilingue (Libras e Portugués),
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utilizando como metodologia a observacdo de aulas e a aplicacdo de questionarios e
entrevistas a estudantes e professores da escola.

Nas entrevistas, observamos que as estudantes gostam de aprender inglés, mas
sentem dificuldades. Essas dificuldades mostraram ser provenientes do processo de
ensino, que dificulta ao aluno o acesso aos contetidos devido ao ndo dominio da Libras
por parte do professor, ou ainda, pela falta de conhecimento do inglés pelo intérprete.
Acrescentamos ainda a escassez de material didatico proprio para esse ensino.

Observou-se que, em muitas escolas, 0 acesso tardio a uma metodologia que
considere a cultura visual do surdo, prejudica o seu desenvolvimento escolar. O
dominio da Libras e o conhecimento das peculiaridades da cultura surda, levou a
aprofessora Maria a desenvolver estratégias de ensino adequadas. Essa “pedagogia
visual” permitiu que avangasse mais nos conteudos de sua disciplina e obtivesse maior
desenvolvimento dos surdos em suas aulas. Nas turmas da professora Eliana, o avango
foi significativamente menor.

Uma educacdo bilingue para os estudantes surdos, com a valorizacdo de
estratégias de ensino que utilizem, predominantemente, recursos visuais, € essencial
para que os surdos se apropriem, de forma adequada, de termos e conceitos necessarios
para 0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem do inglés como LE.

Abstract

This article aims to describe the ease and difficulties inherent to the process of teaching
and learning English as an FL by deaf students in a bilingual school located in Brasilia-
DF. The theoretical framework is based on discussions about the deaf subject, their
language and culture, as well as on the teaching and learning process. Observations of
classes, interviews and questionnaires were carried out to four deaf students and two
English teachers in the observed school. The data indicate the need to use teaching
methodologies that contemplate the linguistic and cultural specificities of the deaf,
especially regarding the use of the Brazilian Sign Language in this process.

Keywords: Bilingual School. Teaching / Learning. English. Deaf people.

Resumen

Este articulo tiene el objetivo de narrar las facilidad y las dificultades propias al proceso
de ensefianza y aprendizaje de inglés como LE por alumnos sordos en una escuela
bilingue, ubicada en Brasilia-DF. La base tedrica se pauta en las discusiones sobre el
sujeto sordo, su lengua y su cultura, asi como en el proceso de ensefianza y de
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aprendizaje. Se realizaron observaciones de las clases, entrevistas y se aplicaron
cuestionarios a cuatro estudiantes sordas y a dos profesoras de inglés en la escuela
observada. Los datos indican la necesidad de utilizar métodos de ensefianza que
contemplen las particularidades linguisticas y culturales de los sordos, especialmente en
lo que se refiere al uso de la Lengua Brasilefia de Sefiales en este proceso.

Palabras clave: Escuela bilinglie. Ensefianza / Aprendizaje. Inglés. Personas sordas.
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