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Resumo

A educacdo do surdo ¢ um tema recorrente que nos Ultimos anos tem sido abordado, tanto de maneira
isolada, quanto de forma interdisciplinar, por areas diversas. Este artigo objetiva investigar, a partir da
fala de profissionais que lidam diretamente com o surdo no ambiente escolar, como esta ocorrendo sua
inclusdo, tendo em vista os Direitos Humanos. Trata-se de uma pesquisa transversal, qualitativa, com
aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas a gestoras e intérprete de Libras de duas escolas publicas do
municipio de Goiania. Observou-se que esforgos tém sido feitos para a inclusdo dos surdos, mas esses
ainda relatam dificuldades no acolhimento, que é falho no que diz respeito a dignidade humana. Os
resultados desta pesquisa mostram que a inclusdo do educando surdo esta acontecendo apenas em
nivel social e ndo em nivel cognitivo, 0 que ndo deveria acontecer, pois incluir é proporcionar
condicBes para 0 acesso, a permanéncia e a saida do educando da escola.
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Introducéo

Incluséo escolar significa falar do educando, neste caso, do surdo, que vivencia e
participar daquilo que o sistema educacional oferece, sendo fundamental para sua
compreensdo a definicdo de termos como: “escola”, palavra derivada do grego scholé (oyols),
para a qual, de acordo com a etimologia, ha diferentes significados, entre eles: intervalo de
trabalho, lazer para a aprendizagem, conversa, debate, palestra, local de encontro para

professores e alunos e lugar de instrugdo. O termo “incluir”, por sua vez, origina-se do latim
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(includere), e significa, no sentido etimoldgico, “conter em”, “compreender”, “fazer parte de”,
ou “participar de”. Ambas as definicbes sdo importantes neste trabalho, pois séo,
respectivamente, o locus e a acéo do que sera discutido (CUNHA, 2000).

Tal interesse se justifica a fim de ampliar as discussdes a respeito do acolhimento e da
permanéncia dos surdos no ambiente escolar, visto que esse € um direito legal, além de
contribuir, com esta discussdo, para a area da Educacdo e dos Direitos Humanos, tendo como

pressuposto a interdisciplinaridade.

Estima-se que 15 milhdes de brasileiros apresentem algum tipo de deficiéncia,
entretanto, em 2009, apenas 639.718 pessoas com deficiéncia estavam matriculadas na escola,
mostrando que uma questdo ainda longe de ser solucionada é a inclusdo desses alunos.
Segundo pesquisa do IBGE, de 2010, 36,7% das escolas publicas e 26,4% das escolas

particulares incluem alunos com deficiéncia.

A partir dessa preocupacéo e desse quantitativo, esta pesquisa de cunho qualitativo se
propde, com 0 uso de entrevistas com profissionais que lidam diretamente com o sujeito

surdo, apontar como acontece a incluséo na atualidade, em escolas inclusivas de Goiania.

1. Direitos Humanos, direito da crianca e a inclusao

O processo historico da constru¢do dos Direitos Humanos perpassa as revolucoes
burguesas. Esses processos historicos fundam a construcdo dos direitos civis e politicos,
cunhados pelas ideias liberais, nascidas da maturidade e do desejo da burguesia de tomar para
si privilégios antes restritos ao clero e a aristocracia. Sobre essa trajetoria de lutas e
conquistas, Fuziwara (2013, p. 530) afirma ser essa uma referéncia historica, a partir da qual é

possivel:

[...] compreendermos a busca da liberdade individual e da ruptura com a
dependéncia interpessoal, traco marcante da sociedade feudal, que ainda
mantinha resquicios naquele capitalismo nascente. Nesse sentido, o contrato
entre "pessoas livres" seria 0 elemento-chave para o avango da sociedade,
que passaria a ter novos proprietarios (por aquisicdo, e ndo apenas por
heranca). Contudo, para a elaboracdo de regras nessa nova forma de relacdo
social, os burgueses liberais também precisavam consolidar direitos politicos
— de votar e de ser votado —, para romper com o comando da nobreza e do
clero. Era preciso construir uma nova classe politica e também era necessaria
a defesa da laicidade.
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Nesse sentido, Trindade (2003) afirma que a Declaragdo dos Direitos Humanos de
1948 foi resultado de uma correlacdo mundial de forcas, pois sem a pressdo dos paises do
bloco soviético e sem a ascensdao operaria, em quase todo o mundo, seria inimaginavel a
inclusdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais naquele documento. Quanto aos direitos
fundamentais da crianga e do adolescente, é possivel visualiza-los no documento a partir do
art. 25°, § 2°, que afirma: “A maternidade ¢ a infincia tém direito a cuidados ¢ assisténcia
especiais. Todas as criangas nascidas dentro ou fora do matriménio gozardo da mesma
protecdo” (UNESCO, 1948).

De acordo com Paula e Paula (2015) é imprescindivel buscar uma definicdo de
Direitos Humanos, para que possamos situar historica e socialmente a emergéncia de politicas
de valorizacdo destes direitos e a criacdo de instrumentos efetivos para que os direitos de
protecdo da crianca e adolescente sejam respeitados. De acordo com Paula e Paula os Direitos

Humanos podem ser compreendidos como:

[...] os direitos fundamentais da pessoa humana, pelo progressivo
reconhecimento pelas nacBGes e instrumentos internacionais, da inerente
dignidade de todo individuo, independentemente de raga, sexo, idade ou
nacionalidade.Os Direitos Humanos podem ser apresentados sob dois
aspectos: por um lado, constituem restricdes ao poder do Estado, e por outro,
condi¢Bes minimas para uma existéncia digna, asseguradas a todo individuo
(2015, p.1).

Os Direitos Humanos, contudo, muitas vezes se apresentam de forma diversa e
fragmentada. Camilo (2014, p. 105) destaca a importancia de se considerar os Direitos
Humanos em suas dimensbes de universalidade, irrenunciabilidade, indivisibilidade,
interdependéncia, interrelacionaridade, imprescritibilidade, inalienabilidade, historicidade,
efetividade, aplicabilidade imediata, e vedacdo ao retrocesso. Para aléem dessas caracteristicas
a autora apresenta uma construcdo didatica sobre o surgimento dos Direitos Humanos ao

longo da histéria, classificando-os cronologicamente, em geracdes. De acordo com Camilo,

[...] os direitos de primeira geracdo seriam os direitos civis e politicos [...],
localizados no século XIX, aqueles relacionados a vida, a propriedade, a
liberdade, & igualdade (formal) e participacdo politica [...], os direitos de
segunda geracdo ou dimensdo, datados do final do século XX, seriam o0s
direitos sociais, econdmicos e culturais como trabalho, moradia, educagéo,
salde e lazer que relacionados ao Estado lhe cobram prestagdes positivas; 0s
de terceira geragdo ou dimenséo [...], desenvolvidos ao longo do século XX
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concomitantemente com a universalizacdo dos Direitos Humanos, sdo os
direitos a autodeterminacdo dos povos, a paz, a qualidade de vida, ao meio
ambiente, & comunicagdo e a conservacao do patrimdnio histérico cultural
humano, [...] os direitos de quarta geracdo [...] sdo os direitos do final do
século XX e inicio do século XXI, relacionados a genética, a bioética e seus
desdobramentos como clonagem, mudanga de sexo, eutanasia, etc.; e por
fim, os direitos de quinta geracdo ou dimensdo seriam aqueles adstritos a
tematicas como os direitos virtuais em razdo da internet, e assim as questdes
sobre a imagem, honra entre outros (CAMILO, 2014, p. 105)

Esse tipo de classificacdo, segundo Camilo (2014), considera que as geracOes se
sucedem e que cada grupo ocupa diferentes dimensdes, em termos de direitos. Os Direitos
Humanos, como resultado das conquistas histéricas da humanidade, ndo se exauriram. N&o
foram totalmente realizados, mas em cada nacéo, povo, etnia ou individuo, encontram-se em
diferentes etapas de implementacdo. Na atualidade, os Direitos Humanos “comp&em um rol
de direitos e a uma cultura de direitos em expansdo que ndo cabe retrocesso, justamente por
tratar-se de direitos cujo exercicio é a base fundamental da existéncia e convivéncia no
planeta” (CAMILO, 2014, p. 634).

No que tange aos Direitos Humanos da Crianca e do Adolescente, vemos que além de
gozarem de todos os direitos inerentes ao homem em sua sociedade, € garantido a crianca e ao
adolescente o principio da prioridade, segundo o qual, protecdo e satisfacdo devem ser
asseguradas pelo Estado antes de quaisquer outros. Esse principio esta evidenciado em
diversos documentos internacionais, como a Declaracdo dos Direitos da Crianca, assinada em
Genebra, em 1924; a Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas, de 1959, e a Convencéo

das NacOes Unidas sobre os Direitos da Crianca, de 1989.

A partir da Assembléia das Nacdes Unidas de 20 de novembro de 1959, o Brasil
adotou a Declaracdo dos Direitos da Crianca e a ratificou através do art. 84, inciso XXI, da
Constituicdo, tendo em vista o disposto nos artigos 1° da Lei n°® 91, de 28 de agosto de 1935 e
1° do Decreto n° 50.517, de 2 de maio de 1961. Com o passar do tempo, esses documentos
passaram por reformulaces na area juridica, a partir da movimentacao social de setores das
ciéncias e praticas sociais, culminando no Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, e na
Politica Nacional dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes, assim como no Plano
Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2010).

Considerando a histdria dos Direitos Humanos, dos Direitos da Crianca e de outros

tratados que tém como base a eliminacdo de todo tipo de discriminagdo, destacamos alguns
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eventos internacionais importantes para a inclusdo, pois foi a partir destes movimentos que
teve inicio a construcdo de seus principios. Em ambito internacional destacamos os eventos: a
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtiem, na Tailandia, em 1990,
e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pelo
governo da Espanha e pela UNESCO, em 1994.

Quanto ao direito de todos a educacgdo, destacamos que foi reconhecido na Declaracdo
de 1948 e fortalecido como norma juridica internacional, principalmente, pelo Pacto
Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (artigos 13 e 14), da Convencéo
Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo do Ensino, da Convencdo sobre os Direitos
da Crianca (artigos 28 e 29) e do Protocolo Adicional a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos em Matéria de Direitos Humanos Econdmicos, Sociais e Culturais (artigo 13).

2. O surdo e a surdez

O surdo é um sujeito portador de necessidades especiais, mas acima de qualquer
singularidade, € um cidaddo brasileiro e, como tal, tem seus direitos como cidaddo comum. O

artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil assevera que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade a seguranca e a
propriedade (BRASIL, 1988).

Além do que a Constituicdo garante a todo cidaddo brasileiro, o surdo crianca ou
adolescente pode também contar com o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei de
Acessibilidade. O Artigo 1° do Relatério das Convencgdes sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, de 2009, que também assegura direitos ao surdo, afirma a necessidade de
“promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os Direitos Humanos
e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009).

Nesse documento, as pessoas com deficiéncia sdo descritas como “aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em

interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade
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em igualdades de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2009). Como deficiéncia
sensorial, temos a surdez. O Censo do IBGE (2010) aponta que o Brasil tem 4,6 milhdes de
pessoas com deficiéncia auditiva e 1,1 milhdo sdo surdas, totalizando aproximadamente 5,7

milhdes de pessoas.

Um ser humano é constituido por varias dimensdes complexas, tais como: bioldgica,
psicoldgica, social, cultural e a cognitiva. De acordo com Galvédo et al (2013, p.196), sdo
frequentes as situacdes em que, vulgarmente, pessoas com deficiéncia sdo reduzidas as
dificuldades intrinsecas da deficiéncia, no caso do surdo, a audi¢do, ou melhor, a falta dela.
Partindo desse conceito, considera-se que a cultura surda é configurada a partir da percepcao
do surdo sobre 0 mundo, a fim de compreender suas mudancas ao ponto de torna-lo acessivel
e habitavel. Strobel (2008b, p. 22) afirma que a cultura surda se compBe com as diversas
percepcOes do sujeito, ou seja, “abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes € 0S

habitos de povo surdo”.

O decreto de lei 5626, em seu Art. 2% considera pessoa “surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”
(BRASIL, 2005). Destacamos no mesmo documento o Paragrafo Gnico que considera a
surdez a partir de uma visdo médico-quantitativa, como uma “deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2005).

Os movimentos efetivados pelos surdos, em prol de sua lingua e cultura, foram
reforcados pelo reconhecimento da Lei 10.436 de 2002, que defende a incluséo da lingua de
sinais brasileira, a Libras, nos espacos sociais, favorecendo ndo s6 o sujeito surdo, como a
todos os portadores de alguma deficiéncia, tornando-os assim visiveis a sociedade. Ao estudar
as diferentes formas de comunicacdo, Sanchez ressalta a comunicacdo humana, afirmando-a

como superior:

[...] a comunicacdo humana é essencialmente diferente e superior a toda
outra forma de comunicacdo conhecida. Todos os seres humanos nascem
com 0s mecanismos da linguagem especificos da espécie, e todos os
desenvolvem naturalmente, independente de qualquer fator racial, social ou
cultural (SANCHEZ, 1990, p. 17 apud QUADROS, 1997, p.45).
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O Governo do Estado de Goias tem procurado adequar o Plano Estadual de Educagdo-
PEE, 2008-2017, para cumprir as metas propostas pelo Plano Nacional de Educacdo PNE. O
documento, que apresenta a Avaliagdo do Plano Estadual de Educagdo 2008 — 2017, analisa
criticamente as metas e objetivos desse Plano, a partir de estudos realizados pela comissao
estabelecida da Secretaria Regional de Educacdo (SRE), por meio de seu Departamento
Pedagdgico, com a participacdo da sociedade e da comunidade escolar publica. De acordo

com o documento, o amplo debate entre as partes envolvidas,

[...] estendeu-se ao &mbito municipal, por meio da realizacdo de nove (9)
plenarias e calcou 0 cume com a realizacdo da Audiéncia Publica na qual as
contribuicbes apresentadas foram avaliadas pelos representantes das
entidades participantes. Para compor 0s textos-bases preliminares a
discussdo, foi utilizado como referéncia o Plano Nacional de Educacédo e o
Plano Estadual Educacdo. As prioridades que se seguem sdo respaldadas nos
diagndsticos consolidados, aqui apresentados, produzidos pelo coletivo que
discutiram as bases deste Plano. Os resultados tangiveis de medidas
concentradas no ataque dos problemas prioritarios vinculam-se,
necessariamente, a conjuntos de agfes programaticas que, de modo direto ou
mediato, envolvem varios segmentos do poder publico e representacdes civis
(GOIAS, 2008).

Destacamos algumas das metas que visam a Educacdo Especial, mais
especificamente, aquelas nas quais o surdo é contemplado. Essas metas se subdividem gquanto
a mobilidade no ensino béasico, superior e na formacéo de professores. Na formacédo superior,
destacamos a Meta 4, que propde, nas Universidades e IES, a ampliagdo de: “habilitacdo
especifica, em nivel de graduacdo e de po6s-graduacdo, para formar pessoal especializado em
educagio especial” (GOIAS, 2008, p. 60) e a meta 6, que recomenda a inclusio de
conhecimentos sobre educacéo infantil, educacdo especial e educacao de jovens e adultos nos
cursos de formacdo de professores. Na formacéo basica do discente, a meta 4 é universalizar o
acesso a rede regular de ensino, com garantia de um sistema educacional inclusivo tanto na
rede publica quanto conveniados. Além das metas, 0 PEE (GOIAS, 2008), no que diz respeito

a inclusdo, também sugere:

1) Incentivar a inclusdo de disciplinas nos cursos de licenciatura e criar
cursos de pés-graduacdo mantidos pelo poder pablico relacionado ao ensino-
aprendizagem e ao atendimento educacional aos alunos com necessidades
especiais.
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2) Fomentar a educacdo inclusiva por meio de articulagdo dos centros
multidisciplinares de apoio com profissionais de diversas areas, para apoiar o
trabalno dos professores da educacdo basica com os alunos com
necessidades educacionais especiais.

3) Apoiar e ampliar as equipes de profissionais da educacdo para atender os
estudantes com deficiéncia, garantindo a oferta de professores do
atendimento educacional especializado, de profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores e intérpretes de LIBRAS, guias-intérpretes para surdo-
cegos, professores de LIBRAS, prioritariamente surdos e professores
bilingues.

4) Incentivar e garantir financiamento de pesquisas cientificas sobre género,
orientagdo sexual e identidade de género, relacBes étnico-raciais e
antirracistas, educacdo ambiental, educacdo quilombola, indigena, dos povos
do campo, dos povos da floresta, dos povos das aguas, ciganos, educagdo das
pessoas com deficiéncia, pessoas jovens, adultas e idosas em situacdo de
privacio de liberdade e diversidade religiosa (GOIAS, 2008).

Esses trechos do PEE ilustram como a diversidade de leis, planos, decretos, censos e
metas foi resultado da inquietacdo e da luta da comunidade surda em prol da sua lingua,
cultura, educacdo e acessibilidade. Acima de tudo, pelo acolhimento pleno por parte do pais
do qual o surdo é cidaddo. S@o acbes concretas que contribuem para que a sociedade,

majoritariamente ouvinte, possa compreender melhor as singularidades do surdo e da surdez,

3. Metodologia

Pesquisa qualitativa com aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com profissionais
que lidam diretamente com o surdo na escola. De acordo com Minayo (2010, p. 57), 0 método

qualitativo pode ser definido como:

[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagfes, das representacdes,
das crengas, das percepcOes e das opinides, produtos das interpretacdes que
0s humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si
mesmos, sentem e pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de
aglomerados de grandes dimensdes (IBGE, 1976; Parga Nina et.al 1985), as
abordagens qualitativas se conformam melhor a investiga¢cGes de grupos e
segmentos delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a ética dos
atores, de relacGes e para analises de discursos e de documentos.

A amostra é constituida por entrevista de gestores/intérpretes de duas escolas publicas

do municipio de Goiania. Participaram da entrevista uma Intérprete, uma coordenadora do
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Atendimento Educacional Especializado e uma fonoaudiéloga da Equipe multiprofissional do
da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE).

Os critérios de selecdo das escolas foram: ter alunos surdos matriculados, ter
disponibilidade de tempo para a entrevista e assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) autorizando a gravacao da voz. Trata-se de um trabalho de campo, com o
objetivo de suscitar questionamentos sobre a inclusdo do surdo. Para realizacdo deste estudo,
foi necessario um levantamento das leis e decretos que protegem e ddo a garantia de direitos
aos surdos (Lei n° 12.081/1993, n°10.098/2000, Art. 18; Lei n° 10.436/2002; Decreto n°
5.626/2005 e Decreto n° 7.611/2011) livros, artigos e dissertacdes.

O método utilizado foi o da entrevista semiestruturada, elaborada previamente pelo
pesquisador. As entrevistas foram gravadas e, em seguida, transcritas. Elegemos para o
tratamento dos dados a Andlise de Conteudo, com a técnica de Analise Tematica. As
categorias foram organizadas de forma ndo aprioristica, a partir de dois descritores, sendo
eles: (Co) responsabilizacdo e Locus. De acordo com Campos (2004), a categorizagcdo nao
aprioristica emerge do contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que inicialmente
exige do pesquisador um intenso ir e vir ao material analisado e a consulta a teorias fundantes,

além de ndo perder de vista o atendimento aos objetivos da pesquisa.

Também foi utilizada a fenomenologia, com o objetivo de buscar a esséncia da
realidade pesquisada. Lalande (1999, p. 397) define de forma geral a fenomenologia como um
“estudo descritivo de um conjunto de fenémenos, tal como eles se manifestam no tempo ou
no espaco, por oposicdo quer as leis abstratas e fixas destes fendmenos, quer a realidade
transcendente de que seria a manifestacdo, quer a critica normativa da sua legitimidade”.
Rezende (1990, p.46) considera a educacdo um fendbmeno que deve ser reconhecido como
uma experiéncia profundamente humana, ressaltando que todos os homens se educam e s

eles o fazem.

4. Analise dos dados

A educacdo, a inclusdo do sujeito surdo, € um direito humano. Ao tratar a educacao
como um direito humano, destacamos que, independe das condi¢des econdmicas dos

estudantes, pois esta ndo se limita a condicdo social, nacional, cultural, de género ou étnico-
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racial da pessoa. O mais importante é conseguir que todas as pessoas possam estar conscientes
de seus direitos e exercé-los. Nesse sentido, o topico 2 do artigo 26 da Declaragdo Universal
de 1948 é fundamental na definicdo dos propdsitos universais da educagdo.

As diversas leis criadas no pais, cada uma com um propdsito e utilizacdo, convergem
para a busca de uma melhor qualidade de vida do surdo, independente do l6cus. Foi pensando
na convergéncia dessas leis que destacamos dois pontos, a partir das categorias de analise e
das entrevistas para discutirmos sobre a realidade enfrentada pelos educandos surdos nas
escolas.

CATEGORIAS TRECHOS DAS ENTREVISTAS
DE ANALISE

“O ano passado eu estava com ele aqui nessa escola, na 5% serie (ano). S6 que eu pedi
para a mae, conversei com a diretora, com o coordenador pedagogico, conversei com
quem era de direito, né?! Eu falei que ndo convinha passar ele para o 6 ano. Tinha
nota? Tinha, porque a professora foi dando nota para ele.”

“E, eu corrijo na frente dele, falo que esté errado, ele apaga e faz de novo.”

Co)responsaveis ~ «
(Co)resp “Eu ndo mando tarefa para casa, porque eu acho que ele ndo tem acompanhamento
em casa. Entdo o acompanhamento dele é comigo.”

“O professor tem que saber que ele é o professor do aluno e que esse processo de
comunicacdo, essa relagdo Professor-Aluno ndo pode ter um intérprete no meio. E o
fato de vocé ndo saber a lingua do outro que vocé esta impossibilitado de tentar se
comunicar, porque ha outros recursos na comunicagéo.”

“Nos tivemos surdos que vieram de outra escola que a interprete copiava a matéria
para ela. 1sso é papel do intérprete? Nao! A aluna ndo tinha problema algum motor.”

“Seu aluno ¢ surdo, custa aprender o sinal dele? E uma questio de
respeito/acolhimento para com o outro na sua diferenca, somos na verdade todos
diferentes, igualdade ndo existe, entdo aprenda o sinal do seu aluno.”

“O nivel dele ¢ baixo, mas isso ¢ papel do intérprete? Nao, ndo é. Mas eu me sinto,
sabe? Eu me sinto bem fazendo isso.”

“Porque assim, ndo tem sentido eu ficar na frente dele traduzindo o que a professora
esta falando e ele voando.”

“Eu sei que isso fun¢do minha. Eu tenho plena consciéncia disso, mas eu ndo posso
fechar os olhos para uma crianga que esta pedindo socorro.”
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“Sim, sou a unica pessoa que sabe LIBRAS da escola, ou se sabem ¢ s6 o basiquinho,
mesmo.”

“Aqui como uma escola de tempo integral, acho que ele ndo pode sair. Assim, ndo
pode sair... ou aqui deveria ter o AEE.”

Lécus
“Noés temos aqui na escola com relagdo aos alunos percebido uma pequena mudanga,
quanto ao respeito as diferencas...”

“O ano passado eu estava com ele aqui nessa escola, na 5% série (ano). S6 que eu pedi
para a mae, conversei com a diretora, com o coordenador pedagégico, conversei com
era de direito, né?! Eu falei que ndo convinha passar ele para o 62 ano. Tinha nota?
Tinha, porque a professora foi dando nota para ele.”

A categoria dos (co) responsaveis destaca 0s papéis e as acOes desempenhadas pelos
profissionais que lidam com o sujeito surdo. A partir dos trechos citados nessa categoria,
identificamos a transferéncia de papéis, a responsabilizacdo do profissional intérprete na
educacdo do surdo e este profissional tomando decisdes que extrapolam sua fungdo. A
legislacdo e o codigo de ética da profissdo delimitam as responsabilidades por parte do

intérprete, vistas a partir dos trechos destacados no quadro acima.

De acordo com Quadros (2004, p. 29), o professor tem o papel fundamental, associado
ao ensino e, portanto, completamente inserido no processo interativo social, cultural e
linglistico. O intérprete, por outro lado, é o mediador entre pessoas que ndo dominam a
mesma lingua, abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no processo comunicativo. A
mesma autora salienta que “cada profissional desempenha sua funcdo e papel que se
diferenciam imensamente”. O professor de surdos “deve” saber e utilizar muito bem a lingua
de sinais, mas isso ndo implica ser intérprete de lingua de sinais ou a dispensa desse

profissional.

Fator importante sobre o primeiro ponto é a outorga de papéis, pois ha professores que
passam para o profissional intérprete um papel para além da sua responsabilidade. Chegam a
ndo perceber, ndo acolher o educando surdo. Rezende (1990 p. 48) afirma que a néo
percepcdo do sujeito e de suas dimensbes elimina radicalmente alguns de seus aspectos

importantes.

O corpo do homem nédo € um simples corpo, mas corpo humano, que s6 pode
ser compreendido a partir de sua integracdo na estrutura global, ou seja, no
contexto no qual estd inserido. Para a fenomenologia, ao falar de
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aprendizagem humana, quer dizer que se trata, de aprender de maneira
humana a sermos homens para existirmos como tais. E 0 que se torna ainda
mais claro que esta deve ser também uma aprendizagem significativa.
(REZENDE, 1990, p. 48).

Quanto a categoria LAcus, relaciona-se a apontar agdes a serem desenvolvidas em prol
do educando. Para Dorziat (1998) o aperfeicoamento da escola comum em favor de todos os
alunos é fundamental. Essa autora observa que os professores precisam conhecer e usar a
Lingua de Sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples adocdo dessa lingua nao é
suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola comum precisa implementar
acOes gue tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa ser compartilhado
pelos alunos com surdez. Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos surdos precisam
de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento e explorem suas

capacidades, em todos os sentidos.

Consideracoes finais

O meio em que o sujeito surdo esta inserido, principalmente a escola, deve permitir e
proporcionar trocas que sejam significativas, pois o educando com surdez, segundo Poker
(2002), precisa ser estimulado fisica, social e cognitivamente, se isso ndo acontecer, terd seu
desenvolvimento intelectual comprometido. Corroborando esse pensamento, Damazio (2007)

salienta que ha inimeras polémicas em torno da educacgéo escolar para pessoas com surdez.

A proposta de educagdo escolar inclusiva é um desafio. Para ser efetivada, faz-se
necessario considerar que os alunos surdos tém direito de acesso ao conhecimento, a
acessibilidade, bem como ao Atendimento Educacional Especializado. Conforme Bueno
(1999, p. 41), é preciso ultrapassar a visdo que reduz os problemas de escolarizacdo das
pessoas com surdez ao uso desta ou daquela lingua, mas ampliar a discusséo para os diversos

campos que discutem e defendem a causa surda.

Ha falhas na inclusdo do educando surdo no que diz a respeito a sua plena participacao
no sistema de ensino, na sua relacdo com a comunidade educacional, na delimitacdo da
funcdo do intérprete, a falta de qualificacdo do professor para lidar com o educando surdo, a
estrutura das instituicbes que lidam com o educando e nas instituicbes que acolhem este

discente. Para além destes pontos, no que tange aos Direitos Humanos, quanto a
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acessibilidade, igualdade de oportunidades ha varios pontos que ainda precisam ser revistos e
percebidos para que haja o efetivo cumprimento dos direitos destes educandos e uma

aprendizagem significativa.

Abstract

The education of the deaf is a hot topic and has been much explored in recent years, both in isolation
and in the interdisciplinarity of areas such as education and human rights. This article aims to reveal,
from the speech of professionals who deal directly with the deaf subject in the school environment,
how the inclusion of this subject is occurring, with a view to inclusion for the promotion of Human
Rights. Transversal research with qualitative design was done by conducting semi-structured
interviews with managers and Libras interpreters of two public schools in the city of Goiania. It is
concluded that there are efforts by the legal, institutional and professional part for an effective
inclusion of the deaf students, but these still present difficulties resulting in a faulty reception
regarding human dignity. The results of this research show that the inclusion of the deaf student is
happening only at social level and not at the cognitive level, which should not be, because to include is
to provide conditions for the access, permanence and graduation of the school learner.

Keywords: Human Rights, Inclusion, Deaf.

Resumen

La educacion del sordo es un tema de moda y se ha investigado mucho en los ultimos afios, tanto de
forma aislada, como en campos interdisciplinarios, tales como la Educacién y los Derechos Humanos.
Este articulo tiene el objetivo de evaluar, desde el punto de vista de profesionales que trabajan
directamente con sordos en el ambiente escolar, como esta ocurriendo la inclusion de ese individuo,
observando la inclusién para la promocion de los Derechos Humanos. Se usd una investigacion
transversal-cualitativa, con aplicacion de entrevistas semi-estructuradas con los administradores e
intérpretes de Libras de dos escuelas publicas de la ciudad de Goidnia. Se concluyd que existen
esfuerzos legislativos, institucionales y profesionales para la efectiva inclusion del individuo sordo,
pero éstos todavia relatan dificultades relacionadas al acogimiento, ya que se considera insuficiente en
lo relacionado a dignidad humana. Los resultados de esta investigacion demuestran que la inclusion
del educando sordo estd ocurriendo solamente a nivel social y, no a nivel cognitivo, hecho que no
deberia acontecer, pues, incluir es proporcionar condiciones para el acceso, la permanencia y la salida
del educando de la escuela.

Palabras-clave: Derechos Humanos, Inclusion, Sordo.
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