eitura. Ou leituras. Poder.
Leitor. Prazer. Livros. Em
nossos dias é comum al-
gum pesquisador se de-
brucar sobre essas pala-
vras com o intuito de entender me-
Ilhor seus significados, especial-
mente as praticas de leitura, seja em
sala de aula ou fora dela. Embora o
pesquisador tenha inimeras expe-

riéncias como leitor no campo de-

sua pesquisa, que inclusive interfe-
rem no resultado de seu trabalho,
elas sao parte de uma histéria par-
ticular de leituras inscrita em uma
historia social, e sao insuficientes
para um entendimento maior do
que acontece no processo de leitu-
ra ou na formacao de leitores. Por
isso, é preciso se debrucar sobre ou-
tras historias de leituras, outras pra-
ticas, ouvir como as pessoas perce-
bem o ato de ler e como se véem

nele. Os inumeros estudos ja reali-

zados em nivel de pés-graduacao,
apresentados em dissertacoes e te-
ses, nao esgotam o campo de in-
vestigacao. As possibilidades sao
muitas, e este artigo pretende diag-
nosticar praticas de leitura no Ensi-
no Superior, em nivel de graduacao,
com o intuito de refletir sobre elas
e provocar alguns questionamen-
tos, por considerar que praticas
podem ser revistas e melhoradas.
O despertar para esse trabalho
decorreu da constatacao de Britto
(1998) de que ha professores de
Lingua Portuguesa que nao se con-

sideram leitores por lerem apenas
material didatico e apontam a for-
macao que tiveram como uma das
justificativas de tal "exclusao”. Po-
deriamos nos perguntar o que é ser
leitor ou que concepcao de leitor
foi construida na vida escolar des-
ses professores. H4 uma concep-
¢ao, compartilhada por muitos, de
que "leitor" é aquele que |é livros
literarios consagrados pelo canone
(CHARTIER, 2001); com isso, a lei-
tura dos demais textos, aqui pode-
mos incluir revistas, gibis, jornais...
nao constitui um "leitor", quem os
I& seria um "nao-leitor". Se pensar-
mos na imensa quantidade de li-
Vros que nao sao literarios, de modo
especifico os livros tedricos de cada
area de conhecimento, os quais
exigem um perfil aprimorado de
leitor das pessoas que entram em
contato com o universo ai repre-
sentado, entdo, podemos acreditar
que a formacao de leitores nao se-
ria tarefa exclusiva dos professores
de lingua portuguesa. Essa idéia é
sustentada por Résing (1996: 22),
pesquisadora sobre as condicoes de
leitura nas licenciaturas, que a0 sen-
tir a falta de um preparo nesse cam-
po, se prop6s a fazer um trabalho
investigativo "sobre a fundamenta-
cao tedrica da leitura no 4mbito da
Pratica de Ensino, pela importancia
do tema na acao docente e a inade-
quagao, no ensino superior, de uma
pratica que nao esta sustentada por
pressupostos tedricos consisten-

~ Vestigios de poder em praticas de leitura

Maria Lucia Kons’

tes". Para a investigadora, "a forma-
cao de leitores nao é tarefa exclusi-
va dos professores de Lingua Por-
tuguesa, mas é compromisso de
todos os educadores (...), uma di-
namica multidisciplinar".

A partir das experiéncias desen-
volvidas na graduacao em Letras,
vamos a procura das praticas de lei-
tura desenvolvidas em outras are-
as, especialmente aquelas que tra-
balham com grandes volumes de
textos escritos, como Histéria, por
exemplo, foco desse artigo. H4 um
interesse em conhecer mais de per-
to o que professores e alunos de
outras areas pensam sobre a leitura
e como sao seus modos de ler, no
universo académico e fora dele.
Para este trabalho foi entrevistada
uma turma de alunos do 4° ano do
curso de Histéria de uma universi-
dade federal, durante aproximada-
mente uma hora, em um Unico dia,
previamente combinado com o
professor da turma. Durante a en-
trevista o professor se ausentou da
sala, possibilitando aos alunos mai-
or liberdade de expressao. Delimi-
tei-me aos licenciandos do 4° ano
por entender que o fato de estarem
no final da graduacao pode contri-
buir de maneira enriquecedora para
a investigacao, haja vista ja terem
participado de forma mais comple-
ta do processo de formacao de alu-
nos-leitores e se encaminharem a
futuros professores-leitores.

As perguntas para a entrevista
foram parcialmente estruturadas
com antecedéncia, com o propési-
to de, no decorrer da entrevista, ela-
borar outras questoes a partir das
colocacoes dos participantes. Com
isso, a partir de perguntas como:
Vocé se considera um leitor? O que
vocé gosta de ler? Ha alguma dife-
renca pra vocés na questao da lei-
tura, do ato de ler, no gosto pela
leitura, |a do primeiro ano pra hoje?
Ha um despertar aqui na Faculdade
para a leitura? Como vocés véem o
professor de vocés, ele é um leitor?
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Para alguém ser um leitor tem que
ler o qué? Surgiram diversas outras
questoes.

A partir das diversas perguntas
e consequentes respostas obtidas,
esse artigo se constitui dando énfa-
se nos vestigios de poder em rela-
cao ao gosto ou desgosto pela lei-
tura. Muitos dos licenciandos que
participaram da entrevista afirma-
ram gostar de ler gibis - "eu gosto
muito de gibi, ai é outra coisa" (R1),
revistas diversas - "o que eu mais
gosto de ler hoje é revista e jornal, ja
li muito quadrinho também, mas eu
gosto mais de revista" (R7), ficcao
cientifica - "impressionante é ficcao
cientifica, eu me amarro em ficcao
cientifica" (R2), literatura contempo-
ranea, entre outras - "eu gosto de ler
muita literatura também, no caso
desde literatura contemporanea
como literatura um pouco mais an-
tiga também, de personagens que
tinham uma outra visdo de mundo
que leva a gente pra outros lugares"
(R7), e alguns insistiram no gosto
pela leitura de qualquer coisa - "tudo,
tudo, eu gosto, a Rosana ja falou isso,
de ficcao cientifica, eu gosto de
tudo, eu to falando, eu leio até ro-
dapé de jornal" (R3).

Em relacao aos textos que com-
poem o curso de Histéria e que os
licenciandos devem ler, ha um cer-
to desgosto pela leitura como po-
demos ver expressado abertamen-
te em algumas falas:

R1 - "comeca a ler e aquilo vai te...
Nosso curso tem uns assuntos
meio chatos, tem uns textos
chatos, a gente vai lendo e fica
com preguica daquilo, larga de
mao, vai pegar depois ou nao ta
entendendo e descrenca com
isso".

R7 - "quando eu era pequeno eu lia
bem mais, minha mae é profes-
sora. Eu pegava os livros dela e
ficava lendo e lia... eu lia os li-
vros dela tudinho, né, e quando
eu ia pras minhas aulas de histé-
ria eu ja sabia o que a professora
ia dar... eu até sacaneava nas
aulas dela, sé6 que quando eu
entrei na faculdade, primeiro
ano eu até lia muito, segundo
ano pronto, nossa senhora, é di-
ficil viu. E igual dona Rosana fa-

lou. E... s vezes é... eu acho que
é porque as leituras daqui sao
muito chata. Nao tem outra ex-
plicacdo. Nao é interessante.
Vocé |é porque vocé é obriga-
do. Algumas coisas s6 que vocé
vai lendo e vocé se empolga e
vai embora, depois pega mais
outro livro sobre o assunto e |,
mas pelo menos aqui na facul-
dade eu acho que o maior pro-
blema em relacao a leitura, tem
algumas leituras que sao chatas,
sao pesadas, sao dificeis, vocé
tem que ter outra, dependendo
do livro que vocé vai ler vocé tem
que ter base pra ler ele senao
vocé nao vai conseguir absorver
ela, e ela vai acabar se tornando
uma leitura muito cansativa.

R8 - Olha, particularmente tem coi-
sas que eu nao gosto de ler, ndao
me interessam, desculpa Carol,
mas histoéria oral (risos) definiti-
vamente nao € o meu maior atra-
tivo, mas, o que pintar a gente
I&, ndo tenho preconceito pra
com nada nesse sentido nao,
acho que quanto mais a gente
puder absorver, acho nao, acre-
dito, que quanto mais a gente
puder absorver melhor para a
eficiéncia intelectual.

R11 - Hoje no quarto ano eu me con-
sidero um leitor mais... leio mais
pro fim do curso, digamos assim.
... mais obrigatério. A gente tem
que... muitos falam o contrério,
mas do meu ponto de vista é isso,
a gente chega assim a um cansa-
¢o, acho que isso influencia mui-
to e entao a gente lé mais por obri-
gacao de terminar o curso.

R17 - Se o professor nao for muito
bom isso faz ficar mais compli-
cado ainda pra vocé, sem inte-
resse em ler os textos, porque o
texto a gente antes de ler ele, o
professor dd uma auto-analise
dele, fala alguma coisa assim.

Ha um quadro geral de que os
textos académicos sao dificeis, cha-
tos, desinteressantes. E provavel
que os alunos-leitores nao partici-
param do processo de selecao des-
ses textos. Cada texto, possuido do
poder que lhe é préprio e ancora-
do na autoridade de determinado
autor, foi selecionado pelo docen-

te, ao qual é dada a autoridade para
tal ato. Cabe ao aluno-leitor investir
na "aquisicao" do conhecimento
previamente definido por alguém (o
docente, a quem foi dado o poder
de decisao do que deve ser lido)
como importante para ele. Segun-
do Geraldi (2002: 169) "reificam-se
os textos" e os alunos-leitores, "no
contato magicamente imposto,
"eruditos" se tornam porque leram
o que selecionado a ler se lhes "deu"
a ler - escolarizados estao". O poder
esta presente em todas as instanci-
as do processo de ensino e aprendi-
zagem, embora algumas manifes-
tacoes possam ser imperceptiveis.
Foucault (2004: 71) nos alerta para
isso quando afirma que o poder "pe-
netra muito profundamente, muito
sutilmente em toda a trama da so-
ciedade. Os préprios intelectuais fa-
zem parte deste sistema de poder, a
idéia de que eles sdao agentes da
"consciéncia" e do discurso também
faz parte desse sistema". E nos aler-
ta ainda que a direcao nao é uUnica,
pois junto com o poder caminha a
resisténcia:
as relacées de poder susci-
tam necessariamente, apelam a
cada instante, abrem a possibi-
lidade a uma resisténcia, e é por-
que ha possibilidade de resis-
téncia e resisténtcia real que o
poder daquele que domina ten-
ta se manter com tanto mais for-
¢a, tanto mais astlcia quanto
maior for a resisténcia. (FOU-
CAULT, 2003: 232)

Nesse sentido, podemos pensar
que as relacoes de poder construi-
das na academia - seja em relacao
ao autor, ao livro (textos em geral)
ou ao professor - estao alimentan-
do de certa forma a resisténcia dos
alunos em debrucarem-se com
gosto na leitura de tais textos.

A partir das falas dos alunos-
leitores, podemos nos perguntar
por que as pessoas chegam a uni-
versidade gostando de ler e muitas
vezes saem diminuidas nesse gos-
to. A questao € muito complexa. A
hipotese das relacGes de poder e re-
sisténcia € um bom comeco para a
discussao. Sao "relacdes de forcas
de pequenos enfrentamentos, mi-
crolutas" (FOUCAULT, 2003: 231).
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No discurso dos alunos que partici-
param da entrevista ha marcas de
que o discente atinge a intelectua-
lidade através da leitura de textos,
a exemplo de seus professores. Sao
manifestacoes da microfisica do
poder (FOUCAULT, 2004) da leitu-
ra. Quem sabe fomenta as relacoes
de poder, cria a verdade, ou as ver-
dades. Para Foucault (2003: 229),
"essas producoes de verdades nao
podem ser dissociadas do poder e

BLEEECS TR de seiishs

Quem sabe fomenta as
relacées de poder, cria a
verdade, ou as verdades.

dos mecanismos de poder, (...) por-
que esses mecanismos de poder
tornam possiveis, induzem essas
producgdes de verdades, e porque
essas producdes de verdade tém (...)
efeitos de poder que nos unem, nos
atam". E se o aluno nao atinge a
intelectualidade esperada, nao ade-
re as verdades criadas da forma
como lhe sao apresentadas, sente-
se deslocado e diminuido, pouco a
pouco, no gosto pela leitura.
Podemos, no entanto, abriro le-
que e perceber nele outros aspectos
como, por exemplo, a constituicao
socio-historica dos sujeitos. Isso sig-
nifica que o "sujeito-leitor" consti-

Ler é produzir sentidos, mas
também reproduzir e
transformar, mesmo porque a
transparéndia dos sentidos de
um texto é apenas aparente, por
[sSO compete ao leitor procurar
conhecer 0s mecanismos que ai
estao jogando.

tuido pelos efeitos discursivos,

(...) representa a conjuncao
de duas historicidades: a histo-
ria de suas (do leitor) leituras e a
historia de leitura do texto. (...)
assim como o enunciavel é ex-

terior ao sujeito da enunciagao,
também o legivel é exterior (pre-
existe) ao sujeito-leitor, ao mes-
mo tempo que, no momento da
leitura, coloca-se como contem-
pordneo a ele" (ORLANDI,
2001a: 111-112).

Considerando que o leitor re-
presenta a conjuncao de duas his-
toricidades, a de suas leituras ja de-
senvolvidas e a histéria das leituras
do texto, conjuncao essa que cons-
titui a identidade de leitura de cada
leitor, entao, nao ha leituras idénti-
cas, nem mesmo quando se trata
de um mesmo leitor, de um mes-
mo texto, mas em épocas ou cir-
cunstancias diferentes. Podemos
ainda sugerir que cada leitura é uma
releitura e cada releitura é uma
nova leitura, pois os sentidos nao
sao originais, bem como, uma lei-
tura nao da conta de todos os sen-
tidos que um texto possibilita cons-
truir. Conforme Orlandi (2001a), ler
é produzir sentidos, mas também
reproduzir e transformar, mesmo
porque a transparéncia dos senti-
dos de um texto é apenas aparente,
por isso, compete ao leitor procu-
rar conhecer os mecanismos que ai
estao jogando.

Diante disso, podemos indagar
sobre a histoéria de leitura desses li-
cenciandos. Muitos deles tiveram
0 primeiro contato com textos teé-
ricos, com um certo grau de difi-
culdade, ao ingressarem no Ensino
Superior, como podemos ver na
fala de R10:

R10 - ... sempre que tem uma coisa
que vocé nao conhece, acha difi-
cil, vocé tem aversao. Entao quan-
do a gente entra no primeiro ano
€ meio que um choque porque
voce vai ter acesso a determina-
da leitura que vocé nao estava
acostumada, vocé nao sabia,
vocé nao sabia ler aquilo ali, né.
Entao é um choque e essa difi-
culdade pode gerar uma aversao.

Mas o problema nao esta exa-
tamente nesse fato. Ter uma inicia-
cao sélida no mundo da leitura é
fundamental, mas nao basta e nem
significa que quem nao teve essa

iniciacao solida nao dé conta de ler
textos académicos, ou que quem
teve experiéncias significativas de
leitura tera facilidade com a leitura
proporcionada pela Academia.
Conforme visto em R7, o gosto pela
leitura foi diminuido durante o cur-
so universitario e, por outro lado, a
maioria gosta de ler revistas e gibis,
0 que € muitas vezes nao autoriza-
do pela academia, pelos que
constroem o mundo intelectual.
Talvez um dos maiores proble-
mas no campo da leitura seja a eterna
*fililagcao", como alerta Pompougnac:

O acesso ao mundo do li-
vro procede da filiacao: a crian-
¢a "burguesa" herda o ler na me-
dida em que vive num universo
em que se manifestam habitos
de leitura. (...) Mas o aprendiza-
do, (...) a formacgao de si mesmo
como leitor auténtico, auténo-
mo e singular, supée uma rup-
tura com essa filiagao, uma cri-
se que emancipa o saber-ler do
mundo cultural em que ele foi
recebido como heranca. (...)
uma representacao da leitura
como atividade liberada, eman-
cipada, como elaboracdo de um
compromisso entre a gravidade
do livro e o prazer da leitura.
(1997: 48-49).

Romper com a filiacdo nao sig-
nifica deixar de ler o que até entao
lia, mas assumir uma postura auto-
noma, emancipada em relacao a
leitura. E essa ruptura normalmen-
te nao acontece sem a colaboracao
de alguém. O professor pode e deve
ser esse alguém. Ele tem o papel de
mediador na relacao de interacao -
leitor-texto-autor - estabelecida na
escola ou meio académico. Contu-
do, diante das condigdes de produ-
cao (PECHEUX, 2001) do discurso
do professor e do lugar (Idem) que
ele ocupa, o professor corre grande
risco de assumir outro papel - de
dominador - compactuando com a
concepcao de autoridade professo-
ral construida historicamente em
nossa sociedade e sustentada até
nossos dias. Isso pode dificultar aos
alunos o processo de constituicao
de sujeito-leitor. Diante da autori-
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dade do professor (ou outras) o alu-
no vé-se obrigado, como leitor, a
“reproduzir o seu modelo de leitu-
ra, custe o que custar. O que, em
geral, custa a sua capacidade de re-
flexao" (ORLANDI, 2001b: 215).
Pode estar ai um dos fatores res-
ponsaveis pela "eterna filiacao". Ve-
jamos a fala de uma das colabora-
doras desse trabalho:

R24 - Cada professor aqui tem uma
forma de leitura. Entao, por exem-
plo, em dia de prova vocé quebra
a cara justamente por causa dis-
so, porque a gente tem que se
adequar a forma de leitura do pro-
fessor, tem que saber se ele é mais
descritivo, outros ndo, ja querem
uma analise pura e simples, entao
aqui nao tem muito... é muito
eclético. Entao a gente aprendeu
a ler de todas as formas.

Aqui, alguém nos fala que é
preciso escrever diferentemente de
acordo com o professor que fara a
leitura. Os alunos ja descobriram
como seus professores |éem as res-
postas dadas em questdes de pro-
va, e, porisso, fazem a adequacao
da escrita conforme o modo de lei-
tura de cada professor. Sao as for-
macdes imaginarias (PECHEUX,
2001) em jogo. Todo processo dis-
cursivo supunha, segundo Pécheux
(2001), uma antecipacao das repre-
sentacoes do receptor por parte do
emissor. Com o estudo das forma-
¢oOes imaginarias, Pécheux nos apre-
senta um quadro bastante interes-
sante sobre uma série delas, que
designam o lugar que A e B se atri-
buem cada um a si e ao outro. Ele
nos apresenta uma complexidade
maior nessa relacao entre os lados
A e B, que representam, cada qual,
um lugar social no processo dis-
cursivo. E considera que ao fazer
uma antecipacao das representa-
¢oes do receptor, que é uma estra-
tégia discursiva, o autor tem algu-
mas questoes implicitas baseadas
na imagem que o autor tem da
imagem do leitor sobre o autor, na
imagem que o autor tem da ima-
gem do leitor sobre si mesmo, e na
imagem que o autor tem da ima-
gem do leitor sobre o referente. Do
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mesmo modo, o leitor representa
para si as representacoes do autor
no processo discursivo. E com isso,
ha uma gama de possibilidades dis-
cursivas. Na fala de R24, o aluno
encontra-se como autor e o pro-
fessor como leitor.

Entre outros aspectos, é impor-
tante destacar que a fala de R24 ex-
pressa a necessidade de reproduzir
o modelo de leitura do professor
para ter bom desempenho em pro-
va, quando o bom desempenho
deveria se configurar como a ca-
pacidade do sujeito-leitor refletir
sobre o processo de constituicao
dos significados em questao, pois,

...enquanto intérprete, o lei-
tor apenas reproduz o que ja esta
Ia produzido. De certa forma po-
demos dizer que ele nao Ié, é
"lido", uma vez que apenas "re-
flete" sua posicao de leitor na lei-
tura que produz. (...) Entao, para
chegar a compreensao nao bas-
ta interpretar, é preciso ir ao con-
texto de situagao (imediato e his-
térico). (...) O sujeito que produz
uma leitura a partir de sua posi-
cao, interpreta. O sujeito-leitor
que se relaciona criticamente
com sua posicao, que a proble-
matiza, explicitando as condi-
¢oes de producao da sua leitura,
compreende (ORLANDI, 2001a:
116).

A andlise referida em R24 esta-
ria mais voltada para a interpreta-
cao, conforme definido acima em
que o leitor apenas reproduz o que
ja estd produzido no texto, ou seja,
nao |, nao participa do processo
de constituicdo de sentidos, ape-
nas se submete ao poder do texto
e de seu autor, e principalmente ao
poder de quem sera o leitor (o pro-
fessor) de sua leitura. Segundo Fou-
cault (2003: 231), relacionar é uma
questao de poder, e nao haveria
poder de Estado "se nao houvesse,
em torno de cada individuo, todo
um feixe de relagoes de poder que
o liga a seus pais, a seu patrao, a
seu professor - aquele que sabe".
Assim, a maneira como o leitor se
relaciona com o texto é uma mani-
festacao da microfisica do poder.

A leitura de um texto, confor-
me Orlandi (2001a: 115), pode ser
feita em trés niveis: do entendimen-
to, da interpretacao e da compre-
ensao. A decodificacao de um cé-
digo linguistico nos coloca no nivel
do entendimento, em que o senti-
do é atomizado. A atribuicao de
sentidos levando-se em considera-
¢ao o contexto linguistico, as rela-
cbes semanticas internas, nos reme-
te ao nivel da interpretacao. Indo
além, no nivel da compreensao, para
a atribuicao de sentidos considera-
se "o processo de significacao no
contexto de situacao, colocando-se
em relagao enunciado/enunciacao”.
Compreender é também descons-
truir o texto, identificar seus meca-
nismos, problematiza-lo. Conhecer
esses mecanismos implica em de-
senvolver uma leitura que atinja o

Compreender pode
ser um passo para
Importantes

transformacoes, ndo so
pessoais, mas institucionais

e também socials.

nivel da desconstrucao tedrica, para
que o processo de construcao seja
revelado, com todos os seus artifi-
cios, possibilitando uma leitura re-
flexiva e critica.

O leitor precisa evoluir nos ni-
veis de leitura, passar da fase infantil
(entendimento) para a fase adulta
(compreensao). Precisa romper com
a filiacao herdada, precisa emanci-
par-se. Muitos leitores talvez nunca
a alcancarao, mas vale investir es-
forgos na tentativa de chegar a com-
preensao. E um nivel de leitura com-
plexo, mas fascinante como desa-
fio. Compreender pode ser um pas-
so para importantes transformacoes,
nao sé pessoais, mas institucionais
e também sociais.

E nesse processo de formacao
de leitores, no caso de professores-
leitores, alguns docentes fazem a
diferenca, assumem o papel de
mediadores, de promotores de uma




ruptura da filiacdo mencionada an-
teriormente. Isso fica evidente na
fala de alguns licenciandos como,
por exemplo, R15 e R17.

R15 - Eu, por exemplo, no primeiro
ano eu odiava teoria, entende,
introducao eu achei muito difi-
cil, e ja no terceiro ano quando a
gente teve (incompreensivel)
que envolvia teoria, me desper-
tou um grande interesse, inclu-
sive eu li todos os textos do pro-
fessor e acompanhei as aulas
dele assim todas as aulas e gos-
tei muito. A parte teodrica, por
exemplo, eu me interessei mais
a partir do terceiro ano.

P - Foi a partir de um professor especi-
fico ou dos professores em geral?

R15 - A partir de um professor es-
pecifico.

P - E 0 que vocé via nesse professor
em relacao a leitura? Ele gosta-
vadeler?

R15 - E que a forma... acho que era
o tema do trabalho dele e ele tra-
balhava bem dentro da sala de
aula. A gente lia em casa e che-
gava na sala e tirava as duvidas
realmente. Entao isso fazia com
que a gente se interessava pelo
assunto. Acho que nesse ponto
ai o professor, a participacao do
professor vale muito.

R17 - (...) eu tive uma professora,
Ana Tereza, ela domina muito o
assunto aqui, ela fala de um
monte de autor, faz um monte
de referéncia, e tudo assim, s6
de cabeca assim sem,... nao,
nao ela r ao entra pra dar aula
com um monte de livro n3o. Ela
vai falando dando referéncia,
falando sobre esse autor, sobre
aquele, mas tudo de cabeca,
vocé sabe que ela tem uma ba-
gagem muito grande, isso vocé
nao precisa nem assuntar mui-
to, vocé sabe, mas a maneira
como o professor da a matéria
pode despertar ou nao o aluno
pra ter mais interesse sobre
aquela matéria e querer ler mais
sobre aquilo. A partir dela eu co-
mecei a ler muita coisa sobre
histéria antiga que sao leituras
bem interessantes.

Como bem expressam as fa-
las desses dois licenciandos, o
professor faz a diferenca no inte-
resse ou nao pela leitura. Nao por
conduzir o processo, mas por pos-
sibilitar que o aluno seja o sujei-
to-leitor, "que se relaciona critica-
mente com sua posicao, que a
problematiza, explicitando as
condicoes de producao da sua lei-
tura" (ORLANDI, 2001a: 116). A di-
ficuldade apontada em relacao a
leitura de textos académicos por
muitos desses alunos nao decorre
apenas da complexidade desses
textos, mas das condicoes em que
as leituras sao produzidas. Se fos-
se um problema da dificuldade
dos textos, nao teriamos as falas
de R15 e R17 mencionadas aci-
ma, pois tudo indica que a manei-
ra como o docente conduziu o
processo de leitura enfraqueceu o
dificultador, tanto da complexida-
de tedrica como da escrita. O tex-
to nao deixou de ser dificil, mas
tornou-se acessivel a compreen-
sao de cada qual a partir da reso-
lucao das duvidas. Entao, o pro-
fessor despertou uma motivacao
para a leitura que contribuiu na
transposicao da barreira criada an-
teriormente.

No Ensino Superior, bem
como em outros niveis, o conhe-
cimento nao deve ser apenas
transmitido, mas construido. E a
leitura é uma grande possibilita-
dora disso. O contato com os co-
nhecimentos ja construidos da-se
através da leitura. Por ela aconte-
ce a socializacao das informacoes.
Isso, porém, nao basta, pois a uni-
versidade deve ser o espaco da
formacao de sujeitos-leitores em
nivel aprofundado. As leituras de-
senvolvidas nos cursos de gradu-
acao precisam ultrapassar as bar-
reiras do senso-comum, nao se
trata apenas de ir a fonte do co-
nhecimento, mas, até mesmo, de
questiona-lo. E para isso faz-se ne-
cessario desenvolver as habilida-
des de leitura inerentes as prati-
cas emancipadoras. Nenhum tex-
to esta pronto ao chegar as maos
do leitor. A leitura é, segundo Or-
landi (2001b: 186), "o momento
critico da constituicao do texto, é

o momento privilegiado da inte-
racao, aquele em que os interlo-
cutores se identificam como inter-
locutores e, ao se constituirem
como tais, desencadeiam o pro-
cesso de significacao do texto".
Para isso, é imprescindivel que se-
jam formados leitores auténo-
mos, caso contrario, nao ha essa
identificacao do interlocutor (lei-
tor) como interlocutor, ha apenas
uma inclinacao por parte dele di-
ante da autoridade do autor, do
texto e do professor ou um repu-
dio a ela.

Contudo, é possivel modificar
essa realidade trabalhando pela
emancipacao dos leitores, pelo
rompimento da "filiacao" que pa-
rece eterna. O professor pode fa-
zer a diferenca na formacao de lei-
tores, especialmente despindo-se
de seu poderio professoral e ves-
tindo-se de uma nova autoridade -
a que sabe mediar a construcao de
conhecimentos pelos aprendizes.
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