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Resumo: O trabalho destaca o vinculo escola-forma¢io humana presente na proposta
pedagdgica do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. Nesta, sdo construidos
referenciais tedrico-metodoldgicos, identificados com principios da Pedagogia
Socialista inspirada no educador russo Moisey Pistrak (1888-1937). Assim, toda
acao educativa é integrada por meio do chamado Complexo de Estudo, para o qual
a dimensao da arte é componente formativo de cunho primordial ao ensino. Nesse
sentido, o artigo perpassa pelo trabalho de Extensdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFES) que, por meio do projeto Complexo de Estudo: os referenciais da
Pedagogia Socialista as Praticas Educativas que exploram caminhos na construgdo da
escola do campo através da arte e da cultura, buscou potencializar agdes pedagogicas

com o viés para a arte e a cultura, refor¢ando o vinculo Universidade-Comunidade.
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Abstract: The work highlights the bond between school and human formation present in

the pedagogical proposal of the State College Field Iraci Salette Strozak. Are built theoretical
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and methodological links, identified with the principles of socialist pedagogy inspired by
the Russian Moisey Pistrak educator (1888-1937). Thus, all educational activity is integra-
ted through the so-called study complex, for which the dimension of art is formative com-
ponent of primordial nature to teaching this sense, the article moves through the work of
extension of the Federal University of South Border (UFFS) that through the project The-
matic Study: the references of Socialist education to Practice educational exploring ways in
school construction field through art and culture, aimed to enhance educational activities
with the bias towards art and culture, strengthening the bond University-Community.
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INTRODUGAO

Para compreensao do vivenciado no programa de Extensao da Universida-
de Federal da Fronteira Sul (UFFES), por meio do desenvolvimento do projeto
Complexo de Estudo: dos referenciais da Pedagogia Socialista as Prdticas Edu-
cativas que exploram caminhos na construgdo da escola do campo através da
arte e da cultura, buscou-se conceituar os principais elementos que fundam a
proposta do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak® — Escola Base
das Escolas Itinerantes* do Movimento de Trabalhadores Sem Terra (MST)
do Parana. Assim, buscou-se esforco em descrever a importancia de movi-
mentar o conceito de formag¢do humana pelo viés da arte e da cultura, que o
projeto de extensao buscou potencializar na realidade escolar, considerando
a organizacdo curricular em Ciclos de Formagao Humana. O ponto de parti-
da foi retomar categorias que assumem a dimensao da formagao humana no
confronto com a praxis pedagdgica, observando como as concepgdes se ma-
nifestam, materializando-se ou nao, mediante as escolhas determinadas pelos

sujeitos na concretude de suas agdes.

3 Localizado na comunidade Centro Novo, no Assentamento Marcos Freire, em Rio Bonito do
Iguagu -PR, distante cerca de 35 km da sede do municipio.

4 A Escola Itinerante surgiu no Rio Grande do Sul, como conquista do MST, para que as criangas,
jovens e adultos acampados pudessem ter o direito ao estudo garantido, ainda que numa situagdo
de ocupagdo da terra. No Parana, a itinerancia foi implantada em 2003, apds pressao do MST junto
a Coordenagdo de Educagdo do Campo, da Secretaria de Estado da Educagdo. Babniuk e Camini
(2012, p. 331) afirmam “As escolas itinerantes veem responder necessidade concreta de assegurar a
escolarizagdo das pessoas que vivem em acampamentos, inicialmente as criangas. Era comum que
elas perdessem o ano letivo devido as mudangas constantes, a falta de vagas nas escolas proximas
dos acampamentos e a discriminacéo sofrida pelo fato de serem sem-terra”. A organizagao depende
das condi¢des de cada comunidade. Algumas salas sdo feitas de lona, outras sdao construidas de
taquara e algumas de madeira.
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Ressalte-se que o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra é um dos pro-
tagonistas da luta pela Educa¢ao do Campo® no pais e no enfrentamento de
um modelo de desenvolvimento que busca o esvaziamento do campo, articu-
lando o debate pelo ndo fechamento e pela ressignificagdo das escolas no cam-
po. Assim, mediante diversas formas de luta, conquistam-se a escolariza¢ao
no/do campo nos diversos niveis de ensino. Outrossim, ao se compreender
que “Escola é mais que Escola” e que a “Educac¢ao do Campo” precede o debate
de escola, reafirma-se o papel politico da luta, com sujeitos que tém o campo
como seu espaco de vida. Nesse sentido, pensar a educagao desde essa concep-
¢do significa assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais, no campo
da politica publica, como também pensar a relagao entre uma politica agraria
e uma politica de educagao. Na dimensdo da reflexdo pedagdgica, significa
discutir a arte de educar tendo presente a formag¢do humana, a partir dos pa-
rametros de um ser humano concreto e historicamente situado.

Permeado por essa perspectiva de forma¢ao humana, no Projeto Politico-
-Pedagdgico da escola Iraci Salete Strozak, é possivel ler a passagem sobre o
compromisso com a classe trabalhadora: “Tem-se como componente essen-
cial que orienta a nossa pratica educativa, a formagdo humana, a qual exige da
escola outras relagoes, as quais estdo constituidas no interior dos sistemas de
ensino da grande maioria das escolas publicas brasileiras” (PPP, 2009, p. 1).

Nesse sentido, o artigo busca aproximagoes dos fundamentos da Pedagogia
Socialista, tendo como referéncia o legado do educador russo Moisey Pistrak,
mais especificamente no que tange a forma totalizadora de pensar a escola por
meio do chamado “Complexo de Estudo” E nesse sentido que o artigo também
destaca a importancia de a arte integrar o curriculo da escola, a qual passa a
assumir um papel de peso tao expressivo quanto as demais areas das ciéncias,

uma vez que considera o ser humano na sua omnilateralidade®. Assim como a

5 A concepgio de Educagao do Campo origina-se a partir das formulagdes desenvolvidas pelos Mo-
vimentos Sociais, de bases populares, envolvidos nas lutas politicas em torno da questdo agraria
no Brasil. Desse modo, é compreendida como um direito social aos camponeses pobres, tendo seu
fundamento juridico nas garantias e direitos individuais e sociais assegurados na Constitui¢do Bra-
sileira e previstos na Lei 9394/96. Nisso, garantem Diretrizes proprias aprovadas pelo Ministério da
Educagao, sob a Resolugdo CNE/CEB n.1 - de 03 de abril de 2002 entre outras resolu¢des, pareceres
e o0 Decreto Presidencial n. 7.352 de 04 de Novembro de 2010.

6  Para Janata (2012, p. 181), formar para a omnilateralidade significa buscar ampliar as préprias fi-
nalidades da educagdo, pois, mesmo nao sendo possivel a frui¢do no hoje, diante de um sistema
capitalista que nos retira toda a condigao humana e falseia nossa consciéncia, ¢ significativo que
aprendamos a usufruir os bens espirituais, a arte, as manifestagdes culturais como elementos do
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dimenséo cognitiva é importante, a estética, a cultura, a politica — enfim, todas
as dimensodes sdo fundamentais. Nesse sentido, a arte é parte essencial na dina-
mizagao dos processos emancipadores, na construgdo da identidade, da valori-
zagdo humana, das relagdes, da criacao de vinculos com a escola, possibilitando
transformar praticas de submissao, de classificacao e exclusdo fortemente pra-
ticadas nas escolas, com principios liberais, em principios de auto-organizagao,

pertenca e responsabilidade com o préprio processo formativo.

1 A LUTA PELA ESCOLA E A ESCOLA COMO ESPACO DE LUTA

Para uma compreensao ampla da realidade em que se insere o Colégio Esta-
dual do Campo Iraci Salete Strozak, é necessario langar um olhar sobre seu his-
torico, bem como para a movimentagao que leva a constitui¢do de um Projeto
Politico-Pedagogico de escola, claramente identificado com a luta de classe e a
servico da classe trabalhadora empobrecida do campo. Na realidade campesi-
na, em especial a que é fruto da conquista dos movimentos sociais, destaque-se
o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que, além da disputa pela
socializagdo da terra, disputa o direito a educagdo escolarizada, centrada na
forma¢ao humana, tornando-se esta, também, um campo de luta. Uma escola
que surge em meio a um acampamento dos Sem Terra requer outra dptica
de organizagdo, outras matrizes formativas, uma outra forma de escola (CAL-
DART, 2008), concepgdes e praticas que se associam aos principios identitarios
de seus sujeitos. Assim, essa escola assume como principios fundamentais os
referenciais construidos pelo MST ao longo de sua histdria. Estes apontam for-
mas de conceber a forma¢ao humana na escolarizagao e indicam para a orga-

nizagao do trabalho pedagdgico algumas diretrizes, quais sejam:

Educagéo para a transformacao social; Educacgdo para as varias dimensdes do ser huma-
no; Educagdo com/para os valores humanistas e socialistas; Educagao como um processo

permanente de formagao e transformag¢do humana; Relacéo teoria e pratica; A realidade

novo, mediante o velho. Dessa maneira, alcangada uma nova forma de produzir a existéncia, pela
autoatividade, com a produgido nas maos dos “individuos livremente associados’, poderemos usu-
fruir a possibilidade, colocada por Marx e Engels na A Ideologia Alemd, de “hoje fazer tal coisa,
amanha outra, cagar pela manha, pescar a tarde, [...] segundo meu desejo, sem jamais me tornar
cagador, pescador, pastor ou critico” (MARX; ENGELS, 1999, p. 47 apud JANATA, 2012, p. 209).
A formagao para a omnilateralidade estd no limite da impossibilidade de sua realizagao plena sob
o capital, porém coloca-se, a0 mesmo tempo, como uma for¢a em luta na formagao dos jovens do
assentamento.
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e a pesquisa como base da producdo do conhecimento e os tempos educativos; Organiza-
¢do dos tempos educativos através de ciclos de formag¢do humana; Contetdos formativos
socialmente uteis; Educagdo para o trabalho e pelo trabalho; Educa¢do para o trabalho
e a cooperacdo; Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos, eco-
noémicos e culturais; Gestdo democratica; Auto-organizagdo dos educandos; Formagédo
permanente dos educadores (PPP, 2009, p. 23).

Cabe destacar que um elemento central que interfere e é determinante na
discussdo e nas defini¢des das linhas pedagdgicas e politicas dessa proposta é o
reconhecimento das Escolas Itinerantes do Parana. A escola Iraci Salete Strozak
se torna, em 2004, Escola Base de outras escolas localizadas em acampamentos
do MST em diferentes regides do Estado. Dentro da composi¢ao educacional
dessas escolas de acampamento, é recorrente a presenca do debate sobre qual
educagdo se quer para os trabalhadores do campo. Assim, a escola se configura
também como um espago em disputa, um territério a ser conquistado e em
constante mobiliza¢do, para que as contradi¢des geradas pelo modelo que pro-
duz a desigualdade possam ser problematizadas e interpretadas de maneira que
se amplie o terreno da consciéncia e do direito, sendo que, mais que o acesso, a
ocupagio da escola se faca também em termos de concepgdes e praticas, ou seja,

em sua forma e conteido. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola:

[...] na tentativa de buscar um processo de forma¢ao humana, é preciso criar novas neces-
sidades nas escolas e nos sujeitos do assentamento e do acampamento do MST, ampliando
o ambiente cultural e social, que em nossa compreensdo significa assumir a formagdo na
escola nas seguintes matrizes pedagdgicas para realizar: Pedagogia da Luta Social; Peda-
gogia da Organizagido Coletiva; Pedagogia da Terra; Pedagogia da Histéria’, tornando-as

praticas e constituindo a escola em movimento. (PPP, 2009, p. 1).

A perspectiva tedrico-conceitual presente traz para a analise os fundamentos cunhados
nas teses emancipatorias da classe trabalhadora, a qual se coloca na contraposi¢io a cons-
tatacao que hoje ainda predomina, ou seja, uma educagdo que “conforma os trabalhadores
a uma logica que é de sua propria destrui¢do: de classe, como grupo social e cultural,
como humanidade” (PPP, 2013, p. 64).

Conforme o documento, para romper com essa logica que tem por base a

subserviéncia ao capital, é preciso instaurar um projeto de formagao/educagao

7 Dossié MST Escola. Documentos e Estudos 1990-2001. Cadernos de Educagio n° 8, edigdo especial,
ITERRA, 2005.
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que possibilite colocar os sujeitos em movimento, tornando-os capazes de
pensar alternativas de trabalho e vida; uma nova perspectiva relacionada ao
conhecimento, com a ciéncia e o uso que se faz dela, resgatando o impor-
tante papel dos educadores e a fungdo social da escola, numa perspectiva
emancipadora.

Dessa forma, tem-se proxima a conexao com a concep¢ao de base histo-
rico-materialista-dialética, a qual considera as condi¢des concretas de exis-
téncia social que levam a pensar que a formagao do ser humano passa pela
inser¢ao em um determinado meio, no caso de Pistrak, fundamentalmente
pelo trabalho, que permite a reprodugédo da vida. Assumir essa dimenséo leva
a concordar com o vinculo entre conhecimento e realidade.

Para esses referentes, trata-se de encontrar formas de a escola se inserir no
movimento dialético e, por meio das conexdes com as bases tedricas, produ-
zir compreensao da totalidade que os processos objetivos, em sua historicida-
de contraditéria, demandam, gerando perspectiva de classe e consciéncia da

mesma. Conforme depoimento:

Desde 1990, os Movimentos Sociais, mais especificamente o Setor Estadual de Educagéo
do MST, vinham discutindo a implementac¢do de um curriculo vivo, voltado para a re-
alidade das criancas de acampamento e assentamento do MST. A experiéncia Russa da
pos-revolugdo foi a que mais se aproximou ao que se desejava concretizar nessas esco-
las. Assim, ao implementar os complexos, buscou-se a contribui¢do de Pistrak, pedagogo

russo, que ajudou a reformular o programa de educagéo soviético (Coord. Pedag, 2014).

Entende-se por Complexo de Estudo a materialidade do planejamento co-
letivo da escola, que se traduz em unidades de relagdes com a vida, no mais
profundo de sua concreticidade. Nos complexos, ndo basta falar da vida para
os estudantes, mas ¢ necessario romper com as relagdes de subordinagdo que
prendem o conhecimento em sala de aula. O conhecimento cognitivo precisa
estar vinculado com o trabalho criativo para, de fato, ter uma fungéo social na
vida dos estudantes, afirma Freitas (2011).

Os Complexos de Estudo possibilitam a unidade entre ciéncia e arte, entre
teoria e pratica no vinculo com o trabalho, com a auto-organizagao dos estu-
dantes e a realidade. “[...] o Complexo é uma construcio teérica da didatica
socialista, como um espago onde se pratica, pela via do trabalho socialmen-
te util” (FREITAS, 2011, p. 165). Implica, nessa nova forma de organizar o

curriculo, o movimento da realidade onde se consegue relacionar a vida em
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sua concreticidade. A concepgao de métodos e tempos especificos, objetivos
formativos e éxitos, aspectos da realidade, organizagdo coletiva e auto-orga-
niza¢ao; trabalho socialmente necessario e fontes educativas que formam o
Complexo de Estudo. Afirma Freitas (2011, p. 165): “Nao ha, portanto, sepa-
ragao entre atualidade, auto-organizagao, trabalho e Complexo de Estudo. O
complexo é um espago articulador dos trés primeiros elementos (e ndo apenas
um ‘tema’)”.

Poder-se-ia entender que o trabalho socialmente necessario é o exercicio
real do trabalho social, relevante para a comunidade ou grupo de pessoas, de
acordo com a idade e as for¢as dos educandos, compreendido como trabalho
criador e ndo alienador do mundo produtivo capitalista. Para além da pers-
pectiva do ensino, nos Complexos de Estudo, o trabalho ¢ um elemento es-
sencial que se realiza no agrupamento dos estudantes, em cada semestre, nos
chamados nucleos setoriais que assumem a dimensao do trabalho e a relagao
com a sala de aula.

Assim, analisar e registrar formas da produgao camponesa, valorizando
a cultura local, ao mesmo tempo em que desenvolve a sensibilidade estética
como uma dimensao do fazer, permite refletir sobre as relagdes vivenciadas
pelos educandos em suas proximidades, como o trabalho no campo com a
familia. Esse registro contribui para desenvolver, além da memoria, debates,
reflexdes e representagdes teatrais sobre o modo de producio das familias dos
educandos e do acampamento/assentamento, utilizando-se de diferentes téc-
nicas das artes visuais, como desenho, grafite, fotografia, e linguagem do tea-
tro, poesia, mistica, entre outras formas de expressao e manifestacdo artistica.

O olhar sobre o processo leva a reiterar que, quando se organiza um pro-
jeto de escola, ele expressa o projeto de sociedade que se defende. Todavia,
para atingir os objetivos pretendidos, é preciso entender que as mudangas sao
necessarias, ndo quaisquer mudangas, mas aquelas que contribuam para a
emancipa¢ao humana, para a superagdo da desigualdade. Se se acredita nisso,
¢ porque se compreende que as coisas ndo estdo prontas e acabadas, mas sim
em permanente construcao. Essa forma de ver a sociedade exige também uma
forma diferente de ver o ser humano.

Trazendo presente as contribuicdes de Moisey Pistrak, educador russo
(1888-1937), o desafio esta em construir uma escola que ndo tenha seu fim
em si mesma, mas na classe trabalhadora, precisando a escola estar a servigo

da revolugdo social, na qual o seu papel passa por mostrar a natureza da luta
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de classe. Esse pedagogo ensina que o papel da escola da classe trabalhadora é
exatamente mostrar a natureza da luta de classe.

Nas palavras do autor, “[...] é preciso passar do ensino a educagao, dos pro-
gramas aos planos de vida” (PISTRAK, 1981, p. 11). Isso requer pensar outra
escola, que supere a égide capitalista e que tenha por base uma pedagogia com
intencionalidade, que se traduza, seja no plano de estudo, prevendo a auto-
-organizagdo dos estudantes, a coletividade, a democratizagao das relagdes, a
vivéncia de um ambiente educativo, formador do novo ser, o qual, consciente
de seu tempo, por meio da escola, torna-se, desde ja, construtor de outra his-
toria, enquanto também se constrdi como sujeito interventor.

Tendo como base a experiéncia russa, o coletivo dessas escolas itinerantes
do Estado do Parand reune-se para estudar e elaborar seus planejamentos em
forma de Complexo de Estudo, o qual, em sua esséncia, prima pela formacéo
humana e criadora em seu sentido ontoldgico, no qual acontece o encontro
entre o trabalho intelectual e material, ou seja, a relacao entre a teoria e a pra-
tica pedagdgica.

Todavia, embora possuam uma consideravel trajetdria pedagogica, o coleti-
vo escolar tem discutido a necessidade de constantemente empreender estudos
e momentos de reflexdao que possam ampliar o referencial tedrico, qualificar os
processos cotidianos, seja na esfera de participagdo, da organizagao escolar ou
no planejamento curricular, tendo como enfoque um desenho de escola emba-
sado em teorias contra-hegemonicas, a servigo dos trabalhadores empobreci-
dos do campo. Foi dessa forma que nasceu o vinculo com o projeto Complexo
de Estudo: dos referenciais da Pedagogia Socialista as Prdticas Educativas que
exploram caminhos na construgdo da escola do campo, através da arte e da cul-
tura, da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS - Campus Laranjeiras
do Sul/PR, Universidade que também traz em sua génese a participagao ativa
dos movimentos e que é conquista das lutas sociais regionais.

Ao ser realizado um processo de formagao assentado no Programa de Ex-
tensdo dessa Universidade, desde 2011, as duas instituicdes acharam impor-
tante dar continuidade ao projeto, de forma a aglutinar esforcos, integrando
acoOes educativas de arte e cultura. Assim, o projeto foi desenvolvido de forma
continuada, com acompanhamento de bolsistas selecionados. Incluiu, ainda,
encontros semanais de planejamento, ensaios, estudos, preparacao de mate-
rial didatico e de metodologias e dindmicas em grupo, tendo por base ag¢des

artisticas, dentre elas a musica, o teatro, a mistica e a danga.
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2 A CULTURA E A ARTE NA ESCOLA: MUDANCA NA FORMA DE ENTENDER

O ENSINO E A APRENDIZAGEM

A arte e a cultura sempre estiveram intimamente ligadas ao processo ensi-
no e aprendizagem na escola Iraci. Desde sua constitui¢do, alguns professores
percebiam que era necessario recuperar a autoestima, o sentimento de perten-
¢a e o entendimento de que esse processo nao se daria apenas pela aprendiza-
gem de contetdos escolares.

No ano 2000, foi criado o projeto Viver em Harmonia. Conforme relatos
dos professores da época, essa foi a forma encontrada para “proporcionar la-
zer e divertimento’, pois a escola configurava-se como tnico espago onde os
alunos podiam encontrar os amigos, jogar bola e, quando o gerador de luz
funcionava, assistir televisao, entre outras op¢oes. Isso ainda permanece hoje,
em 2015. Embora as condigoes estruturais sejam outras — a grande maioria
possui luz elétrica, 4gua encanada, as comunidades estdo estruturadas -, é na
escola que os adolescentes e jovens encontram espagos de lazer, de socializa-
¢do e de trocas de experiéncias, medos e valores.

Desde as defini¢goes do PPP (2009), as opgdes pedagogicas articulam cul-
tura e arte. Nesse sentido, foram varias as experiéncias feitas pela escola na
busca pela formagio de ser humano com pleno desenvolvimento. E possivel
ler nesse PPP (2009, p. 24):

Cultura aqui ¢ entendida como toda produgdo que se constroi a partir das inter-relagdes
do ser humano com a natureza, com o outro e consigo mesmo. Ndo pode ser resumida
apenas a manifestagoes artisticas, devendo ser compreendida de modo mais abrangente,
observando-se os modos de vida dos sujeitos, seus costumes, relagdes de trabalho, fami-
liares, religiosas, sociais, dentre outras. Estes sdo elementos culturais que caracterizam os

diferentes sujeitos no mundo e, portanto, os diferentes povos do campo.

A partir da citagdo acima, é importante considerar que a escola, ao enten-
der a cultura enquanto forma como as pessoas organizam sua vida e a relagao
que estabelece com a natureza e com o outro, coloca a centralidade no sujeito
aprendente como produtor de cultura, de identidade, com capacidade criado-
ra. Assim, os projetos culturais tém centralidade na capacidade criativa, sendo
necessario, para tanto, desenvolver todos os sentidos, ndo apenas a memoria
€ a cognigao.

Na reformulagido do PPP (2013), é explicitado o compromisso com a for-

mag¢ao da identidade, enquanto elemento central da escola que precisa estar

REVISTA UFG—ANO XV N°16 —JUNHO DE 2015

. - 31
PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES QUE EXPLORAM CAMINHOS NA PERSPECTIVA DA FORMAGAO HUMANA



expresso em todas as dimensoes educativas pedagégicas. Encontra-se no PPP
(2013, p. 47):

Em nossa realidade atual a intencionalidade pedagdgica com essa matriz (da cultura)
devera incluir o cultivo em nossos estudantes da identidade de trabalhadores, cons-
tituida desde sua especificidade mais préxima: somos Sem Terra, somos trabalhadores

camponeses.

Para Caldart (2004, p. 33), Sem Terra com letra maiuscula se constitui na
identidade daqueles que lutam “para garantir sua propria existéncia social
como trabalhadores da terra, enfrentando aqueles que, nesta sociedade, estdao
destruindo a possibilidade desta existéncia’, independente de serem acampa-
dos ou assentados.

Nesse aspecto, a escola pode ser uma importante aliada, pois, ao recuperar
a historia da luta pela terra, ao atualizar a juventude na luta e nas conquistas
da classe, vai se tornando consciente da realidade em que esta inserida e quais
sao as agdes prioritdrias para seu espaco.

Janata (2012), analisando a formagao da juventude na escola, descreve a
importancia que a dimensao cultural assume, desde a permanéncia dos es-
tudantes na escola, ao processo de entender criticamente o mundo em que
vivem e se posicionar sobre ele, seja na aula do coral, numa encenagao teatral,
no artesanato ou na produgdo de um texto, de uma poesia e/ou ao somar as

contas da produgdo ao final do més.

A dimenséo cultural, a formagao ética e estética, “garantindo uma leitura critica do modo de
viver predominante na sociedade capitalista” e também o acesso aos equipamentos e bens
culturais, como literatura, cinema, teatro, danga, artes plasticas, musica, é uma preocupagao
do MST (2010, s/p) no contexto da educagao de nivel médio dos assentamentos. Abrange
uma “matriz formativa multilateral”, como chama a atengdo Freitas (2009, p. 91). Emerge da
materialidade em que vivemos que forma o trabalhador unilateralmente pela divisao social
do trabalho e, portanto, se coloca como uma necessidade histérica, como ruptura e supera-
¢do da alienagdo do trabalho e da propriedade privada (JANATA, 2012, p. 193).

As atividades artistico-culturais sempre estiveram presentes na escola. O
livro Escola em Movimento de Hammel, Andreetta e Silva (2007) traz a sis-
tematizacdo das a¢des e um rico acervo fotografico. Entre as exigéncias co-
locadas para o desenvolvimento do projeto estd a condigdo de trabalhar o
respeito, a solidariedade, a coletividade, o amor a terra e a luta do MST, a ca-

pacidade de indignagao diante de qualquer injustica e a habilidade de resolver
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situagdes-problema. Os limites postos pela falta de estrutura fisica e financeira
impedia que todos os estudantes participassem, além de ser em contraturno,
pois nem sempre havia concordéancia dos pais para que os filhos permaneces-
sem o dia todo na escola, embora fosse uma vez na semana. Essa condi¢ao fez
com que o coletivo escolar propusesse oficinas, semanas culturais, festivais de
artes e talentos.

As fotos abaixo ilustram algumas das atividades desenvolvidas nas oficinas

e nos projetos.

Convite do Festival dos Arteiros

COL EST‘ DO c.AMPo l&mi SALETE STROZAK o
mn wcmm l—ﬁt&EK‘F BS&W i

Fonte: Arquivo da Escola 2015

Convite da Mostra de Artes

Data;: 12/11/2014 - quarta-feira
Hordrio: a partir das 08h30m

Local: Centro Comunitrto da Comunidade g
Centro Nowe - Assentamento Marocsd Fredrs !_
Rio Bonito do Iguags - PR

Fonte: Arquivo da Escola 2015
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Atividades de Arte e Cultura desenvolvidas na Escola Iraci Salete Strozak

Fonte: Arquivo da Escola 2015

Destacam-se resultados do estudo de doutoramento realizado por Janata
(2012), que explicitam as contribui¢des das acdes desenvolvidas pela escola
para além do conhecimento escolar tradicionalmente ensinado. Janata (2012,

p- 200) descreve e avalia as atividades desenvolvidas na escola:

A conexdo com o MST, explicitamente assumida nos principios e praticas do Colégio Ira-
ci, formou todos militantes, mas também os que néo seguiram esse caminho. Os aspectos
realgados sdo a presenca do Momento Civico, do Conselho de Classe Participativo, das
atividades artisticas —principalmente o coral e o teatro -, do resgate da histdria do assen-
tamento, da participa¢do em eventos e cursos do MST proporcionada pela escola, de al-
gumas disciplinas isoladas que buscaram fazer relacdo com a vida, para ambos os cursos.
Especificamente no profissionalizante, o destaque é para o estdgio, o Seminario dos Pen-
sadores, a organizac¢do coletiva desses momentos que envolvem realizagdo da mistica, as
disciplinas especificas do curso, principalmente as ligadas ao desenvolvimento infantil, e,

de outro lado, o sentimento da falta de contetido das disciplinas da base nacional comum.
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Nesse sentido, os Complexos de Estudo tém sido o instrumento articula-
dor da busca de unificar as bases das ciéncias, das artes, do trabalho com as

porgoes da realidade, conforme imagem a seguir:

Complexo de Estudo

CONCEPCAO . . OBIETIVOS
R e .+ COMPLEXO DE ESTUD-." ">V
" PLANO s
DE
ESTUDOS

Pedagogicas
(organizadoras do
Ambiente Educativo)

Trabalho

(Método geral - relagédo
com a vida - teoria e
pratica)

. Tempos
. Educativos

e

Fonte: Projeto Politico-Pedagodgico 2013, p. 50.

Os Complexos de Estudo tém possibilitado o trabalho coletivo e o prota-
gonismo estudantil na medida em que exigem a participagdo efetiva dos estu-
dantes. Eles tém sido a forma de garantir o conhecimento escolar articulado
as demais dimensées da vida humana.

Nos limites deste texto, pode-se afirmar que a escola tem procurado desen-
volver uma concep¢ao de educagao colada ao mundo real, no qual é necessa-
rio desenvolver o trabalho e a sensibilidade estética como uma capacidade de
perceber, refletir, questionar, criar e recriar a sociedade e suas relacoes, bem
como suas expressoes. E preciso também compreender a arte como produgdo
e criagdo da vida humana que resulta do trabalho dos seres humanos sobre a
natureza, a qual ¢ mediada pela cultura em relagdes que se forjam no meio em
que cada sujeito estd inserido na relagdo com a totalidade social, na qual se

desenvolve a potencialidade de humanizagao dos sentidos.
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3 Os CicLos DE FORMAGAO HUMANA E A CONTRAPOSIGAO A LOGICA

FORMAL

Nesse fazer diferente, a escola ja vinha experimentando algumas tentativas,
como: o Conselho de Classe Participativo; a Matriz Curricular com equipara-
¢ao do niimero de aulas; o Parecer Descritivo; o Espanhol como a Lingua Es-
trangeira Moderna; a Filosofia desde a 5 série; e o Projeto Viver em Harmonia.

A possibilidade de reformulacdo do PPP leva a escola a pensar a educagao
em todos os ciclos da vida: Infancia, Adolescéncia, Juventude e a escola para
Adultos. Entender como cada um desses sujeitos aprenderia significa discutir

outro curriculo para a Educa¢do Basica.

O curriculo por ciclos vem para renovar os métodos de organizacao e de ensino que antes
justificava a fungdo social da escola pela intervencio educativa legitimada nos contetidos
hierarquicamente organizados. Os ciclos exigem de nds educadores um novo olhar so-
bre o sujeito que aprende e nos desafiam para novas concepgdes e métodos de avaliagdo
como, por exemplo, a promog¢éo e néo o fracasso dos sujeitos (CADERNO DA ESCOLA
ITINERANTE, 2008, p. 27).

Buscando uma forma de fazer uma escola que suprisse as reais necessida-

des dos estudantes, iniciou-se a discussdo sobre o Ciclo de Formagao.

O Ciclo de Formagdo constitui uma nova concepgdo de escola, na medida em que encara
a aprendizagem como direito de cidadania propde o agrupamento dos estudantes onde as
criangas e adolescentes reunidos pelas suas fases de formacéo [...]. As professoras e pro-
fessores formam o coletivo por ciclos, sendo que a responsabilidade pela aprendizagem
¢ compartilhada [...]. O contetido escolar é organizado a partir da pesquisa socioantro-
poldgica realizada na comunidade [...]. A partir dessa pesquisa reiinem-se representantes
discentes e da comunidade para discutir com os professores o eixo central dos conheci-
mentos a serem trabalhados na escola (KRUG, 2006, p. 17).

Os Ciclos de Formagao ja foram experimentados em paises como a Espa-
nha, Bélgica, Franga, entre outros (MIRANDA, 2009). No Brasil sao legitima-
dos pela Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional - LDB (9394/96), que,
em seu artigo n° 23, os prevé como forma de organizagao escolar. A principio
fortemente ligados a necessidade de responder aos altos indices de reprovacao
e evasao escolar, os ciclos sofrem intimeras criticas que vao desde sua associa-
¢do a progressao continuada, ao construtivismo, como forma de flexibilizacao

do saber e autoconstrugdo do conhecimento.
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Nesse contexto, é necessario elucidar conceitos que acabam sendo confun-
didos, numa visdo sincrética da realidade e mesmo da proposicao da escola
ciclada. Freitas (2003) distingue os ciclos de formagao, especialmente da pro-
gressao continuada. De antemao, ressalte-se que também ha diferencas essen-
ciais entre os ciclos de alfabetizagdo e aqueles de aprendizagem, atenda-se a
progressdo continuada, como um elemento para superar indices de reprova-
¢a0 e evasao.

Um elemento importante é o contexto da implantac¢do dos ciclos presente
no texto intitulado Ciclos, seriagdo e avaliagdo: confronto de logicas de Freitas
(2003), em que o autor traz a conjuntura politica progressista nos municipios
onde os ciclos foram implantados. Na mesma leitura, seguem os estudos de
Hidalgo (2008, p. 198), que elucida: “O projeto Escola Cidada foi construido
e implementado a partir de 1993, constituindo-se na principal articulagdo do
projeto educacional no municipio com as propostas politicas do Partido dos
Trabalhadores™

A adesdo aos ciclos muda a forma de compreender o educando nas suas
fases da vida, a relagdo com o conhecimento, “eu ensino, mas também apren-
do”; a consideracdo da cultura, da arte e da sabedoria camponesa; a forma de
distribuir as aulas, o educador assumiu o ciclo todo, podendo compreendé-lo
e buscar intervir com mais propriedade; a avaliagdo assumiu um novo carater,
nao o de punigdo ou atribuicao de valores, mas do diagnoéstico e intervencao

e especialmente o rompimento da seriagdo.

Constatamos que a participagdo cidada ndo é um sonho teérico. Ela acontece ndo s6 na
sala de aula, mas em todos os lugares onde a aprendizagem se constréi. Ap6s a anélise do
dossié, a familia tem a oportunidade de posicionar-se sobre a escola manifestando suas
impressoes a respeito de como perceber a aprendizagem de seu filho. A Escola também
acredita que o aprender é um processo que ndo acontece num bimestre, ou num trimestre,
ou num ano fixo. Cada crian¢a tem um tempo de aprender que ¢é seu, e este tempo deve
ser respeitado (KRUG, 2006, p. 26).

Nos estudos que possuem essa perspectiva, a psicologia é utilizada como
uma tentativa de ajudar a compreender o processo de aprendizagem e de de-
senvolvimento do sujeito em seus diferentes ciclos da vida. Nessas perspecti-
vas, alguns autores vao falar em etapas, fases e até mesmo ciclos. No ciclo de

formac¢ao humana, a vida é assim dividida:
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Quapro | - Ciclos da Vida Humana e idades correspondentes

T = | =

I 4 anos
5anos

INFANCIA 6 2n0s

Il 7 anos
8anos

3 . 9anos
PRE-ADOLESCENCIA Il 10 anos
11anos

n 12 anos
ADOLESCENCIA \ 13 anos
14 anos

15anos
JUVENTUDE V 16 anos
17 anos

Fonte: PPP, 2009, p. 35

Os ciclos vém se apresentando como possibilidades de debater além da
légica linear e devem ser compreendidos como articuladores do dinamico e
complexo processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Nao
podem apenas legitimar a mudanga da realidade formal escolar, mas também
precisam oferecer a possibilidade de supera-la em todas as suas configuragoes
de ensino conhecidas, como, por exemplo, o préprio processo de avaliagdo,
que é previsto, muitas vezes, pelas desigualdades no desenvolvimento e na
aprendizagem entre os sujeitos. Sabe-se que, dessa forma, ainda se esta estag-
nado naquela conservadora natureza de transferir aos sujeitos os contetidos
hierarquicamente organizados.

Esse novo modo de pensar exige defini¢do de principios, metas, conhe-
cimentos proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de
idade-ciclo. Se se estiver numa logica de seriacdo, poder-se-a enquadrar o
processo de ensino em sequéncias anuais, semestrais ou, ainda, bimestrais.
Contrariamente ao que ocorre nos ciclos, os tempos tém outra dindmica, mais
extensa e ressignificada a partir das temporalidades ou da condi¢dao humana
do interagir socioantropoldgico (os tempos da vida). Os ciclos da vida sao
processuais, pois ndo cessam na prescri¢ao ou no conceito final sobre as vi-
véncias conquistadas.

Assim, na escola do ciclo, o tempo de aprendizagem ¢ maior, pois a infancia
compreende mais que um ano, compreende como se aprende em cada ciclo da

vida, passa a ser central. Outros espagos também sao considerados educativos

REVISTA UFG—ANO XV N°16 —JUNHO DE 2015
38

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES QUE EXPLORAM CAMINHOS NA PERSPECTIVA DA FORMA(;AO HUMANA



e a sala de aula perde sua centralidade - embora seja um espago importante,
compreende-se a biblioteca, os laboratérios, a comunidade, as familias, como
locais educativos. A educagdo passa a incorporar novos elementos para ensi-

nar e aprender:

A tradigdo docente consiste em ensinar a mesma coisa a todos em um mesmo tempo e a
partir das mesmas atividades. Poderia se chamar a tradi¢do da mesmice, onde os contet-
dos sdo repetidos ano a ano, para cada série, definidos, na maioria das vezes, pelos livros
didéticos. Nesta tradigdo, a aula comega sem inicio, e termina sem final, ou seja, ao passar
dos minutos que constituem os chamados periodos (ou tempos) escolares, geralmente de
50 minutos, um professor entra em sala, faz a chamada dos alunos, passa no quadro al-
gum conteudo que os alunos lhe deverdo devolver sob a forma de respostas em repetidos
exercicios, geralmente em uma aula a acontecer a posteriori. A pertinéncia do contetido
transmitido justifica-se pela sua necessidade para a série seguinte, independente de sua
pertinéncia a ciéncia que vem a compor e dos conhecimentos prévios dos alunos contra-

ditérios ou nio ao que lhes sdo propostos como conteudos escolares (KRUG, 2012, p. 06).

Essa é a escola hegemonica no pais e que nao tem dado conta de ensinar
aqueles educandos que chegam com grandes lacunas nos cursos superiores.
Esse é o modelo de educagdo destinado aos filhos dos trabalhadores que pou-
co tém contribuido para pensar desde a aula a sociedade em que se vive, ou
fazer relagdo com a totalidade. Na maioria das vezes, serve apenas para o mo-
mento da aula, ou, como diz a autora, é pré-requisito para a aula seguinte. Os
educandos ndo veem dinamicidade, vida, contradi¢do e necessidade naquilo
que estudam. A vida parece ficar fora da escola e sé se passa a viver quando
se sai da sala de aula, mas pouco uso se faz daquilo que o docente trabalhou.
Ao questionar essa logica e propor métodos de ensino que dialoguem com a
vida real, com a totalidade, os ciclos vém sendo associados a flexibilizagdo e
supressao dos conhecimentos escolares.

Freitas (2003, p. 57) considera que a dimensao social deva ser debatida:
“Essa afirmacao é importante para contrapormo-nos ao ‘escolanovismo’ laten-
te em nossa formacgao pedagdgica ocidental. Ha o lado psicolégico do desen-
volvimento, mas ha também o lado social da formac¢ao”. Quando o autor traz a
perspectiva do contexto social a ser considerado na formag¢ao dos educandos,
busca embasamento nos estudos de pedagogos russos, especialmente de Pis-
trak. Ao pensar a escola pos-revolugdo socialista, Freitas (2003, p. 56) traz te-
maticas importantes, como a formagédo para a atualidade e a auto-organizagao

dos estudantes:
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Deve-se se entender por formar na atualidade tudo aquilo que na vida da sociedade do
nosso tempo tem requisitos para crescer e desenvolver-se que em nosso caso tem a ver com
as grandes contradi¢des da propria sociedade capitalista. A formagdo do aluno, portanto,
deve prepara-lo para entender seu tempo e engaja-lo na resolu¢io dessas contradigdes, de
forma que sua superagdo signifique um avango para as classes menos privilegiadas e um

acumulo gradual e permanente de forgas para a supera¢do da prépria sociedade capitalista.

Sobre a auto-organizagao dos estudantes, esta se pauta na crencga de que
o processo pedagodgico é coletivo, decidido por todos. Para isso, desde a mais
tenra idade, os educandos precisam aprender a decidir. Esse processo requer
ter o educando como o centro. Nesse sentido, a escola avanga por considerar a
atualidade® e propor outra organizagdo curricular, pautada numa compreen-
sdo que a logica de seriagao ndo contribuiu para avancar na formagao humana
em seu principio da omnilateralidade.

Na materialidade, trata-se de rever a escola em suas concepg¢oes e praticas,
forma e conteudo. E certo que assegurar no planejamento coletivo, que se tra-
duz em unidades de relagdes com a vida em sua concreticidade, tem sido um
grande desafio da escola, sobretudo porque exige convicgdo de um coletivo,
estudo, esforco, troca e constru¢iao permanente. No Complexo de Estudo, ndo
basta falar da vida para os estudantes, é preciso romper com as relagdes de
subordinagdo que prendem o conhecimento em sala de aula, para, de fato, ter

uma funcgao social na vida dos estudantes, conforme afirma Freitas (2011).

CONCLUSAO

Dentre os elementos trazidos ao debate neste texto, e ao olhar a experiéncia
da escola Iraci Salete Strozak, é preciso considerar que um elemento deter-
minante na discussdo e nas defini¢des das linhas pedagdgicas e politicas da
escola é sua composi¢ao educacional encharcada pela luta e pela pratica social
de seus sujeitos, os quais participam de forma orgénica da vida da escola. As-

sim, é possivel concluir que a proposta se configura também como um espago

8  Deve-se se entender por formar na atualidade tudo aquilo que na vida da sociedade do nosso
tempo tem requisitos para crescer e desenvolver-se, que, em nosso caso, tem a ver com as grandes
contradi¢des da propria sociedade capitalista. A formagédo do aluno, portanto, deve prepara-lo para
entender seu tempo e engaja-lo na resolugio dessas contradigoes, de forma que sua superagao signi-
fique um avango para as classes menos privilegiadas e um acimulo gradual e permanente de forcas
para a superagao da propria sociedade capitalista. (FREITAS, 2003, p. 56).
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em disputa, um territério a ser conquistado e em constante mobilizacdo. E
necessario agarrar as contradi¢cdes geradas pelo modelo que as produz, e no
lugar da conformagéo, cunhar a transformacao, o que requer estar imbuidos
de principios que se manifestam desde a sutileza da arte a convic¢do de cién-
cia, de maneira que se ganhe forga no terreno da consciéncia e da organizagao.

Ao propor a organiza¢do em Ciclos de Forma¢ao Humana, a escola coloca
aagdo educativa em movimento. Ciclo é movimento, ndo nos deixa parados, é
processo, ¢ relacdo, é agrupar-se e reagrupar-se, para aprender e ensinar (PPP,
2009). Nisso, é possivel verificar o compromisso com o processo formativo,
desde a apropriagdo e a sistematizacdo do conhecimento construido a demo-
cratizagao das relagdes e espagos e a gestao propulsora de participagdo ativa e
de coletividade.

Percebem-se duas lutas em andamento: a efetivacio do direito e ampliagdo
do acesso a educagdo e a construgao de uma escola que ao estar no campo, seja
do — uma escola que esteja ligada a histdria, a cultura, as causas sociais e hu-
manas dos que vivem no campo. Nesse sentido, a experiéncia da escola vem
de encontro a essa perspectiva, pois atua como um espago de organizagdo e
instrumentaliza¢ao dos trabalhadores nao apenas para viver nessa sociedade,
mas fornecendo condigdes para sua superagio.

A experiéncia relatada também reafirma a importancia da implementa-
¢do de espacos de formagdo coletiva, de reflexdo, do encontro, da sistematiza-
¢do. Nesse sentido, apesar de os programas de extensao historicamente terem
sido relegados a segundo plano ou terem sido colocados como mecanismos
de contengdo ou “invasdo cultural” (FREIRE, 1971), pode-se observar que,
nessa iniciativa, a extensao tornou-se uma estratégia potencializadora do acu-
mulo existente. Outrossim, experimentar, vivenciar, uma prética pedagdgica
totalizadora, na qual toda agdo educativa ¢ integrada por meio do chamado
Complexo de Estudo, para o qual a dimenséao da arte é componente formativo
de cunho humanizador, deixou uma referéncia tedrico-metodoldgica densa,
demonstrando possibilidades reais de pensar-fazer a escola do campo com-
prometida, alegre, construtora da dimensao humana e eticamente compro-
metida com a classe trabalhadora. E um enfoque que contribui para vivéncia
de um novo jeito de fazer escola, o qual rompe com a conformagéo ao sistema
capitalista e ja ensaia outras perspectivas, construindo referenciais, debates,
reflexdes e representagdes, utilizando-se de diferentes meios, dentre eles de

expressao e manifestagdo artistica.
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Assim, potencializar agdes pedagogicas com o viés voltado para a arte e a
cultura, além de refor¢ar o vinculo Universidade-Comunidade, permitiu ex-
plorar caminhos inovadores dentro dos referenciais da Pedagogia Socialista,
aproximando-se do legado de Moisey Pistrak, o que podera subsidiar outros
estudos, pesquisas, de modo a ajudar a materializar o propdsito desta Univer-

sidade, em seu principio democratico e popular.
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