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RESuUMO

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre o processo de implementacdo de escolas em
comunidades indigenas, em Roraima, especificamente sobre a experiéncia da Escola Estadual
Indigena Adolfo Ramiro Levi, na comunidade Serra da Moca. As metodologias utilizadas foram a
observacdo participante e a revisao critica de bibliografia que discute a escolarizacdo indigena e 0s
modelos educacionais impostos aos povos indigenas. No primeiro momento, realizamos um breve
levantamento historico, partindo de uma visao critica, para pensar a realidade escolar comunitéria. No
segundo momento, buscamos um debate sobre o papel que a escola representa atualmente na
comunidade, demonstrando os dilemas vivenciados a partir dos impactos da escolarizagdo imposta na
vida dos povos indigenas, a desvalorizagdo dos conhecimentos e de sua vivéncia, principalmente, em
se tratando de uma comunidade proxima a capital do estado de Roraima. Dessa forma, abrimos um
debate amplo sobre a educacdo escolar indigena, buscando novos métodos que visam corrigir lacunas
histdricas e contribuindo para pensar novas praticas pedagodgicas que integrem discursos e préaticas,
tanto em sala de aula, quanto na escola de um modo geral.

PALAVRAS-CHAVE: Contradicbes na educacdo escolar indigena. Povos Wapichana e Macuxi.
Educacéo Intercultural.

Educacioén escolar indigena: una reflexion de la experiencia en la Escuela
Estatal Indigena Adolfo Ramiro Levi, tierra indigena Serra da Moga, Boa
Vista/RR

RESUMEN

Este articulo presenta una reflexion sobre el proceso de implementacion de escuelas en comunidades
indigenas en Roraima, especificamente sobre la experiencia de la Escuela Indigena Adolfo Ramiro
Levi, en la comunidad de “Serra da Moga”. Las metodologias utilizadas fueron: observacion
participante e revision critica de la bibliografia que analiza la escolarizacion indigena y los modelos
educativos impuestos a los pueblos indigenas. En el primer momento buscamos comprender el proceso
historico, a partir de una vision critica, para pensar la realidad de la escuela y de la comunidad, en el
segundo momento traemos este debate para pensar la escuela indigena y su papel actual en la
comunidad, mostrando los dilemas experimentados en ella, los impactos de la escolarizacion impuesta
en la vida de los pueblos indigenas, la desvalorizacion de sus conocimientos y sus formas de vida,
especialmente, en el caso de una comunidad cercana a la capital del estado de Roraima. De esta
manera, abrimos un amplio debate sobre la educacion escolar indigena, desafiando las préacticas
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pedagogicas, buscando nuevos métodos que corrijan las brechas historicas y contribuyendo a pensar
nuevas practicas pedagogicas que integren discursos, tanto en la sala de clases como en la escuela.

PALABRAS CLAVE: Contradicciones en la educacion escolar indigena. Pueblos Wapichana y Macuxi.
Educacion intercultural.

Introducao

A Escola Estadual Indigena Adolfo Ramiro Levi fica localizada na comunidade Serra
da Moga, na area rural do municipio de Boa Vista, a 50 km do centro urbano da capital de
Roraima. Encontra-se na regido, denominada pelo movimento indigena, de Murupu. A
comunidade pertence a Terra Indigena Serra da Moga, demarcada em ilha, com 11.626.7912
hectares, em 23 de maio de 1985, homologada em 29 de outubro de 1991, conta com uma
populacdo total de 799 habitantes, distribuidos em 189 familias, que pertencem as
comunidades indigenas Serra da Moca, Serra do Truaru e Morcego (CIR, 2017). Estas, por
sua vez, eram, originalmente, Wapichana, da familia linguistica Aruak, os quais ainda sdo maioria,
mas convivem na atualidade com outros povos da familia de linguas caribe, como Macuxi e Ingariko.

A comunidade Serra da Moca tem o mesmo nome da Terra Indigena demarcada. A
comunidade tem uma populacdo de 279 pessoas (70 familias) e sua organizacao politica é
composta pelos 1° e 2° tuxauas, capataz e vaqueiro, as decisdes sdo coletivas e tomadas em
reunides comunitérias.

Devido & proximidade entre a comunidade e a cidade, existem muitas diferengas do
modo de vida, em relacdo aos povos que mantem menos contato com a sociedade envolvente,
sendo que a histéria da regido € marcada por conflitos entre fazendeiros e indigenas.

Do ponto de vista histérico, a escola, e todo o processo de colonizacdo dos povos da
regido, estdo altamente interligados, principalmente na mudanca dos modos de vida dos povos
indigenas, uma vez que a construcdo da escola, na comunidade, data de 1939. Nesse sentido, a
nossa reflexdo vai de encontro a um debate de como a escola ajudou a transformar as
realidades sociais; além de um debate sobre 0 esvaziamento da histéria dos povos indigenas e
dos conhecimentos proprios, na escola indigena; assim como do curriculo escolar que
eliminou os conhecimentos das comunidades em detrimento dos conteddos nacionais e
“civilizatorios”.

Vale destacar que foi buscando compreender o lugar do professor indigena, no
contexto da educacdo escolar nas terras indigenas em Roraima, que estas linhas foram sendo

tracadas em forma de reflexfes sobre a experiéncia de uma professora indigena Macuxi que
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atuou como docente junto a estudantes e a um corpo docente indigena, nas turmas da
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) e no Ensino Médio Regular, nas turmas de 2° e 3° ano,
na disciplina de Antropologia (SANTOS, 2019).

Ainda sobre a reflexdo, construimos em dialogo com a experiéncia de formacdo na
graduacdo, iniciacdo cientifica e no mestrado, sob a orientagdo do professor ndo indigena, a
qual colaborou para o desenvolvimento da pesquisa, bem como a producdo deste artigo. Ou
seja, € uma reflexdo conjunta de orientanda e orientador, sob a Otica da colaboracédo
participativa.

Como professora indigena que tinha estudado na escola indigena e, posteriormente, na
cidade, com professores ndo indigenas que atuam na formacdo superior de professores
indigenas, fomos descobrindo, aos poucos, os conflitos sociais e politicos em torno da escola
e da histdria, assim como da vivéncia diaria dos povos indigenas. Na sala de aula, nas
reunies da escola e da comunidade, no didlogo com professores e alunos, e na reflexdo e
estudo académico, conseguimos aprofundar a compreenséo sobre estes processos.

Fomos tomando consciéncia das dificuldades na Educacéo Intercultural, comunitaria,
especifica e diferenciada (RCNEI, 1998), assim como da dificuldade em trabalhar os
conhecimentos indigenas, na escola, da desvalorizacdo da histéria indigena, da dificuldade do
auto reconhecimento dos indigenas como tais, da compreensdo dos conflitos em torno dos
saberes e processos de socializacdo e formacéo escolar, dos conflitos sociais e territoriais, tal
qual a violéncia e a discriminacao que sofrem os povos indigenas.

E pertinente observar a educacdo escolar indigena como um processo histdrico
marcado por diversas praticas sociais, assim como por discursos contraditérios, a0 mesmo
tempo em que representa uma conquista historica para 0 movimento indigena, em busca do
reconhecimento dos seus direitos e, sobretudo, da efetivacdo dos mesmos.

Do ponto de vista historico, para compreender a atual situacdo da educacgdo escolar
indigena, precisamos olhar com criticidade a implantacdo das escolas para indigenas, no
Brasil, contrastando-as com a realidade da regido. Dessa forma, o tépico seguinte discutira a
educacdo oferecida aos povos indigenas, bem como algumas questdes relacionadas a insercao

das escolas nas comunidades.

R. Articul.const.saber, 2020, v.5: ¢64451



1. A implantacéo das escolas nas comunidades indigenas em Roraima

Os estudos da educagdo escolar oferecida aos povos indigenas, no Brasil, mostram que
seus principais objetivos foram a integracdo do indio a sociedade nacional, sem respeito as
diferencas culturais e linguisticas, pautadas numa perspectiva “integracionista”, como
apontam as experiéncias historicas da educacéo escolar indigena no primeiro momento de sua
implantacdo nas comunidades (BONIN, 2012; LUCIANO, 2011).

De acordo com Luciano (2011), a implantacéo das primeiras escolas nas comunidades
indigenas no Brasil colonial ¢ “contemporanea” ao momento presente da histéria nacional, e
fazem parte da consolidacdo do que o autor chama de empreendimento colonial. Quando o
autor diz que sdo contemporaneas, esta indicando que a consolidacdo dos objetivos da
educacdo da col6nia ainda esté vigente de forma mascarada nos dias atuais.

Para o autor, a dominacgdo politica dos povos indigenas, a invasdo de suas terras, a
destruicdo de suas riquezas, e a extin¢do de sua cultura tiveram inicio no século XVI e foi
resultado de préaticas que sempre souberam aliar métodos de controle politico a atividade
escolar civilizatoria.

Para melhor compreender o processo histérico da educacédo escolar, pesquisadores do
tema classificam-no por etapas, a exemplo disso, Ferreira (2001) apresentou uma visao da
historia da escolarizacdo junto a povos indigenas em quatro fases, sendo a primeira de
catequese e educacdo a servico do aniquilamento cultural no Brasil colonia. Uma segunda
fase que ia da integracdo dos indios a comunhdo nacional, ou seja, do SPI (Servico de
Protecdo aos Indios) & FUNAI (Fundacdo Nacional do indio), e a atuacdo de missdes
religiosas no século XX, temporariamente entre 1910 e inicio dos anos 1970.

Uma terceira fase que retrataria, desde os anos de 1970, a formacgdo de projetos
alternativos de educacdo escolar indigena, marcada pela participacdo de organizacfes nédo
governamentais e pelos debates e encontros para a constru¢cdo de uma educacdo para 0S
indios. Teria ocorrido, ainda, uma quarta fase que, em parte, foi paralela ao surgimento e
atuacdo das ONGS, marcadas por diversas experiéncias de autoria indigena, pelo surgimento
do movimento indigena e pelos encontros de professores indigenas, 0s quais surgem em
meados dos anos de 1970 e se intensificam na década de 1980. Na mesma linha, Candau e
Russo (2010) afirmam que foram identificadas quatro etapas, esse estudo vai desde a época
colonial até a atualidade, com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.

Em outra perspectiva, Luciano (2011), ao contrario, ndo utiliza as etapas acima

mencionadas para compreender o processo de escolarizacdo imposto aos povos indigenas,
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pois para o autor, existiu um Unico modelo de implantacdo da educacdo para 0S povos
indigenas, pelos colonizadores, o qual esteve vigente até a década de 1960, sendo que, em
seguida, nos anos 1970, se inicia uma categoria de discussdo sobre a “educagdo escolar
indigena” em contraposi¢ao ao modelo anterior, ou seja, segundo este autor, a categoria de
educacdo escolar indigena, como a compreendemos hoje, ndo é aplicivel a todo o processo
historico de imposicao escolar, por outro lado € uma proposta nova, que somente vai surgir
nas Ultimas décadas do século XX, e s0 se consolidara com a Constituicdo de 1988.

Esta nova proposta foi pensada e discutida pelas liderancas e organizacdes indigenas,
surgindo como uma proposta de educacdo escolar indigena intercultural, bilingue e
diferenciada, reivindicada pelos povos indigenas e para os povos indigenas, propiciada pela
Constituicdo Federal de 1988. Isto é, deixa de ser uma educacdo oferecida aos povos
indigenas, com claro carater de imposicao, e passa a ser pensada e discutida por diversos
povos indigenas, visando a pluralidade e especificidade de cada povo.

No que diz respeito a educacdo escolar oferecida aos povos indigenas, em Roraima, as
pesquisas de historiadores e antrop6logos mostram a implantacdo das escolas como um
processo de insercao forcada, dos povos indigenas, na sociedade nacional, em outras palavras,
um processo de imposicdo cultural e de desmonte dos modos de vida e dos processos de
socializacdo e educacgdo proprios, como ocorreu em toda a América Latina.

A escolarizagdo indigena foi iniciada, em Roraima, por missionarios catdlicos na
primeira década do século XX, sendo que 0 ensino era ministrado por irmas beneditinas em
visitas esporadicas as comunidades mais proximas de Boa Vista; ou as criangas eram retiradas
das comunidades para o internato mantido pelos beneditinos, em Boa Vista, e depois no
Surumu (FARAGE, 1997).

Conforme Farage (1997) analisa, o SPI atuava de forma intensiva na regido do Rio
Branco, territério do povo Wapichana, a partir da sede da Fazenda Nacional Sdo Marcos,
onde 0s missionarios atuavam na escolarizacdo, recrutando criangas para 0s internatos
mantidos por eles. Corroborando com o histérico da educacdo, Repetto (2008a) diz que, na
primeira metade do século XX, duas instituicdes foram responséveis pela educacdo dos
indios, em Roraima:

A Igreja Catolica, sob os cuidados da ordem dos Beneditinos, mantinha uma misséo
localizada na margem esquerda do rio Surumu, que inicialmente recolhia criangas
orfas e que, posteriormente, se transformou em uma escola/internato no seio do
territério Makuxi e Wapichana. Por outro lado, o Servigo de Protecéo ao Indio (SPI)
criou, a partir de 1923, uma escola na Fazenda Nacional S8 Marcos, que

desenvolveu ages de alfabetizacdo e de formacéo profissional nos cursos de seleiro,
ferreiro, carpinteiro e marceneiro para indigenas, com o objetivo de formar méo de
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obra para o trabalho nas fazendas. Desta forma, passou-se a ensinar oficios para que
os indigenas pudessem trabalhar como méao de obra adequada a necessidade dos
dominadores (REPETTO, 20084, p. 2).

Logo apos a entrada da acdo missionaria, conforme aponta Repetto (2008a), entrou em
cena o Servico de Protecdo aos indios (SPI), a partir dai o Estado passou a ter uma atuago
mais ativa no projeto educacional destinado a formacdo “profissional e nacionalista” dos
povos indigenas.

Nesse contexto, a histdria da educacdo, na regido, estd fortemente ligada a historia da
Igreja Catolica e suas missdes. Assim, 0s internatos se iniciaram na década de 1920, com a
chegada dos beneditinos, presenca que se estendeu até 1947, quando estes abandonam o
estado de Roraima. Em 1948, a Missdo Consolata assumiu a coordenacéo da acdo missionaria
no Estado (NASCIMENTO, 2014).

Neste ambito, a Escola Estadual indio Ajuricaba foi fundada em 1939, na comunidade
Serra da Moca, hoje nomeada de Escola Estadual Indigena Adolfo Ramiro Levi, localizada
proxima a Fazenda Sdo Marcos. Esta Ultima localizada a poucos quildmetros abaixo do rio

Uraricoera, em sua margem oposta, onde hoje é a Terra Indigena Sdo Marcos.

2. O processo de escolarizacdo da comunidade Serra da Moca

O processo de escolarizacdo, na comunidade, assemelha-se a muitos outros, quanto a
reivindicacdo de uma escola para educar as criangas. De acordo com Voltolini (2011), o Sr.
Adauto relata que a primeira escola funcionou sem o reconhecimento oficial da Secretaria de
Educacdo do Estado de Roraima; e o primeiro a lecionar na escola foi o professor Rogaciano,
seguido dos professores e professoras Maria Luiza, Adauto, Maria Socorro, Odilia, Maria
Llcia, Tereza, Miraci, dentre outros.

No dia 4 de abril de 1946, o Governador Interino do Territorio Federal do Rio Branco,
atual Estado de Roraima, usando das atribuicGes conferidas pelos incisos I, V e VII do
Decreto-Lei N° 5.839, de 21 de setembro de 1943, assinou o Decreto n° 42, criando a escola
mista denominada indio Ajuricaba (VOLTOLINI, 2011).

A escola localizada na Serra da Moga significou, na época, uma conquista para 0s
povos da regido, pois muitos dos pais e jovens daquele periodo da implantacdo relatam que
procuravam melhor capacitacdo para os seus filhos, na prépria comunidade, evitando assim, a

saida para a cidade. Muitos de seus moradores trabalhavam nas fazendas proximas, mas
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recebiam pagamentos basicos e poucos recursos, por isso a escola comunitéria veio a ser para
0S mais jovens, um motivo de mudanca para melhorar de vida (VOLTOLINI, 2011).

No livro “Os Wapixanas da Serra da Moca: entre o uso e¢ desuso das praticas
cotidianas (1930/1990)”, Maia (2014) debate sobre a educagdo dos povos indigenas na
comunidade, trazendo dados interessantes e relatos da vivéncia diaria que foi modificada com

a chegada da escola. Ela diz:

[...] a partir da implantacdo da escola convencional, ndo é dificil constatar que se
tornou um dos principais meios de descaracterizacdo da cultura tradicional do grupo.
[...] os conteldos trabalhados ndo se adequam as experiéncias de vida dos alunos
(MAIA, 2014, p. 35).

Para Maia (2014), a escola contribuiu para o processo de mudanca, principalmente,
entre a juventude da época, inserindo novos valores e novas formas de vida. E pertinente
observar que a implantacdo das escolas, nas comunidades, vem com a mesma nogao de
mudancas no modo de viver.

Entre os Wapichana da regido é nitida essa mudanca, principalmente no que diz
respeito a lingua materna, hoje poucas pessoas da comunidade falam fluentemente a lingua
Wapichana, isto, em parte, é produto de uma politica educacional que desvalorizou o0s
conhecimentos indigenas. Os materiais didaticos, os planos de aula, os contetudos de estudo, a
prépria estrutura curricular da escola ndo levavam em consideracdo os modos de vida da
comunidade. O modelo e os valores apresentados na escola foram os da sociedade envolvente.

Os pais dos alunos e as senhoras mais idosas da comunidade relataram as punicgdes que
sofriam para ndo falarem a lingua indigena, desde a palmatoria a castigos no sol e de joelho.
Todo esse processo acarretou mudancas no modo das relagbes entre a comunidade, a
sociedade envolvente e 0 mundo, acarretando na desvalorizacdo da propria vivéncia.

Cabe ressaltar que as comunidades Wapichana dessa regido foram as primeiras a
entrar em contato com a sociedade envolvente e sofreram uma desagregacdo nos seus habitos
e formas de vida. A escola, por sua vez, teve um papel estimulador nessa mudanca, voltando a
formagéo das criangas e dos jovens para atender as necessidades da sociedade nacional, ao
mesmo tempo em que ndo permitia compreender as necessidades locais.

Esta situagdo vivida pelos povos indigenas fez com que estes se organizassem
politicamente, através de organizagdes, suas liderangas se deslocavam até a capital federal em
defesa de seus direitos e o contato com outras liderancas alimentou, entre si, o desejo de
aprender a ler e a escrever, e de compreender melhor a situacdo vivida por eles. (D’
ANGELLIS, 2012).
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Se por um lado a educacdo escolar nas comunidades indigenas foi imposta como
instrumento de controle do sistema nacional sobre os povos indigenas, no contexto mais
amplo da “integragdo nacional”, ela foi se transformando ao longo do tempo em necessidade e
reivindicacdo, por meio da qual se busca, a partir da perspectiva indigena, moldar ferramentas
de sobrevivéncia e de luta.

Nas udltimas décadas, a educacdo indigena buscou uma defini¢do propria para si,
levantando a bandeira de uma educacdo especifica e diferenciada. Trata-se de uma
luta para conquistar espacos juridicos, politicos, pedagdgicos e de gerenciamento
desse processo educacional. Desse modo, é que as diferentes vozes e propostas de
educacdo indigena procuram, desde perspectivas diversas, avancar nas definigcdes

concretas e particulares, visando consolidar as propostas reais de uma educacéao
significativa para esses povos (REPETTO, 2008b, p.1).

Desde os anos de 1970, houve uma luta politica pela reapropriacdo da escola,
comecando com o desejo de ensinar as linguas e os conhecimentos indigenas; depois com a
substituicdo dos professores ndo indigenas por indigenas; com as reivindicagdes por uma
educacdo especifica e diferenciada, bandeira esta levantada pelas organizacdes indigenas de
carater territorial e notadamente pelas organizacdes de professores indigenas, como o
Conselho dos Professores Indigenas de Amazonas, Roraima e Acre (COPIAR/1988) que,
posteriormente, passou a se chamar Conselho de Professores Indigenas da Amazonia
COPIAM/1990) (SILVA, 1999); ou Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima
(OPIR/1990) (REPETTO, 2006), abrangendo desde o corpo docente aos cargos de servicos
gerais.

Nesse contexto, depois de muita luta e resisténcia, a comunidade Serra da Moca e as
demais comunidades vizinhas modificaram o nome da Escola que se chamava indio Ajuricaba
para 0 nome de uma lideranca simbolica que lutou pela demarcacdo da Terra Indigena,
passando a se chamar Escola Estadual Indigena Adolfo Ramiro Levi, antiga lideranca.

As transformagOes sociais que as escolas indigenas vivenciaram, frutos das lutas e
conquistas do movimento indigena organizado, junto aos seus colaboradores, devem ser
debatidas na perspectiva daquilo que Luciano (2011) discute como a diferenca entre a escola
indigena real e a escola indigena ideal. O autor debate os dilemas enfrentados pelas escolas
desde as conquistas de direitos dos povos indigenas a partir da Constituicdo Federal de 1998.
Neste sentido, cabe a nds elencar um debate sobre a escola indigena atual, focando na
vivencia das comunidades e nas préaticas educativas adotadas.

Conforme Bonin (2012) pontua, a Constituicdo Federal produziu uma virada

conceitual que alterou as relagdes do Estado com os povos indigenas. Esta mudanca de
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perspectiva exigiu que as leis especificas sobre a educacao fossem reformuladas para torna-las
compativeis aos principios mais gerais. Dessa forma, o direito indigena vem sendo
regulamentado desde 1988, atraves de textos legais.

Do ponto de vista do conjunto das normas gerais € importante destacar o Plano
Nacional de Educacdo, Lei n° 10. 172. Sua elaboragdo foi definida na propria Constituicdo
Federal, no Artigo 214. Este plano tem como objetivo articular as ac6es do poder publico em
metas comuns, a fim de assegurar o desenvolvimento de processos de educacao escolar em
todos os niveis (BONIN, 2012).

Existem inGmeras normas que regulamentam a educacdo escolar indigena, porém,
ainda que a conquista desses direitos seja fundamental, argumentamos que ndo foram
suficientes para produzir um impacto relevante em sala aula, de maneira que as escolas
pudessem mudar sua perspectiva anterior por completo. Em certo sentido, as escolas
indigenas vivenciaram as contradi¢des do prdprio sistema educacional.

D Angelis (2012) questiona a autonomia das escolas indigenas que, na prética, ndo
usufruem desse beneficio. Em nossa opinido, vemos mais abandono por parte do sistema
escolar do que autonomia por parte de professores e dire¢cdo das escolas, 0s quais estdo
submetidos as orientacBes curriculares, as 800 horas e aos 200 dias letivos. D"Angelis
questiona também a propria participacdo dos professores indigenas, nesse processo, a qual
nem sempre € autocritica e questionadora, tal qual Gasché (2010) questiona aos professores
indigenas gque reproduzem discursos de interculturalidade, mas que na pratica reproduzem os
modelos escolares dominadores, 0 que ndo ajuda na consolidacao dos debates em questao.

Em perspectiva critica, apresentamos como continuacdo uma reflexdo sobre

experiéncias com alunos indigenas em sala de aula indigena.

3. Experiéncias em sala de aula

No imaginario intelectual de quem ndo estuda profundamente a educacdo escolar
indigena pds conquista de direitos via Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas
vivem uma educacdo intercultural, respeitando os direitos étnicos, culturais, estudando a
histria do préprio povo, respeitando os calendarios préprios, 0s conhecimentos tradicionais
etc.

Mas a realidade diverge deste tipo de pensamento, pois as escolas passam por diversas
dificuldades que vao desde a falta de materiais didaticos basicos para o funcionamento das

escolas, até o proprio funcionamento e a estrutura da escola que muitas vezes nem existe, sem
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falar nas dificuldades que séo colocadas pelo modelo de ensino e de estrutura curricular das
escolas indigenas.

Sanchotene e Neto (2006), no artigo sobre habitos profissionais, em que debatem
curriculo oculto e cultura docente numa perspectiva critica, nos chamam a atencdo para
desenvolver uma andlise do sistema escolar de ensino, em que a instituicdo escola é
responsavel pela reproducdo das relagdes sociais desiguais da sociedade, ndo descartando os
conflitos e as possibilidades de resisténcia que coexistem nas instituicoes.

Percebemos que muitas das relacdes sociais de poder reproduzidas na escola indigena
pertencem ao modelo anterior, colonizador, seja de uma forma explicita ou de uma forma
mais sutil, aquilo que Silva (2003) caracteriza como a contaminagdo que as redes do poder
fazem sobre as relagfes sociais, isto é, muitas vezes se pretende uma coisa, mas por forcas
ocultas e pela reproducao desses poderes, se reproduz o status quo.

Na sala de aula, por exemplo, alunos do 2° e 3° ano Médio Regular, na disciplina de
Antropologia, nos espantaram quando sentimos a vergonha deles ao ser pedido que se
apresentassem, dizendo seu povo, idade e comunidade. No ensino médio, estudam alunos das
comunidades vizinhas. Eles falavam o nome, a idade, a comunidade, mas quando chegavam a
identificacdo do povo ao qual pertenciam, era um pouco dificil para eles, eles reconheciam
que o pai ou a mde era indigena, mas eles mesmos ndo se sentiam indigenas, ndo se viam
como pertencentes ao povo indigena, relacionavam o mundo indigena como sendo algo do
passado das suas familias, mas ndo do presente.

Ja haviamos iniciado as aulas com a leitura de alguns textos relacionados aos estudos
antropolégicos, com a apresentacdo do conteudo a ser trabalhado, em sala de aula, sendo que
a aula era uma vez por semana e com duracao de 45 minutos em cada turma. O plano de aula
semanal estava elaborado, mas teriamos que entregar, para a gestdo escolar, o plano anual.

Com o intuito de elaborar o plano de aula anual, que discutisse a historia nacional,
abordando questfes da vivéncia dos povos indigenas no Brasil, fomos a biblioteca, pedimos
sugestBes da coordenacdo da escola e sem sucesso, ninguém tinha sequer nocdo de como
abordar o tema que, pelo visto, ndo tinha sido tratado nos anos anteriores.

Perguntamo-nos: como uma escola indigena nao aborda a histéria dos povos indigenas
e se quer tem referéncia para a elaboracéo de um plano de aula sobre os povos indigenas? Em
nosso imaginario, as escolas indigenas educavam e abordavam assuntos sobre 0s povos
indigenas e a conquista de seus direitos.

Os discursos de professores indigenas, em assembleias, ou mesmo em reunides do

corpo docente das escolas, sdo de que esta sendo realizado o ensino especifico, diferenciado e
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intercultural, mas na pratica pedagdgica do dia a dia, como docente indigena e ndo indigena,
percebemos a contradicdo nas falas.

Nas perguntas elaboradas para os alunos, no quadro, observamos o desconhecimento
sobre a histdria da colonizacdo, mas também sobre a histdria mais recente, da demarcacgéo da
terra, ou seja, uma compreenséo e reflexdo sobre a organizacdo social da comunidade, pois
ndo sabiam responder questdes relacionadas & propria vivéncia, era como se estivéssemos
perguntando algo longe de suas realidades.

Outro exemplo pode ser tirado da semana de comemoracdo da demarcacdo da Terra
Indigena Serra da Moca. Nessa ocasido, a direcdo da escola solicitou aos professores que
organizassem uma comemoracao envolvendo estudantes e comunidade, o que seria contado
como dia letivo.

Entdo, cada professor preparou um plano de aula conforme as suas respectivas
disciplinas, a professora aqui presente, da area de humanas, conversou com um colega na
cidade e o convidou para fazer pinturas corporais indigenas nos alunos que se interessassem, 0
que tinha sido combinado e aprovado pela coordenacédo da escola.

A pedido do artista, os alunos conseguiram jenipapo e carvao para fazer as misturas de
tintura, preparando, assim, o material. Muitos alunos se interessaram, outros ficaram apenas
curiosos, procuravam saber sobre o significado das pinturas e se iria demorar a sair do corpo.
Alguns alunos fizeram as pinturas, outros ndo, de forma que ninguém foi obrigado.

Contudo, no dia seguinte, havia uma “conversa” na escola de que a arte no corpo dos
alunos eram coisas demoniacas. Algumas das criancas que fizeram pinturas no corpo estavam
apavoradas, outras tinham lavado tanto que o braco ficou dolorido. Foi necessario conversar
com a professora das criancas e alguns pais, para acalma-los e explicar-lhes que as pinturas
nada tinham a ver com espiritos demoniacos.

Tendo em vista estas contradi¢des, buscamos novas formas de trabalhar com alunos na
sala de aula. Montamos um plano de estudo para o reconhecimento da histéria do povo
Wapichana da regido, bem como sobre as contribui¢cbes dos povos ao longo do processo
histérico, tendo como objetivo que os alunos conseguissem refletir sobre a sua realidade, para
que reconhecessem que todo conhecimento € uma producdo social vélida e que toda a
experiéncia social produz conhecimento.

Arroyo (2011) argumenta que para superar visdes distanciadas, segregadas das
experiéncias, de conhecimentos e de coletivos humanos e profissionais € preciso reconhecer
qgue h& uma pluralidade e diversidade, e ndo uma hierarquia de experiéncias humanas e de

coletivos. De acordo com o autor, essa diversidade de experiéncias € uma riqueza, porque
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produz uma rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e de pensar-nos
como humanaos.

O livro “Propostas educativas em cidadania intercultural”, organizado por Repetto et
al. (2008), nos auxiliou na elaboracédo dos planos de aula com diferentes debates. Ao perceber
a vergonha dos alunos, ao falarem do seu povo, procuramos trabalhar com eles a autoestima e
a histéria do povo Wapichana, demonstrando que as mudancas no modo de pensar e de agir
sdo frutos de um processo historico violento e de resisténcia.

Inicialmente, através da leitura dirigida de textos selecionados, refletimos juntos sobre
0 que € cultura, identidade e cidadania, explicitando aos alunos como esses conceitos nos
ajudam a repensar a visdo que homogeneizou e individualizou o0s povos indigenas,
demonstrando, através da reflexdo, que os processos historicos foram construidos por pessoas,
e que pelas mesmas podem ser transformados (REPETTO, 2008).

Na medida em que avancavamos na reflexdo sobre cultura e as transformagdes vividas
pelos povos indigenas, os alunos iam compreendendo que cultura é, sobretudo, visdo de
mundo, concepc¢do da realidade, vivéncia, compreensdo e construcdo da prépria histéria, da

natureza e do mundo, e sobre sua relacdo com eles.

Nesta perspectiva, a propria natureza € uma producdo cultural, pois atraves da
cultura ela se pensa e transmite. A linguagem é um sofisticado produto cultural, e
nele cada povo encontra palavras proprias para expressar 0 mundo, de acordo a seu
conhecimento e relacdo com ele (REPETTO, 2008, p.64).

O texto € de facil interpretacdo, os alunos, a cada aula, repensavam as atitudes e
relatavam que ndo tiveram acesso a um ensino que despertasse 0 interesse pelos
conhecimentos ou histdrias indigenas. No imaginario social dos alunos ndo eram mais indios,
para eles indigenas estavam no passado, vestidos de tanga, andando sem roupa ou vivendo em
ocas, como mostravam os livros escolares.

Estes eram os relatos dos alunos quando pediamos para que comentassem o texto, em
contraponto com o dia a dia deles na comunidade, pois vestem roupas e fazem coisas que
consideram atuais, e ndo do passado. Fazer com que os alunos compreendessem o processo de
“integracdo” dos povos indigenas, a sociedade nacional, foi importante para que se sentissem
parte do processo historico.

Um dos assuntos que mais chamou a atencdo dos alunos foi a diversidade dos povos
indigenas existentes no pais, o outro foi o debate sobre preconceito e discriminagdo que
sofrem os povos indigenas, assim como também o que eles proprios passavam em algumas

situagBes. Quando discutimos isto, em sala, houve inimeros relatos de quando vao a cidade
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ou quando visitam outras escolas. Tiveram relatos, também, de vivéncias na propria sala de
aula, em relacdo aos colegas, puderam rever, entdo, 0s seus proprios posicionamentos, pois
alguns alunos da escola s@o ndo indigenas de assentamentos de reforma agraria. A escola
indigena, por ser proxima ao assentamento, os atende.

N&o s6 os alunos puderam repensar as suas historias e contexto social. N6s, também,
enquanto professora indigena e orientador ndo indigena formador de professores indigenas,
respectivamente, repensamos a pratica escolar frente a realidade das comunidades e das
escolas indigenas em Roraima. Paulo Freire (1996) nos ajudou quando se refere a reflexdo
sobre a pratica social dos professores, 0 que possibilitou que olhdssemos para n6s mesmos
enquanto seres histdricos e sociais.

Do ponto de vista da reflexao, aprendemos também sobre a nossa pratica no momento
em que ensinamos, temos a capacidade de aprender, ndo s6 apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo, para transformar a realidade, para nela intervir recriando-a, na fala do autor:
“aprender para nos € construir, reconstruir, contrastar para mudar [...]” (FREIRE, 1996, p.
28).

Para além da reflexdo, a pesquisa nos colocou num posicionamento critico frente a
educacdo imposta pela sociedade ndo indigena, assumindo uma postura contra o ensino de
carater eurocéntrico e ocidental que ainda se faz presente, muitas vezes, em nossas atitudes,
por vezes ainda nos discursos, deixando vazia a nossa préatica social e pedagdgica.

E necessario pensar os processos histdricos da educacao escolar indigena, os modelos
de ensino nas escolas. Refletir sobre tudo isso exige pesquisa, debates, leitura e observacéo.
Foi nesse contexto que sentimos as falhas no ensino voltado para a realidade dos alunos, o
préprio estudo dos povos indigenas, sobre 0s quais pouco se estuda na escola indigena.

A desvalorizacdo do ensino ndo s6 vem da sociedade nacional, mas também dos
professores indigenas que ndo conseguem perceber que sdo herancas de um sistema
educacional colonizador, que repetem 0 ensino que desvaloriza a cultura, que mascara a
realidade com discursos disfarcados, relativizando a histéria indigena em sentido
negacionista.

Gascheé (2010) critica a relativizagdo da historia indigena quando os préprios indigenas
dizem que ndo houve conflitos sociais, quando dizem que sempre houve boas trocas entre
colonizadores e colonizados e que hoje em dia, nas comunidades mais proximas aos centros
urbanos, hd uma harmonia entre povos. Do ponto de vista do autor, a interculturalidade é

cheia de conflitos, interculturalidade ndo é harmonia, muito pelo contrario.
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Neste sentido, concordamos com o autor quando olhamos para a realidade do ensino
ou mesmo para a historia da comunidade Serra da Moga e percebemos como 0S povos
indigenas foram subjugados, escravizados pelas fazendas e silenciados deliberadamente em
certos momentos da histdria. Conflitos sdo escondidos quando ndo se pode falar a prépria
lingua por vergonha ou por se sentir diminuido. O inimigo se torna intimo e passa morar
dentro de nos. Internalizamos o dominador e nos vigiamos e nos punimos internamente.

Os conflitos com fazendeiros, na regido, nao sdo citados na escola, sdo motivos de
segredo, em certo sentido € uma forma de protecdo. Na escola, os textos que refletem
questdes de invasao de terra, de geografia, da comunidade, do ensino e estudo, assim como do
uso das linguas indigenas, sdo tratados como secundarios, menos importantes que outros
assuntos que sim, sdo considerados importantes e se relacionam com a sociedade nacional
dominante. Saber articular o conhecimento local com o global tem sido muitas vezes dificil,
pois é um cabo de guerra desigual. No meio dessas contradi¢des, ganham preferéncia os livros
didaticos, desarticulando, assim, assuntos que valorizam a vida na comunidade.

A invisibilizacdo é dolorosa. E muito clara a decisdo consciente de muitas familias
Macuxi e Wapichana que, na geracdo dos pais ou avds das atuais geracOes, deixaram de
ensinar as linguas indigenas aos seus filhos para evitar que sofressem preconceito, que
apanhassem na escola e que fossem vistos como inferiores no contexto altamente
discriminador e preconceituoso de Roraima.

Para Gasché (2010), muitas vezes a escola, nas comunidades indigenas, prepara 0s
jovens para desenvolver e trabalhar o modo de vida urbano, ndo leva em conta o fato de o
modo de vida indigena também requer competéncias e habilidades préprias. Ndo desenvolve,
ndo promove e nem revaloriza a cultura indigena. Nesse sentido, é sintomético que, na escola,
se estude a histéria do mundo, Grécia, Roma e o antigo Egito, mas ndo se conhece o enredo
da chegada dos portugueses no rio Branco, ndo se conhece como foram promovidos os
aldeamentos no século XVIII, como se impuseram a forca as fazendas no século XX, ou como
ainda na atualidade os perniciosos garimpos invadem as terras indigenas.

Também nos chama a atencdo o fato de muitos indigenas falarem na valorizacdo da
cultura indigena, enquanto que nas praticas sociais da comunidade isso € desmentido, ou
como Gasché (2010) questiona, entre educadores indigenas e ndo indigenas, se fala em
educacdo intercultural, porém de forma vazia e sem contetudo. O ponto mais critico, segundo
este autor, é quando os educadores indigenas falam da cultura indigena, cheios de palavras e
de discursos de valorizacdo, mas na préatica desvalorizam as vivéncias do dia a dia, com a

comunidade. Nas escolas indigenas, quando perguntamos sobre como entram o0s
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conhecimentos indigenas, na sala de aula, muitos olham para os mais velhos, ou entdo, apenas
para o professor de lingua indigena, ou, ainda, para as aulas préticas de projeto, a0 mesmo
tempo em que sentem dificuldade de pensar em como fazer entrar os conhecimentos indigenas
no ensino da historia, da matematica, das ciéncias, do portugués e de todas as outras
disciplinas escolares.

Nesse sentido, como educadora indigena e educador ndo indigena, aqui, refletindo
juntos, vemos como as praticas colonizadoras ainda permanecem vivas e como € importante
trazer a luz debates sobre cidadania e povos indigenas, pois a historia nos coloca diante de
contradicGes, de conflitos e de questionamentos que podem vir de qualquer direcdo e que nos
mostram como é fragil o reconhecimento que a sociedade faz do professor, e a dificil tarefa

que todo dia temos diante de nos.

Consideracoes finais

A pesquisa e a experiéncia na escola indigena trouxeram perguntas e reflexdes
importantes para um campo amplo de debate sobre a educacdo escolar indigena no contexto
roraimense. Acreditamos que, em certo sentido, o processo de colonizacdo e escolarizacéo
demonizou e envergonhou os modos de vida dos povos indigenas, mas dentro deles existe
também o potencial de dialogo e reflexdo capaz de reverter preconceito, racismos ainda
existentes e impregnados na sociedade. Existe o potencial de reconhecer a importancia de um
debate mais amplo sobre territério e sobre os conflitos vividos pelos povos da regido.

A experiéncia em sala de aula também foi enriquecedora, na medida em que esta
pesquisa foi realizada em colaboragédo entre o professor orientador e a respectiva professora
indigena, atuando em escola indigena. Em contraponto, a experiéncia do professor orientador
ndo indigena se viu impactada e este se colocou a refletir sobre os desafios da formacéo de
professores indigenas e sobre os conflitos que enfrentamos na sala de aula, na universidade
que, por sua vez, ndo esta isenta dos problemas pelos quais passamos na sala de aula, na
comunidade. Percebemos, assim, que a educagdo escolar indigena é um processo continuo de
experiéncias, envolvendo um campo amplo de muitos debates.

Desenvolver um trabalho que enfrente e desfaca o racismo e o preconceito é uma
tarefa de toda uma vida, longo, demorado e doloroso, o qual precisa recomecar todos os dias,
superando os discursos da valorizagdo, para colocar em pratica o respeito pela diversidade e

pelas pessoas.
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Faz parte desta luta buscar estratégias para que a juventude indigena olhe a Terra
como um campo de possibilidades, de trabalho, desenvolvimento social, cultural e econémico,
para que parem de pensar gque a unica alternativa depois de concluir o ensino médio € sair da
comunidade para a cidade e se submeter a uma relacdo de patrdo/empregado. Ao contrario,
que esta juventude indigena possa perceber novas possibilidades.

Precisamos olhar atentamente e com criticidade as nossas préaticas pedagdgicas, nossas
praticas sociais e, principalmente, nosso posicionamento como professores ndo apenas em
escolas indigenas, mas também na universidade.

Temos um campo de possibilidades. Nao sé nos opor a velhas praticas, mas por pensar
cada vez mais em uma pesquisa didria, com responsabilidade social, saber articular e
contrastar os conhecimentos, a historia local e a global e tornar interessante o estudo baseado
no do dia a dia dos alunos, assim como buscar compreender 0s macros processos.

Cabe a nés, professores indigenas e ndo indigenas, como ja dito, buscar novos
referenciais tedricos e metodoldgicos que nos deem subsidios, que nos apoiem, rompendo
velhas préaticas e nos colocando como protagonistas de nossa propria historia, pois temos

muito a ensinar e a aprender.
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