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RESUMO

O Brasil é um pais de multiplas caras, cores e signos, por esse motivo,
¢ constituido de uma pluralidade cultural significativa e expressiva,
arraigada de aspectos politicos e econdmicos, o que torna sua constituicao
um processo extremamente complexo, contraditorio, dicotomizado
e muitas vezes segregador. Em razdo desse contexto, nosso trabalho
preconiza pela necessidade de conhecermos e valorizarmos a diversidade
cultural, principalmente, dos sujeitos inseridos no processo educacional,
considerando as influéncias e interferéncias das multiplas nuances
culturais existentes, na direcdo de uma educagdo complexa capaz de
contribuir com o crescimento humano, com uma tomada de consciéncia
ético-politica, além da (re)elaboragdo do conhecimento. O mesmo
tem como objetivo discutir o emprego do jogo tradicional de Peteca
na perspectiva da Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade, como
elemento preponderante na discussdo sobre diversidade cultural-humana,
ao mesmo tempo em que promove a obtencao do conhecimento em suas
multiplas valéncias. Apurou-se que o uso de praticas inovadoras, assim
como a renovacao das praticas educativas tradicionais, comprometidas
com a valorizagdo da multiculturalidade, da diversidade humana e cultural,
provocam no individuo a reelaboragdo ndo sé de conceitos, mas também
dos valores éticos humanos.
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ABSTRACT

Brazil is a country with multiple faces, colors and signs. For
this reason, Brazil is a significant and expressive cultural plurality,
rooted in political and economic aspects, which makes its constitution
an extremely complex, contradictory, dichotomized and often a
segregator. Because of this context, our work advocates the need
to know and value the cultural diversity, especially of the subjects
inserted in the educational process, considering the influences and
interferences of the multiple cultural nuances that exist, towards
a complex education capable of contributing to growth human,
with an ethical-political awareness, besides the (re) elaboration
of knowledge. The purpose of this paper is to discuss the use of
Peteca’s traditional game in the perspective of Interdisciplinarity
and Transdisciplinarity, as a preponderant element in the discussion
of cultural-human diversity, while at the same time promoting the
acquisition of knowledge in its multiple valences. It was found
that the use of innovative practices, as well as the renewal of
traditional educational practices, committed to the appreciation
of multiculturalism, human and cultural diversity, provoke in the
individual the re-elaboration not only of concepts but also of human
ethical values.

KEYWORDS: Educational practice. Transdisciplinarity. Diversity.
Culture. Peteca.

Introducao

O Brasil ¢ um pais de multiplas caras, cores e signos, por
esse motivo € constituido de uma pluralidade cultural significativa e
expressiva, arraigada de aspectos politicos € econdomicos, o que torna
sua constitui¢ao um processo extremamente complexo, contraditorio,
dicotomizado e muitas vezes segregador. No intuito de modificar esse
cenario, o Ministério da Educagdo e do Desporto, conjuntamente com
alguns professores elaboram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento que, entre outros elementos, busca contribuir a
partir de uma concepgao pedagdgica critica na formagao de cidadaos
participativos, reflexivos e auténomos, cientes de seus direitos e
deveres. O documento reconhece, ainda, que a pratica pedagogica
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¢ complexa principalmente em funcdo da pluralidade cultural
brasileira. Ao falar sobre pluralidade e diversidade, o documento
aponta que

coexistemaqui culturas singulares, ligadas aidentidades
de origem de diferentes grupos étnicos e culturais.
Essa composi¢do cultural tem se caracterizado por
plasticidade e permeabilidade, incorporando em seu
cotidiano a criagdo e recriagdo das culturas de todos
esses povos, sem dilui-las, a0 mesmo tempo que
permite seu entrelagamento (BRASIL, 1997, p. 24).

As interconexdes culturais e as interferéncias multiplas que
convivem entre as diversas culturas existentes em nosso territorio
contribuem para a confluéncia de uma identidade cultural tnica e
complexa em sua constitui¢do ¢ em suas formas de manifestagao.

Convivem hoje no territério nacional cerca de 206
etnias indigenas, guardando, cadauma delas, identidade
propria, representando, em si, riquissima diversidade
sociocultural, além de uma imensa populagdo formada
pelos descendentes dos povos africanos e um grupo
igualmente numeroso de imigrantes e descendentes
de povos origindrios de diferentes continentes, de
diferentes tradi¢des culturais e de diferentes religides
(BRASIL, 1997, p. 24).

Essa diversidade étnica e sociocultural torna nossa nagao uma
profusdo de cores, sabores, rostos e gestos, expressos pela diversidade
religiosa, linguistica, racial/étnico, cultural. Encontramos facilmente
“diferentes caracteristicas regionais, diferentes manifestacdes
de cosmologias [...], formas diversas de organizacdo social nos
diferentes grupos e regides, multiplicidade de modos de relacdo com
a natureza, de vivéncia do sagrado e de sua relagdo com o profano”
(BRASIL, 1997, p. 24). Basta darmos uma circulada por qualquer
lugar em nosso pais para perceber como somos diferentes entre nos,
temos uma infinidade de tons de pele, cores e texturas de cabelo, um
leque quase interminavel de linguagens e sotaques, indiscutivelmente
somos um povo ricamente marcado pela diversidade cultural.

Nesta perspectiva, este projeto aponta para a necessidade
de se desenvolver no espaco escolar novas praticas que contribuam
para a formagdo de um sujeito multidimensional, multirreferencial
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e auto-eco-organizador, ampliando suas percepgdes, assim como
sua capacidade de andlise critica dos processos sociais, culturais
e econdmicos imbricados na constru¢do do conhecimento por ele
consumido.

Por sua vez, nos apropriamos dos conceitos e dos preceitos da
Complexidade e da Transdisciplinaridade, que na pratica pedagdgica,
segundo Nicolescu (1999), representa uma tentativa de superagao,
assim como a busca de novas acgdes e praticas que possibilitem a
ressignificacdo de conceitos e fundamentos epistemoldgicos e
objetivos. Tendo ao fim, como objetivo, a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos ¢ aunidade do conhecimento.
Dessa forma, propomos uma educagdo que rompa com 0s processos
unicamente formativos, a fim de contribuir para a (re)elaboracao de
conhecimentos que levem a uma consciéncia cidada, humana, ética
e solidaria.

1. Os meandros da cultura: o elo preceptor da condicao

humana

1.1- Mas afinal o que é cultura?

Empiricamente, entendemos cultura como:

Um conjunto de costumes, ...construidos e pensados
para os descendentes, ...passados de gera¢do em
geragdo (ENTREVISTADA 1).

E 0 modo de viver de um povo, os costumes, valores,
vestimentas, habitos (ENTREVISTADA 2).

Cultura é o mundo que criamos para viver, é como nos
comunicamos com o mundo e como compreendemos,
assimilamos valores, ideias e até mesmo padroes
(ENTREVISTADA 3).

Essa nossa forma de percebermos e compreendermos a
cultura descrita na fala de nossas entrevistadas ndo estd de todo
errada, pois, segundo os PCNs (1997), a cultura compreende um
conjunto de codigos simbdlicos reconheciveis por um grupo, a partir
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dos quais os mesmos produzem seu conhecimento; conhecimento
que ¢ responsavel pela formagao do individuo, desde sua concepgao,
passa pela infincia e, posteriormente, o introduz na vida adulta
concedendo-lhe obrigagdes sociais para com o grupo e se desdobra
por toda sua vida imprimindo-lhe os valores e a maneira como cada
grupo social as concebe. Nesse contexto, a cultura, como cdodigo
simbolico, apresenta-se como dindmica viva.

Por estar ligada a dinamica social, a cultura mostra-se em
constante processo de reelaboracdo e introduz paulatinamente
na sociedade novos simbolos, valores e hdbitos, adaptando-se as
necessidades do tempo-espaco. A cultura pode ainda assumir sentido
de sobrevivéncia, estimulo e resisténcia mediante as mudancas do
tempo-espago. Ao mesmo tempo, apresenta-se como componente
indispensavel na defesa da individualidade, frente ao pluralismo
caracteristico da democracia (BRASIL, 1997).

Segundo Bauman (2012), a cultura funciona como um elo
entre o individuo humano, o mundo que o cerca e o que ele percebe
e elenca enquanto real. Dessa forma, cada sistema, cada individuo,
cada grupo, a partir de suas escolhas, molda sua forma de ser, de
viver, e de se expressar. Essas escolhas, na pratica, representam
uma func¢do normativa com informacdes capazes de reduzir agdes
conflitantes entre membros de um mesmo grupo, ao passo em que
promove uma unicidade entre as acdes dos mesmos, criando uma
relacdo de interdependéncia entre os individuos daquele grupo,
diminuindo assim suas angustias e incertezas, instituindo o que hoje
chamamos de “estrutura social”. (BAUMAN, 2012)

Podemos afirmar, entdo, que ¢ por meio da cultura que os
individuos projetam sua individualidade e subjetividade dentro
da coletividade. No entanto, de modo geral, a cultura tem como
principal fungdo modelar. Segundo Bauman (2012, p.195), a cultura
se objetiva, se torna palpavel, observavel e se perpetua a partir
de suas “formas de abrigo, vestimenta, culinaria, bebida, meios
de transporte, padrdo de lazer, etc”. Nesse viés, a cultura, entre
outros aspectos, compreenderia as relacdes sociais € suas varias
representacdes objetivas no mundo material, mas também, suas
representacdes simbolicas, “incluindo caracteristicas e valores
econdmicos, técnicas, estruturas politicas, comportamentos étnicos-
morais, crengas, formas educativas e criagoes artisticas” (CUNHA
2010, p. 26).

Articul. constr. saber., Goiania, v.3, n.1, p. 79-96, 2018 83



Entretanto, esses elementos, ainda que representem um
coletivo, uma unicidade, eles estdo envoltos de subjetividades, de
particularidades, e de individualidades, cada individuo escreve e
introjecta seu modo de ser, de ver, de sentir nesses elementos, o0 que
torna a cultura um elemento complexo, bem como, contraditdria.

1.2. Diversidade cultural

A cultura humana, por ser um elemento complexo,
contraditorio e principalmente rico em subjetividades, apresenta
uma gama quase que infinita de representacdes e de manifestacdes,
vislumbradas por nés por meio de uma diversidade de elementos,
simbolos e signos.

A expressao “diversidade” pode representar a compressao e
a nocao de diferenca entre a espécie humana, a constituicao fisica,
a diversidade ambiental, assim como a complexa multiplicidade dos
elementos constitutivos de nossa sociedade. Em uma perspectiva
mais critica, “diversidade pode ser entendida como um processo
de ruptura com o modelo de educagdo que segrega e exclui aqueles
que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos” (REIS e LOPES,
2016, p.154).

Pode ainda, significar “[...] o reconhecimento e o respeito a
diferencga, a riqueza dos multiplos olhares e das diversas maneiras
de ser e de pensar do ser humano que ¢ complexo e constituido por
identidades” (REIS e LOPES, 2016, p.155). Essa visdo se aproxima
do que entendemos como uma visdo holistica, uma visao voltada
para a coletividade, envolta de uma percep¢ao humana sensivel, na
qual a esséncia se faz mais evidente.

Dantas (2014, p. 344) afirma que “diversidade cultural implica
diversidade e identidade”, para tal, devemos reconhecer a existéncia
de uma sociedade marcada pela diferenca e pela diversidade, ou
seja, uma sociedade multicultural. Para pensar em uma educagao
transformadora, complexa e transdisciplinar antes de qualquer coisa,
“¢ preciso romper a visdo egocéntrica para pensar no “outro” como
possibilidade para construir e estabelecer uma convivéncia mais
harmoniosa pelo exercicio da alteridade” (REIS e LOPES, 2016,
p.156). Se compreendermos que a diversidade cultural-humana ¢é o
que torna nossa sociedade unica, € que a mesma esta presente nos
diversos espacos sociais, como na familia, no lazer, e principalmente
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nos espagos escolares, estaremos consequentemente contribuindo
com a consolidacdo de uma sociedade auto-hetero-eco-formativa.

2. Cultura e educacao: uma uniao feliz na construcao
do ser complexo

Compreendendo que o desenvolvimento de umasociedade esta
conectado a seus processos culturais, ¢ que apontamos, na sequéncia,
a importancia da relacdo estabelecida direta e indiretamente entre
educacao e cultura:

[...] a cultura esta indissociavelmente ligada a
educagdo, na vertente formal como na vertente
nao-formal e/ou permanente, e de que esse vinculo
assume, em termos histdricos, uma assun¢do politica
recorrente [...], como, por exemplo: na acdo das
escolas populares e universidades livres; na construcao
da cidadania e nas elabora¢des e reivindicacdes
de direitos e politicas culturais; nas proposigdes de
democratiza¢do cultural e, ainda, nas formas de
entendimento do multiculturalismo, em cadéncia com
as questoes atuais relativas a diversidade, ao respeito
e reconhecimento (CUNHA, 2010, p. 10).

A cultura ajuda a construir a educagao, assim como o processo
educativo constroi e ressalta a cultura e suas representagdes.
Nesse contexto, ao juntarmos as duas, criamos uma infinidade de
possibilidades de formagao, uma formagao pautada em valores mais
humanos, conscientes na construcdo de um mundo mais solidario e
coletivo (CUNHA, 2010).

Se a educacao ¢ constituida em parte pela cultura, a escola se
configura como um espago sociocultural de encontro das diferencas,
assim como o espago privilegiado de cidadania. Sendo assim, a
educagdo se apresenta como uma ferramenta imprescindivel na
tarefa de incluir socialmente as pessoas, bem como, de contribuir
para o desenvolvimento da personalidade humana, promovendo e
viabilizando direitos fundamentais necessarios a promog¢ao de uma
vida digna, cooperativa, colaborativa e tolerante (PINHO et al,
2015).
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Nesta conjuntura, devemos ensinar conteudos condizentes
com a realidade historico-social vigente, e que trabalhem a partir
da articulacdo dos saberes fundamentais para a educacdo do futuro.
Dentre estes, os valores sociais, como a diversidade, o respeito mutuo,
a indiferenca, a compreensao da ética humana e a valorizagao de toda
cultura, sem exclusividade ou rejei¢do. Na busca da transformagao
da pratica pedagogica, faz-se necessario romper com o tradicional
rumo ao novo e, muitas vezes, incerto, além de “buscar novas
maneiras de pensar o presente pode nos permitir novas percepgoes,
novas compreensoes, novas concepgdes, novas cosmovisoes e, quem
sabe, novas possibilidades” (SUANNO, 2015, p. 28). Dessa forma,
a Complexidade e a Transdisciplinaridade contribuem na construgao
de um novo olhar sobre o processo de forma¢ao do conhecimento
ao religar os varios saberes e conhecimentos, ao articular saberes
empiricos e saberes tedricos-cientificos, e ao relacionar teoria e
pratica.

Suanno (2015, p. 263) ressalta que, na perspectiva complexa,
ao religarmos os saberes, evidenciamos a praxis ao mesmo tempo em
que potencializamos uma compreensdo “sistémica, organizacional
e hologramatica”. Logo, tanto o saber académico-cientifico quanto
o saber empirico-tradicional necessitam ser autoreferenciados
de forma autopoiética, a fim de construir sentido e significado na
transformagao, no conhecimento e na realidade (SUANNO, 2015).

Nesse contexto, destacamos que um processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido a partir de um pensamento
transdisciplinar procura articular os conhecimentos, a fim de construir
uma praxis-social solida, capaz de ampliar nos individuos uma nog¢ao
autocritica, contribuindo com sua sensibilizagao social e humana,
além de imputar no individuo o comprometimento socioambiental
para com o planeta (SUANNO, 2015).

2.1. O brinquedo e a brincadeira: brincar € coisa séria

Nao ¢ segredo para ninguém que brincar ¢ uma atividade
muito prazerosa para quem brinca, promove descobertas e estimula
a imaginagdo, além disso, ela ajuda a enriquecer as relagdes
interpessoais, ampliando a sociabilidade entre os envolvidos, ou seja,
para a crianga, brincar ¢ uma coisa séria, vias de regra, a brincadeira
seja espontanea ou direcionada representa um fator preponderante
para o desenvolvimento fisico, intelectual, bem como social.
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Justamente por ser considerada coisa séria, ¢ que a brincadeira em
nosso pais ¢ garantida por meio de leis, brincar constitui um direito
previsto e assegurado pela LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE
1990, em seu Art. 16, inciso IV (ECA).

Acreditamos e defendemos a ideia de que o ensino deve
ser aberto as experiéncias culturais inerentes as atividades
corporais, orientadas por um processo de coparticipacdo mediando
o conhecimento e a realidade histdrico-cultural, respeitando a
realidade dos alunos e as competéncias do professor. Sendo assim,
as diversas praticas corporais presentes na sociedade, como as
dancas, as brincadeiras e os jogos, se apresentam como excelentes
possibilidades pedagogicas para trabalhar e para desenvolver as
nocodes historicas da cultura corporal, bem como, trabalhar o sentido
ludico e a criatividade sobre os aspectos do mundo do trabalho e
do lazer. Nesse aspecto, enfatizamos que as brincadeiras, 0s jogos,
assim como as dancas no contexto escolar;

O homem, historicamente, buscou perpetuar sua historia
por meio de representacdes, objetivas (vestimentas, utensilios) e
subjetivas (crencas e habitos), e ¢ nesse contexto de representacdo
cultural que surge o jogo, “o0 jogo ¢ uma inven¢do do homem, um ato
em que sua intencionalidade e curiosidade resultam num processo
criativo para modificar, imaginariamente, a realidade e o presente”
(Coletivo de Autores 1992, p. 66).

Através do jogo, podemos viver e alcangar a esséncia da
vida, assim produzir transformacdes afetivas, psicoldgicas, sociais,
espirituais e motoras. Segundo Brotto (1997), o jogo ¢ mais que uma
representacdo simbolica da vida, ao jogar, o individuo pratica direta
e indiretamente um exercicio de “coexisténcia de (re)conexao” com
a vida, pois o jogo ajuda o individuo a desenvolver os aspectos
afetivo, psicologico, social, espiritual e motor. Pontuamos, entdo,
que a utilizagdo de formas e de praticas corporais e educativas nao
convencionais, como o0 jogo e a brincadeira, no processo de ensino-
aprendizagem, pode apresentar elementos constitutivos importantes
para uma formagao ampla e complexa.

Nesse viés, trabalhar com jogos e brincadeiras, no processo
de ensino-aprendizagem, vem ao encontro com os preceitos da
Teoria da Complexidade e da Transdisciplinaridade, isso porque, ao
contrario da educag¢do tradicional, que prima por uma educagdo na
qual os alunos guardam montanhas e montanhas de conhecimento,
distribuidos na escola por disciplinas desligadas e de forma mecanica,
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assim como a complexidade e a transdisciplinaridade, o jogo e
brincadeira possuem uma leveza e uma flexibilizacdo invejavel e
deliciosa, sem perder o compromisso com o educar.

3. Relato de uma vivéncia

Estapropostadeinterven¢aoabordaojogotradicional de Peteca
na perspectiva da Complexidade, da Inter e Transdisciplinaridade, e a
sua interconexao simbolica enquanto constru¢do humana que reflete
a miscigenagdo étnica na edificagdo da cultura popular brasileira.
Buscando construir didlogos sobre a diversidade cultural-humana e,
ao mesmo tempo, alavancar a obten¢do do conhecimento em suas
multiplas valéncias. A escolha do jogo da Peteca, tido como um jogo
tradicional da cultura indigena, se d4 a partir da compreensdao que
essa brincadeira traga intersecgdes simbdlicas importantes para a
discussdo da diversidade cultural e humana. Apesar de uma linguagem
propria e peculiar, a peteca apresenta fatores sociais, econdmicos e
culturais complexos que influenciam inter e transdisciplinarmente
as relacdes estabelecidas entre a crianca e o meio social no qual esta
inserida.

Nessa perspectiva, a peteca contribuiria na aquisicdo ou
até mesmo na ampliacdo de conhecimentos disciplinares-formais
e conhecimentos informais. O jogo da peteca pode contribuir inter
e transdisciplinarmente para uma melhor compreensdo corporal,
pois ajuda a trabalhar o equilibrio, a lateralidade, a profundidade e
o deslocamento. Pode contribuir, também, para a compreensdo de
texturas, formas, peso, espessura, parabolas, forca em um contexto
matematico. Pode ainda estabelecer uma relagdo com a linguagem
quanto a sua origem fonética e escrita. Além dos elementos
culturais que aparecem através da geografia, historia, artes e da
musica. Poderiamos pensar todos esses conhecimentos trabalhados
isolados, fragmentados, entretanto, ressaltamos que, apesar de suas
especificidades, eles estdo presentes em um unico elemento: a peteca.
O que nos traz de volta a nossa vivéncia.

Nossa intervencdo comeg¢a com um questionamento: como
trabalhar a diversidade tendo como instrumento pedagogico o jogo
e a brincadeira? Dai a escolha do nosso objeto de estudo: a peteca.
Sabe-se que os indigenas possuem muitos jogos e brincadeiras,
alguns deles sdo comuns entre os varios povos espalhados pelo
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Brasil e pelo mundo, outros também sdo comuns entre 0s nado
indios, como ¢ o caso da peteca e da perna de pau. Como a cultura
indigena possui fortes interconecgdes com o folclore brasileiro,
principalmente por meio dos contos, lendas e estorias passadas de
pai para filho, a brincadeira da peteca atravessou geracdes, tornando-
se um elemento folclorico por suas caracteristicas de: anonimato,
tradicionalidade, transmissdo oral, conservacao, transformacio e
universalidade, entretanto, a peteca, ainda nos dias atuais, possui
uma boa visibilidade, acessibilidade e, principalmente, aceitagao.

Segundo informagdes disponibilizadas no site da
Confederagdo Brasileira de Peteca, ndo se sabe exatamente quando
a peteca surgiu, mas sabe-se que, desde antes do descobrimento do
Brasil, ela ja era praticada pelos povos nativos do Brasil. A palavra
Peteca é de origem Tupi, e significa — bater com a mao, ou bater e
se divertir, tradicionalmente, ¢ feita de palha e penas. Sabe-se, ainda,
que o jogo era utilizado pelos nativos como atividade esportiva
para ganho de aquecimento corporal durante o inverno, como um
instrumento de recreagdo, ¢ também como instrumento ritualistico
em festas, sua transmissdo e propagacdo se deram de forma oral,
espontanea e intergeracional.

Munidos dessas informagdes, propomos uma vivéncia as
alunas da segunda turma de Pds-graduagao em Transdisciplinaridade
e Interdisciplinaridade na Educagdo ministrado na Universidade
Estadual de Goids-Inhumas, junto a disciplina de Formacao Cultural
e Estética, ministrada por minha orientadora, Dr*. Maria Cristina
Bonette. Demos andamento em nosso trabalho, inicialmente, com
uma explanagdo em sala de aula sobre o entendimento e a conceituagdo
do objeto peteca, buscamos promover a compreensao de sua fungao
e o papel na sociedade indigena e ndo indigena, sua historia, suas
aplicacdes e sua importancia. Para entdo, posteriormente, apds
abarcarmos o valor e a ligagdo estabelecida entre o individuo e o
objeto, partirmos para a confec¢do propriamente dita da peteca. Para
ilustrar o feitio da peteca tradicional, confeccionada com palha de
milho e barbante, exibimos um breve filme em sala, o que facilitou a
apreensdo das colegas para o manuseio do material disponibilizado
para a confec¢do do brinquedo.

Nossa vivéncia foi realizada no patio da Universidade
Estadual de Goids, Campus Inhumas, com duracdo de uma hora e
meia e contou com a participacao de trinta alunas e alunos, na sua
maioria, professores das diversas areas da licenciatura. Inicialmente,
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as pessoas se mostraram curiosas, mas, a0 mesmo tempo, receosas
quanto a confeccdo da peteca, tendo em vista que a maioria nunca
havia tido contato com o objeto confeccionado da forma tradicional.
Apesar de termos dado preferéncia para a confeccdo da peteca
tradicional feita apenas com a palha do milho, disponibilizamos para
as alunas outros materiais diferentes como: corino, T.N.T, E.V.A,
penas, brita, caixas de fosforo, tesouras, barbantes e jornal, essa acao
embora simples denota o cuidado e o respeito com as particularidades
e com a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento dos
envolvidos no processo, ou, como aponta Moraes (2015, p. 13), “em
uma sala de aula, esses niveis de percepcao e de compreensdo variam
muito, bem como os niveis de consciéncia”. Essa a¢do possibilitou
com as alunas explorarem sua criatividade e sua habilidade de forma
mais tranquila. A maioria delas preferiu trabalhar com os materiais
alternativos disponibilizados, provavelmente, devido a dificuldade
encontrada na montagem da peteca tradicional, que, apesar de
simples, necessita uma certa habilidade manual.

Durante o desenvolvimento da oficina ou vivéncia, notamos
varias reagdes, algumas de espanto, outras de ansiedade, algumas
de desinteresse, mas, em sua grande maioria, de encantamento
e felicidade em produzir e criar algo que teria a sua identidade,
seu esforco. Essas sensacdes e reagdes podem ser explicadas pela
auséncia de “consciéncia” sobre o fendmeno vivenciado. Suanno e
Silva (2016, p. 26) explicam a partir de Paul (2013) que o “nivel
de realidade” de algum fendmeno ou a forma como o individuo
compreende e lida com algo estdo relacionados com o “nivel de
percepcao” e de “pensamento” do sujeito, em contrapartida, essa
percepcao estd concomitantemente associada ao contexto ao qual o
individuo estd inserido. Nesse viés, a falta de vivéncia produz no
individuo estranhamento diante do novo ou do diferente.

Passados os estranhamentos, notamos uma grande interagao
entre as participantes. Enquanto trabalhdvamos, observamos uma
constante troca de ideias entre elas, nas a¢des mais dificeis, como o
corte do corino (material de couro sintético utilizado como base da
peteca), e a amarracdo. Percebemos a colaboragdo entre elas, durante
a atividade, a todo o momento, elas jogavam e experimentavam a
peteca para acertar o peso e a quantidade de penas necessarias para
o bom equilibrio da peteca.

Cremos, ainda, que nossa intervengdo seja considerada
uma pequena a¢do diante do complexo processo de producao
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do conhecimento formal. Apontamos um primeiro passo rumo a
construcdo de uma auto-hetero-ecoformagdo, a partir de uma tomada
de consciéncia que possibilita transformar ndo somente o individuo,
mas o induz a perceber a realidade a sua volta, bem como as urgéncias
da coletividade. Nossa vivéncia promoveu uma autoformacdo por
promover “um sistema de relacdes pessoais com diferentes pessoas,
espagos, culturas, oportunidades, sensibilidades, percepcdes”
(FINGER, 1984 apud, SUANNO e SILVA, 2016, p. 42).
Percepgao exemplificada na seguinte fala:

a confecg¢do da “Peteca” possibilita a cria¢do de
algo em que “eu” enquanto produtor me perceba
naquilo, logo, dou sentido, significado e as minhas
caracteristicas a este objeto. Deste modo, e perante
a estas prdaticas que se tem a busca da reforma do
pensamento complexo, que conduz a uma reforma
de vida, podendo despertar aspiracoes no sentido
da responsabilidade que cada um de nos tem na
constru¢do da formagdo de um cidaddo planetario
(ENTREVISTADO 8).

Nossa intervencdo foi concluida com a produg¢do de um
texto por nossas participantes, um breve relato sobre a vivéncia e
sua relagdo com uma atuagdo pedagogica transdisciplinar, pedimos
também que ambas relatassem se elas percebiam a existéncia
de uma relagdo entre cultura e formacao educacional. E como a
transdisciplinaridade dialogaria com o tema diversidade cultural
dentro de um processo de formagao?

Paranossas participantes, a cultura aparece como um elemento
importante na formacao do individuo: A cultura tem influéncia na
identidade educacional e humana apresentando-se como componente
da vida dos povos (ENTREVISTADA 4). Ou ainda, quando falamos
em cultura e forma¢do humana é algo que esta intrinsecamente
ligado, interligado, pois ndo é possivel desassocia-la. A cultura é
algo que constitui o individuo sendo responsadvel pela construgdo da
sua identidade pessoal e profissional (ENTREVISTADA 5).

Essas falas reforcam o que haviamos dito, anteriormente,
que ndo ¢ possivel desvincular o individuo de sua cultura, nem
tampouco, retirar da educacdo os elementos constitutivos da
cultura humana. E ¢ nesse contexto de indissociabilidade que a
transdisciplinaridade ganha destaque, uma vez que tal perspectiva
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preconiza a compreensdo do todo, das diferencas, do contraditdrio,
do diverso. Essa compreensao fica clara em nossas entrevistas:

A Inter e a Transdisciplinaridade é uma perspectiva
que possibilita a ligacdo com a diversidade cultural
no sentido de resgatar a esséncia do ser, trazendo os
aspectos da vida do educando para o processo de
formagao educacional, dessa forma a diversidade
cultural esta presente na existéncia do ser, fazendo
parte da sua esséncia. Dessa maneira, a cultura é
uma que contribui na constitui¢do da identidade,
perpassa por toda a formagdo tanto educacional
quanto formagdo humana, por isso é indissociavel a
vida (ENTREVISTADA 6).

(13

Essa percep¢do ocorre porque “o conhecimento
transdisciplinar associa-se a dinamica da multiplicidade das
dimensdes da realidade” (Santos, 2008, p. 75). Por outro lado,
sabemos que, para mudar o pensamento de forma definitiva, faz-se
necessario modificar a pratica, ou, nas palavras de Santos (2008),
“essa mudanca atitudinal condiciona-se a mudanga epistemologica:
mudar um determinado conceito exige, por sua vez, mudangas
de outros correlacionados”. Uma pratica educativa Complexa e
Transdisciplinar deve, entdo, potencializar o trabalho coletivo, as
relagdes interpessoais, a sensibilidade, a empatia, as emogdes, a
corporeidade, em outras palavras, ¢ papel do professor que trabalha
sob a égide da transdisciplinaridade envolver o aluno na constru¢ao
do conhecimento, dando a ele significado e significancia. Fato
relatado na seguinte fala:

essas experiéncias foram muito importantes para
repensarmos as nossas atitudes e nossa prdtica
docente e nos inspiram a ter uma prdtica diferenciada
com os nossos alunos. A transdisciplinaridade
propoe essa integragdo dos conhecimentos cientificos
e a cultura popular. Melhor que ver e ouvir falar, é
vivenciar essas experiéncias! (ENTREVISTADA 2).

Acreditamos ser importante introduzir e desenvolver, junto

a pratica educativa, o estudo das especificidades do cérebro, da
mente, assim como da cultura e dos conhecimentos produzidos pelo
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homem, simultaneamente a seus processos (MORIN, 2011). Ou,
como aponta nossa entrevistada:

um profissional transdisciplinar, ¢é aquele que
reconhece que a formagdo dos individuos envolve
a sua formag¢do como ser humano, com um ser
planetario, que se reconhece como parte do meio e
por isso o respeita e o valoriza. Neste processo, deve-
se considerar a constru¢do de valores, principios e
respeitar o ritmo de cada aluno, bem como leva-los
a compreender o ritmo da natureza (esta¢oes do ano,
plantas e animais) e como isso influencia o nosso
meio (ENTREVISTADA 1).

Esse raciocinio se da porque nossa entrevistada compreende
a necessidade de promover um conhecimento que seja capaz de
abarcar, a0 mesmo tempo, os problemas globais e locais, a fim de
compreender as particularidades e as especificidades neles contidas.
De forma conjunta, cabe a educagdo formal apresentar, descrever
e ensinar sobre as multiplas facetas do ser humano, assim como a
diversidade cultural existente no mundo, garantindo a preservacgao, o
respeito, e visibilidade da diversidade, bem como da individualidade
dos diversos povos e culturas existentes.

Como apontam nossas entrevistadas, ¢ possivel promover
conhecimento de forma diferente, que propicia ao aluno vivéncias
além do seu repertorio e cotidiano e contribui com sua ampliagdo
de consciéncia, consequentemente, ampliando o respeito, a empatia,
0 comprometimento consigo mesmo, com O proximo € com a
sociedade. Considerando que o estranhamento se da pela falta de
vivéncia, faz-se urgente promover experiéncias significativas nos
espacos escolares, a fim de criar um espirito de coletividade.

Analises preliminares

Iniciamos nossa andlise apontando mais uma vez que a
educagdo pode e deve ser utilizada como instrumento no processo
de formacao humana. Esse posicionamento parte do pressuposto
de que a educagdo possui elementos que possibilitam uma maior
compreensdo de si enquanto individuo e, consequentemente, do
outro como seu semelhante. A visdo de mundo descrita na fala de
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nossas entrevistadas promoveria transformagdes tanto no plano
individual, quanto no plano social-coletivo.

Para tal, defendemos a necessidade de se repensar nossa
atuacdo nos diversos campos da vida, comecando pela base
que seria a formag¢d@o humana. Apontamos, portanto, que o uso
de praticas inovadoras, assim como a renovagdo das praticas
educativas tradicionais, comprometidas com a valorizagdo da
multiculturalidade, da diversidade humana e cultural provocam
no individuo a reelaboragdo ndo s6 de conceitos, mas também dos
valores éticos humanos. Dessa forma, defendemos e compactuamos
com a utilizacdo de uma “pratica pedagogica que busque a alteridade,
a pluralidade cultural na qual todos poderdo ser tratados mediante
suas necessidades e especificidades” (REIS e LOPES 2016, p.162).

Nesse contexto, acreditamos que nossa proposta veio ao
encontro das necessidades e das demandas apontadas anteriormente
e, a0 mesmo tempo, coaduna com os preceitos do paradigma da
Complexidade, da Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade,
ao propor praticas simples, como o uso da peteca para discutir a
diversidade cultural-humana, mas que representa na realidade uma
mudanca de paradigma educacional.

Ao sugerirmos tais alteragdes, estamos, na verdade,
propondo a abertura para o didlogo, estamos vislumbrando agdes
socioeducacionais pautadas pela interculturalidade, pela diversidade
humana, assim como pela pluralidade cultural-humana, a fim de
valorizar, resgatar e, sobretudo, dar visibilidade aos atores sociais,
muitas vezes escamoteados, negligenciados e esquecidos no contexto
escolar.
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