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RESUMO

Neste artigo, discuto duas pedagogias distintas e que fazem parte da vida
da crianga Akw¢.
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ABSTRACT

In this article, I discuss two distinct pedagogies that are part of the Akwe
child’s life.
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Este artigo visa descrever as duas pedagogias distintas e que
fazem parte da vida da crianga Akw€. O modelo de educagao escolar
vigente tem contribuido significativamente na deficiéncia do ensino-
aprendizagem na fase inicial da vida escolar, tempo em que a crianga
esta no auge das descobertas e aprendizagens.

Na primeira pedagogia em que a crianca esta aprendendo,
nao ha necessidade de ir todos os dias para a escola e ter que ficar
presa na sala de aula por algumas horas. Sdo aprendizados rapidos e
de forma espontanea, porque ela estd aprendendo literalmente livre e
a crianca vai selecionando o seu proprio conhecimento.

A segunda pedagogia ¢ que, nesse mesmo periodo, a crianca
passa a frequentar a escola e comega a conhecer o outro método de
aprendizagem, que € inverso do que estd aprendendo na vida, que exige
ficar quieta, ndo pode falar a vontade, tem horario certo para entrar
e sair e suas vontades sdo limitadas. Ainda, para completar, muitos
professores Akwé ndo se atentam em iniciar a vida escolar de seus
alunos, trabalhando com os conhecimentos que eles trazem de casa e,
aos poucos, estendendo para fora, ou seja, estendendo para o espago
escolar. A crianga comega a se desmotivar por falta de liberdade.
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Quis alcangar, com esse trabalho, uma metodologia em que
a crianca Akw€ nao tenha muitas dificuldades em aprender a ler e
a escrever. Para isso, usei os métodos que identificaram as praticas
pedagogicas onde elas aprenderam a ler e a escrever sem maiores
dificuldades. Para isso, foram realizadas visitas as rogas de toco dos
pais de alunos; foi realizado o banho coletivo no rio; fomos para o
cerrado coletar pequi, cajui, pu¢a, mangaba etc.

Listei alguns conhecimentos adquiridos pelas criancas que
foram naturalmente perguntados por elas durante as realizacdes dos
trabalhos. A partir disso, elaborei os planos de aulas onde os nomes
de passaros, plantas, peixes, frutos, entre os animais e vegetais
serviram de conteudos, e que ja fizeram parte do conhecimento
prévio das criangas antes de entrarem na sala de aula, os quais nao
tiveram dificuldades em aprender a identificar as letras, associando
com o que viram e aprenderam durante as visitas, banhos e coletas
de frutos.

Das trinta e uma escolas indigenas Akwé, trés tém a Educagao
Infantil funcionando. As outras s6 atendem a partir do 1° ano e s6
matriculam criangas a partir dos seis anos de idade. Pode ser um dos
fatores contribuintes para a deficiéncia de ensino-aprendizagem dos
nossos alunos. Mas isso nao ¢ o principal fator, porque se nota que,
em muitos casos, as criangas comecaram a estudar com sete, outras
com oito anos de idade e tiveram sucesso na sua aprendizagem.

A grande maioria dos casos sdo resultados das praticas
pedagogicas em que as escolas trabalharam ou estdo trabalhando e
que ndo atendem a realidade das criangas e isso tem resultado em
que elas aprendem somente a copiar palavras e textos € muito pouco
aprendem a ler. Exatamente porque a escola onde a crianga comegou
a estudar ndo teve o cuidado de iniciar os trabalhos aproveitando os
conhecimentos que a crianga trouxe de casa.

A minha observa¢do comegou com o acompanhamento nos
anos de 2000 a 2003 quando trabalhei com as turmas das séries
iniciais e depois com acompanhamento do meu filho Prew€, que foi
matriculado com seis anos de idade. Esse ano, com 11 anos de idade,
vai cursar 6° ano, porém, s6 agora estd comecando a ler, mas ele
aprendeu a copiar cedo. E, assim, s3o muitos outros alunos de outras
escolas.

Um dos outros fatores bastante comuns nas escolas Akwe
esta na falta de materiais didaticos especificos para os nossos alunos,
porque os que a SEDUC manda para nés sdo materiais didaticos com
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realidades dos ndo indigenas e os trabalhos pedagdgicos acabam
caindo na rotina, porque os nossos professores se prendem aos
livros por ser mais facil de planejar aulas com o que tem nos livros
e escrever palavras e textos na lousa para os alunos copiarem. E ai
que estd um grande obstaculo a ser rompido. Até ha poucos anos,
a falta de formagdo dos nossos professores também era um fator
preocupante, porque nao existe educagdo escolar de qualidade sem a
formagdo adequada.

Durante décadas, as praticas pedagogicas das nossas escolas
foram de traduc¢do da lingua portuguesa para a lingua materna e vice-
versa. Era o maximo que podiam fazer para trabalharem a Educagao
Bilingue, Diferenciada, Especifica ¢ Comunitaria. Vale destacarmos
as observacdes feitas pelos autores Nascimento e Urquiza (2012).
Em seu artigo questionam que depois de duas décadas da efetivagao
da educagdo escolar indigena, “em quais elementos houve avango;
onde a experiéncia de traducdo e didlogo intercultural obteve mais
éxito; porque a escola ¢ ainda ocidentalizante?”’.

Esses mesmos autores tiveram a experiéncia de acompanhar
a educacdo escolar indigena em Mato Grosso do Sul, dos Guarani
e Kaiowa no sul do estado. Os autores concordam que essas
experiéncias tém trazido ao contexto escolar, saberes, crencas e
valores indigenas que, durante séculos, foram silenciados pelo
modelo de ensino ocidental, e que agora estdo sendo ressignificados
através do dialogo intercultural.

Essa observacao tem muito a ver com a Educacdo Escolar
Akwe€ que, atualmente, estamos conquistando a sonhada formagao
de professores no Curso Superior de Licenciatura em Educacgao
Intercultural da Universidade Federal de Goids. Em 10 anos de
implantacdo do curso ja percebemos uma diferenca bastante
significativa, tanto nas praticas pedagogicas quanto na producao de
materiais especificos para as escolas Akwe€, o que estd comecando a
se refletir no ensino-aprendizagem dos nossos alunos.

Uma das prioridades mais urgentes consideradas por nos,
professores Akwe ¢ aelaboragao da Proposta de Politicas Pedagdgicas
para as Escolas Akwe€, na qual estamos em fase de construgdo,
iniciada pelos/a professores/a do Curso de Especializacdo em
Educacio Intercultural e Transdisciplinar: Gestao Pedagogica
oferecido pelo Nucleo Takinahaky de Formagdo Superior Indigena
da Universidade Federal de Goias (UFG): Sinval Waikazate, Silvino
Sirnawé, Carmelita Krtidi e Gilberto Srosdazé.
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Sabemos que para essa proposta ser reconhecida pela SEDUC
— TO, ¢ necessario que lutemos em busca de reconhecimento,
porque o Estado tem um tratamento de ndo dar muita importancia
as propostas, por considerar que a padroniza¢ao educacional ¢ mais
facil de trabalhar e, com isso, muitos de n6s ndo temos a seguranga e
sempre acabamos aceitando essas propostas da SEDUC.
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