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Resumo: Desde 2019, esta em pauta no Brasil a discussao sobre o Ensino de
Filosofia como campo de conhecimento ou subdrea de pesquisa. Trata-se de
um debate que envolve, até 0 momento, o mapeamento das producoes bibli-
ograficas sobre o tema, a discussdo sobre o estatuto epistemologico do campo
e, igualmente, sobre os aspectos politico-institucionais envolvidos no processo
de busca de cidadania filosofica para a subdrea em questio. O presente artigo
propoe problematizar o campo do Ensino de Filosofia a partir de uma nova
perspectiva, a saber: quais as objecdes usualmente feitas a institucionalizacio
da subarea de pesquisa em voga! De modo resumido, as referidas objecoes
concentram-se em: advogar contra o carater filosofico do campo; defender a
crivo académico-cientifico natureza estritamente profissional da subarea; aler-
tar para uma maior fragmentacio do conhecimento; recear que o Ensino de
Filosofia se torne refém do crivo académico-cientifico, relegando a sua dimen-
sdo formativa - seu potencial experiencial, estético e politico - a um segundo
plano. A reconstituicio dos argumentos que apresentam sendes ao reconheci-
mento institucional do campo de conhecimento Ensino de Filosofia sera a
base para problematizacdes - em uma tentativa de, a partir de contra-argumen-
tos, dar (ainda) maior complexidade ao debate.
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Breve contextualizacio do debate*

Desde 2019, a partir da pesquisa de pds-douto-
rado “A constituicio do Ensino de Filosofia como
campo de conhecimento: mapeamento da drea na dé-

cada de 2008 a 2018 realizada por Patricia Velasco
(2019a, 2020a, 2020b, 2021, 2022a, 2022b, 2022c,

2022d), a discussiao sobre o Ensino de Filosofia como

6

campo de conhecimento ou subdrea de pesquisa” estd

sendo fomentada no Brasil:

Embora as pesquisas sejam desenvolvidas desde o final da década
de 1990, a autora defendera que a consolidacio da tematica como
campo de pesquisa autdbnomo e profissional vira na década seguinte,
momento em que a producio académica tem um aumento conside-
rével e é realizada com maior sistematicidade e de maneira descen-
tralizada, transformando o ensino de filosofia em objeto filosofico
dos mais diferentes nucleos de pesquisa no Brasil. (Rodrigues; Ge-

lamo, 2021, p. 816-817)

O debate acerca da consolidacio da subarea de
pesquisa filosofica Ensino de Filosofia, identificado
por Rodrigues e Gelamo, ¢ fruto do que os autores -
liviemente inspirados no giro filoséfico do filosofo

*Uma primeira versio deste texto, intitulada “Ensino de Filosofia como campo de conhecimento:
objecdes e contra-argumentos”, foi apresentada pela autora no XIX Encontro Nacional da ANPOF,
em 2022. Registro meus agradecimentos as colegas e aos colegas do GT Filosofar e Ensinar a Filo-
sofar, cujos apontamentos foram de suma importincia para a versio ora publicada, e, em especial,
a Jéssica Erd, pela afetuosa, instigante e fecunda oportunidade de didlogo filosofico.

> Projeto realizado pela autora, sob a supervisio do Prof. Dr. Rodrigo Pelloso Gelamo, junto ao
Programa de Pés-Graduacio em Educacio da UNESP (Chamada CNPq Ne 22/2018 - Bolsas Espe-
ciais no Pais e Exterior, Processo 148901/2018-2).

¢ As nocoes de (sub)area de pesquisa e campo de conhecimento serdo usadas de maneira indistinta,
visto que a primeira costuma ser adotada nas agéncias de fomento a pesquisa e a segunda é usual
no debate epistemolégico acerca do Ensino de Filosofia.
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argentino Gustavo Ruggiero (2012) - intitulam de vi-
rada filoséfica (ou virada discursivo-filoséfica): uma modi-
ficacdo no eixo teorico de discussao sobre a problema-
tica do ensino de filosofia, até entio centrada nas cién-
cias da educacdo. A partir de uma série de eventos e
iniciativas sobre a tematica, entre os anos finais da dé-
cada de 1990 e inicio dos anos 20007, inaugura-se - em
proficuo didlogo com o movimento latino-americano
de mesma natureza® - a criacio de um campo de refle-
x40 sobre o Ensino de Filosofia na e a partir da propria
Filosofia. Um campo que, desde a sua origem, caracte-
riza-se por um “posicionamento filoséfico com o en-
sino de filosofia [que] é apresentado nio como uma
atitude individual, proposta de um sujeito-autor, mas
[como] uma dinidmica coletiva” (Rodrigues; Gelamo,
2021, p. 33).

Estd em curso no Brasil, portanto, desde o marco
inaugural representado pelo I Congresso Brasileiro de
Professores de Filosofia, realizado em Piracicaba (SP),
no ano 2000, um movimento que assume as discussoes
sobre Ensino de Filosofia como um problema genuina-
mente filosofico’. Um movimento fomentado por

" Para uma exposicio critica da movimentacio politica e académica ocorrida no final da década de
1990 e comeco da década seguinte, que culminou no I Congresso Brasileiro de Professores de Filo-
sofia, no ano 2000, cf. Rodrigues e Gelamo (2021).

8 Cf., por exemplo: Obiols e Rabossi (1993), Langon (2003), Agratti (2008), Cerletti (2009) e Rug-
giero (2012). Para uma discussio sobre o legado argentino que fundamenta e endossa 0 movimento
de constituicdo, no Brasil, de um campo filoséfico de reflexdo, cf. Velasco (2022¢).

? Cf. obra resultante do evento em tela, organizada por Gallo, Cornelli & Danelon e intitulada
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filosofos de formacdo que, embora alocados em depar-
tamentos e programas de pos-graduacio em Educacio,
forcam e alimentam a perspectiva de pensar filosofica-
mente o Ensino de Filosofia a partir de autores como
Deleuze, Foucault e Dewey.

O supra mencionado projeto coletivo institucio-
naliza-se, primeiramente, com a criacio do GT da AN-
POF Filosofar e Ensinar a Filosofar, em 2006. Um
grupo de trabalho responsavel por inserir a tematica
do Ensino de Filosofia no escopo de temas e problemas
pautados pela comunidade da Associacio Nacional de
Pos-Graduacio em Filosofia - propondo, “desde uma
perspectiva filosofica sobre o ensino de filosofia, [...]
criar e fortalecer um espaco potencializador das diver-
sas formas de producio na area” (Kohan, 2006, p. 2).

Se, por um lado, nao ha davida de que os/as agen-
tes que produzem e mantém o campo sio inUmeros e
nio se encerram nos quase 70 membros que consti-
tuem o mencionado GT, de outro, pelo lugar institu-
cional ocupado dentro da comunidade filosofica da
ANPOF e pela pluralidade de instituicoes e regides bra-
sileiras a ele vinculadas, pode-se afirmar que o grupo
de trabalho Filosofar e Ensinar a Filosofar representa
as pesquisadoras e os pesquisadores que se dedicam a

Filosofia do Ensino de Filosofia (2003), assim como o livro de Cerletti, O ensino de filosofia como problema

filoséfico (2009).
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investigar o Ensino de Filosofia na pds-graduacio™.

Desse ponto de vista, as analises e discussoes sobre este
GT permitem que sejam aferidas teses a respeito da si-
tuacdo das pesquisas e das producdes na area de En-
sino de Filosofia no Brasil.

Fruto da virada discursivo-filoséfica ocorrida en-
tre o final da década de 1990 e inicio da década se-
guinte, o GT levou a cabo desde entio o projeto de
problematizar o ensino, a aprendizagem e a formacio
em filosofia a partir da propria filosofia - ou, mais pre-
cisamente, a partir de diversas perspectivas filosoficas.
Cerca de treze anos apos a sua fundacio, iniciou-se um
processo de avaliacio diagnostica do trabalho reali-
zado, o qual culminou na publicacio da obra Filosofar
e Ensinar a Filosofar: registros do GT da ANPOF - 2006-
2018 (VELASCO, 2020a), na qual a autora recupera o
historico deste grupo de trabalho e retine o acervo de
producoes e orientacoes de seus integrantes. O refe-
rido acervo é classificado em duas décadas (1997-2007

e 2008-2018), tendo como marco divisor a obrigatorie-
dade da disciplina de Filosofia no Ensino Médio''. O

'9 Cabe mencionar, igualmente, a representacio destes e destas profissionais realizada pelo Pro-
grama de Pés-Graduacio em Filosofia e Ensino (PPFEN/CEFET-R]) e pelo Programa de Mestrado
Profissional em Filosofia (PROF-FILO), salientando, ademais, que um numero significativo de in-
tegrantes do GT participa de um dos dois programas profissionais da area.

" Cf. Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, que altera o artigo 36 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (no qual as diretrizes e bases da educacio nacional foram estabelecidas), inclu-
indo as disciplinas Filosofia e Sociologia como obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio. Cf.,
posteriormente, Lei n. 13.415, de fevereiro de 2017, a qual substitui a obrigatoriedade da disciplina
Filosofia pela inclusio obrigatéria de estudos e praticas de Filosofia na Base Nacional Comum

PHILOSOPHOS, GOIANIA, V. 28,N. 2, P. 1-41, JUL./DEZ. 2023. 5



PATRICIA DEL NERO VELASCO

acervo mais completo das producdes dos/as integran-
tes do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar e dos/as de-
mais colegas da area de Ensino de Filosofia, por sua
vez, estd sendo compilado por uma comissio do pro-
prio GT e disponibilizado, paulatinamente, na pagina
do LaPEFil - Laboratorio de Pesquisa e Ensino de Fi-
losofia (https://lapefil.pesquisa.ufabc.edu.br).
Concomitantemente ao mapeamento das produ-

coes bibliograficas sobre o tema, o GT Filosofar e En-
sinar a Filosofar passou a pautar reflexdes sobre o esta-
tuto epistemoldgico do campo do Ensino de Filosofia,
perguntando-se: qual a singularidade desta subarea de
pesquisa filosofica! Integrantes do GT sustentam que
as questdes-objeto da area'’ “sao 1) indissociaveis da
pergunta ‘que Filosofia!’ [...] e, nesse sentido, sé po-
dem ser pensadas dentro da propria Filosofia; 2) intrin-
secas a pratica; 3) permeadas por um compromisso po-
litico” (Velasco, 2022a, p. 9-10). Isto significa que o
primeiro traco distintivo do estatuto epistemologico

Curricular (BNCC); a Etapa do Ensino Médio da BNCC foi aprovada pelo CNE em 4 de dezembro
de 2018. Cabe mencionar que embora tenha desencadeado um crescimento vertiginoso nas pesqui-
sas sobre Ensino de Filosofia, a defesa da Filosofia como disciplina (ou componente curricular)
obrigatorio nas escolas ndo coincide com o movimento de cidadania filosofica explorado neste
texto. Este compreende a institucionalizacio da subdrea de pesquisa Ensino de Filosofia junto a
comunidade filosofica e as agéncias de fomento; aquele, por sua vez, corresponde a cidadania esco-
lar da Filosofia na Educacio Bésica.

> Constituem as questdes-objeto: “Que contetidos devem ser ministrados! Que metodologias de
ensino devem ser adotadas! Para qual nivel de ensino? De que escola estamos falando? Que recursos
didaticos serdo adotados? Que tipo de avaliacdo serd realizada? Qual a formacio filosofica preten-
dida? Qual a contribuicio desta formacio para a formacio integral do(a) estudante? E, por fim: que
formacio docente ¢ necessaria para que a futura professora e o futuro professor possam responder
de maneira propria e apropriada a todas essas perguntas?” (VELASCO, 2022a, p. 8).
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do Ensino de Filosofia corresponde a indissociabili-
dade entre o ensino da filosofia e as questdes metafilo-
soficas; pesquisas e praticas no campo sio atravessadas
pelo inevitavel questionamento acerca do que ¢ filoso-
fia e sobre as maneiras como as relacoes que cada do-
cente mantém com a filosofia implicam no oficio de
dar aula de cada professora e cada professor de filoso-
fia.

Uma segunda singularidade do estatuto epistemo-
logico do Ensino de Filosofia compreende outro vin-
culo inseparavel, neste caso, aquele entre teoria e pra-
tica. No campo em questao, teoria e pratica sao enre-
dadas, uma vez que as praticas mobilizadas por todas e
todos os envolvidos com o ensino e a aprendizagem fi-
losoficos sdo objeto e/ou finalidade das pesquisas na
area.

A terceira e ultima peculiaridade do campo do En-
sino de Filosofia, segundo as/os integrantes do GT Fi-
losofar e Ensinar a Filosofar, consiste no compromisso
politico implicado nas acdes realizadas no campo. Este
ultimo, por sua vez, diz respeito tanto ao sentido abran-
gente de uma formacio filosofica que pretende contri-
buir para uma educacio de qualidade, quanto ao sen-
tido mais restrito da responsabilidade de refletir, sob a
perspectiva filosofica, temas e problemas contempora-
neos, como raca, decolonialidade e género.

A discussao sobre o estatuto epistemologico do
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campo do Ensino de Filosofia a partir dos autores e
autoras que o constituem pode ser encontrada em Ve-
lasco (2022a), texto no qual a leitora e o leitor encon-
tram também reflexdes sobre o carater de interface da
subarea de conhecimento aqui estudada; uma inter-
face niao s6 - como supra referido - entre teoria e pra-
tica, mas igualmente entre as grandes areas Filosofia,
Educacio e Ensino.

O mapeamento das producoes bibliograficas so-
bre a tematica e a discussiao sobre o estatuto epistemo-
logico do campo permitiram aos membros do GT
agenciarem outro movimento, qual seja, o de reflexdo
sobre os aspectos politico-institucionais envolvidos no
processo de institucionalizacdo ou busca de cidadania fi-
losofica para o campo tedrico de pesquisa e reflexdo
filosoficas sobre a tematica. A fim de viabilizar fo-
mento para as pesquisas, autonomia do campo diante
de possiveis mudancas de politicas educacionais e ava-
liacao justa pelos pares (considerando a existéncia de
uma extensa e significativa literatura especifica da
area), faz-se necessario o reconhecimento institucional
do campo pela comunidade filoséfica mais ampla e pe-
las agéncias de fomento a pesquisa. Um processo cujo
pleito estd em curso e teve inicio em 2021, ano em que
uma subcomissio do GT Filosofar e Ensinar a

8 PHILOSOPHOS, GOIANIA, V. 28, N. 2, P. 1-41, JUL./DEZ. 2023.
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Filosofar ’ reuniu-se periodicamente para debater o
tema e pensar acoes, tendo em vista a almejada institu-
cionalizacdo da Filosofia do Ensino de Filosofia dentro
da arvore do conhecimento das agéncias de fomento a
pesquisa e dos programas de pos-graduacio em Filoso-
fia.

As principais acdes dentro do aludido movimento
integraram a programaciao do “Més ANPOF Ensino de
Filosofia: por uma cidadania filosofica do campo”, re-
alizado na pagina institucional e no canal do YouTube
da Associacio Nacional de Pos-Graduacio em Filoso-
fia, durante o més de outubro de 2021. Especifica-
mente sobre a temdtica do campo, foram criados uma
mesa redonda, intitulada “Ensino de Filosofia como
campo de conhecimento: revendo o cinone filoso-

"4 o podcast “Filosofia do Ensino de Filosofia:

fico
uma conversa sobre os movimentos de sua constitui-
cdo como campo académico”” e dois textos: “O En-
sino de Filosofia em ntmeros: a consolidacio de um

campo de conhecimento”, de Velasco (2022b), e

P A subcomissio ora aludida foi composta pelos professores e professoras: Américo Grisotto (UEL),
Augusto Rodrigues (UNESP), Darcisio Muraro (UEL), Felipe Pinto (CEFET-R]), Flavio Carvalho
(UFCQ), Jéssica Erd (UFSM), Lara Sayio (SEE-R]), Leoni Henning (UEL), Marcos von Zuben
(UERN), Patricia Velasco (UFABC), Rodrigo Gelamo (UNESP) e Tais Pereira (CEFET-R]).

" Participaram da mesa os professores Paulo Margutti Pinto (FAJE) e Silvio Gallo (UNICAMP),
este ultimo integrante e um dos fundadores do GT, e Patricia Velasco (UFABC), coordenadora da
subcomissao do GT.

% Sob a mediacio de Patricia Velasco (UFABC), debateram a temética a professora Elisete Toma-
zetti (UFSM) e o doutorando Augusto Rodrigues (UNESP) (Disponivel em: https://open.spo-
tify.com/episode/51WasvZkqBgl 7tEf4iKBKt?si=0f0923b7d2f145d2&nd=1. Acesso: 08 ago. 2023).
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“Filosofia do ensino de filosofia: por uma cidadania-
filosofica”, assinado por Augusto Rodrigues e Rodrigo
Gelamo (2022), ambos publicados inicialmente no fo-
rum da ANPOF “Canone - uma proposta de debate”
e, NO ano seguinte, na secio especial da Revista Digital
de Ensino de Filosofia (Velasco, 2022d)™.

No processo de busca de cidadania filosofica para
o Ensino de Filosofia, foi também veiculado o “Mani-
festo em defesa da Filosofia do Ensino de Filosofia
como subarea de pesquisa filosofica”!’
criado no Ambito do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar
e que pretende coletar assinaturas de pesquisadoras e
pesquisadores de todos os niveis de ensino em prol do
reconhecimento e da inclusio da Filosofia do Ensino

, um documento

de Filosofia como subdrea da Filosofia dentro da ar-
vore do conhecimento das agéncias de fomento a pes-
quisa e a formacio de recursos humanos para a pes-
quisa no pais.

Nio obstante o volume de producdes'® e o debate

' Estas, assim como todas as producdes que compdem o “Més ANPOF Ensino de Filosofia: por
uma cidadania filoséfica do campo”, estio publicizadas na pdgina institucional da ANPOF (Dispo-
nivel em: https://www.anpof.org.br/comunicacoes/boletim/boletim-especial-ensino-de-filosofia-
por-uma-cidadania-filosofica-do-campo. Acesso: 08 ago. 2023). Foram posteriormente publicadas,
em arquivo tnico, como secdo especial do volume 8 da Revista Digital de Ensino de Filosofia -
REFilo (Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/refilo/article/view/69947. Acesso:08 ago.
2023).

17

Disponivel em: https://docs.goo-
gle.com/forms/d/e/1FAIpQLScdO5SINCCX10p3yR4FT6rl8SaeFyHpMLd-
bKgL65Txin2BHh6Q)/viewform. Acesso: 09 jun. 2022.

' Cf. Velasco (2020a; 2022b) e Rodrigues & Gelamo (2022).
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9 .
, O MovVi-

sobre o estatuto epistemoldgico do campo'
mento em prol da institucionalizacio da subdrea de
pesquisa Ensino de Filosofia encontra resisténcia, algu-
mas delas, no interior da propria comunidade que
constitui o campo. De modo resumido, as objecoes
concentram-se em: advogar contra o carater filosofico
do campo; defender a natureza profissional da subarea;
alertar para uma maior fragmentacio do conheci-
mento, aumentando a distincia entre professoras/es
de filosofia e filosofas/os pesquisadoras/es, assim
como reforcando a oposicio entre o campo educacio-
nal e o campo cientifico; recear que o Ensino de Filo-
sofia se torne refém do crivo académico-cientifico, re-
legando a sua dimensdo formativa - seu potencial ex-
periencial, criativo e politico - a um segundo plano.

A reconstituicio dos argumentos que apresentam
sendes ao reconhecimento institucional do campo de
conhecimento Ensino de Filosofia, mote das préximas
secOes, serd a base para problematizacdes - em uma
tentativa de, a partir de contra-argumentos, dar (ainda)
maior complexidade ao debate.

Sobre o carater filosofico do campo
Uma das principais objecdes ao reconhecimento
institucional do Ensino de Filosofia como campo de

¥ Sobre o histérico de constituicio deste debate, cf. Rodrigues e Gelamo (2021); sobre o estatuto
propriamente dito, cf. Velasco (2022a).
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conhecimento consiste na nao aceitacio, por parte da
comunidade filosofica, do carater filosofico desse
campo. Sabe-se que, ao contrario, por exemplo, da
Etica, da Epistemologia e da Metafisica, o Ensino de
Filosofia ndo é uma tematica predominante na litera-
tura filosofica. Encontram-se, em maior numero, dis-
cussoes e propostas sobre as problematicas da forma-
cao humana e da formacio do filésofo; obras cldssicas
como A Republica, de Platio, e o Emilio, de Rousseau,
sao exemplos de literaturas que se dedicam a educacao
filosofica. Em numero significativamente menor, sio
identificadas reflexdes especificas sobre o ensino e a
aprendizagem da filosofia. Um exemplo emblematico
¢ a passagem amplamente difundida da Critica da Ra-
zdo Pura, na qual Kant indaga: “Até entdo nio ¢ possi-
vel aprender qualquer filosofia; pois onde se encontra,
quem a possui e segundo quais caracteristicas se pode
reconhecé-la! S6 é possivel aprender a filosofar” (Kant,
1987-1988, p. 237 [CRP, B 866]).

A célebre passagem kantiana, quando retirada de
contexto, costuma ser erroneamente interpretada,
sendo usada para defender a impossibilidade do en-
sino da histéria da filosofia. Todavia, Kant diferencia
os conhecimentos de acordo com o modo pelo qual
sao adquiridos: os conhecimentos historicos sao adqui-
ridos a partir de dados, os racionais, a partir de princi-
pios. Neste viés, afirma Kant em sua Ldgica que a
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Filosofia é “a ciéncia da relacio de todo conhecimento
e de todo uso da razio com o fim ultimo da razio hu-
mana, ao qual, enquanto fim supremo, todos os outros
fins estio subordinados, e no qual estes tém que se re-
unir de modo a constituir uma unidade” (Log, Ak 24).
Enquanto ciéncia critica de si mesma, puro exercicio
da razdo, a filosofia é inacabada e inacabavel. Desse
quadro conceitual depreende-se que, para o fildsofo
alemaio, seria possivel apenas um conhecimento histo-
rico da filosofia, mas nio um conhecimento racional;
assim, Kant nio nega a possibilidade de aprendizado
da historia da filosofia (as filosofias formuladas pelos
fildsofos), mas sustenta que nao é possivel aprender fi-
losofia “pela simples razio que ela ainda nio esta dada.
E mesmo na suposicio de que realmente existisse uma,
ninguém que a aprendesse poderia dizer filosofo; pois
o conhecimento que teria dela seria sempre um conhe-
cimento tao-somente histérico-subjetivo” (Log, Ak 25).

O modo como a discussdo sobre o ensino de filo-
sofia ocorre na literatura kantiana - enredado as de-
mais temadticas filosoficas e inseparavel da concepcio
de filosofia do autor -, pode ser considerado um signi-
ficativo exemplo da tese sustentada por pesquisadoras
e pesquisadores da area: ha uma indissociabilidade en-
tre as mais variadas concepcdes de ensino de filosofia
e a concepciao de filosofia que embasa e justifica cada
qual dessas primeiras. Assim, para aquelas e aqueles
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que relutam em concordar com o carater filoséfico do
ensino de filosofia, temos em Kant o contra-argu-
mento perfeito: a discussido sobre ensino de filosofia
em Kant nio prescinde da discussio metafilosofica so-
bre o que ¢ filosofia: nio ha como entender a concep-
cdo kantiana de ensino e aprendizagem da filosofia
sem nos atermos a reflexdo do autor sobre a propria
filosofia; como as discussoes metafiloséficas sio con-
ceitualmente (e reconhecidamente) filoséficas, tem-se
que as reflexdes sobre ensino de filosofia, em Kant, sao
realizadas em terreno filosoéfico.

Analogamente, no campo do Ensino de Filosofia,
dado que a filosofia é polissémica, considera-se que a
pergunta pelo “que ¢ filosofia!” inevitavelmente atra-
vessa o oficio docente nesta area, convocando profes-
soras e professores a responder: qual a relacio que eu
mantenho com a filosofia e como essa relacao implica
a minha atividade de ensina-la? Em outros termos,
dado que a didatica propria da filosofia é permeada de
problemas sobre a natureza do filosofar, pode-se afir-
mar que ela é, forcosamente, filosofica. O contra-argu-
mento em tela foi exposto por Sergio Sardi ja em 2008,
em texto que compde a coletdnea oriunda dos debates
realizados no ambito do VIII Simpdsio Sul-Brasileiro
sobre Ensino de Filosofia:
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Toda concepcdo acerca do ensinar-aprender filosofia remonta a
uma problematizacio sobre o sentido da filosofia, ou sobre o que ¢
a filosofia. Obviamente, estas formulacoes - qual o sentido da filoso-
fia, ou o que ¢ a filosofia - mantém os seus proprios pressupostos e
sdo ainda aproximacdes da conjuncio de problemas que dizem res-
peito a filosofia da filosofia, ou metafilosofia. [...] No dambito de cada
filosofia, a formulacio do problema filosofico dos limites e sentidos
da filosofia, assim como possiveis resolucoes do mesmo, propostas
por cada filosofo, delimitam uma posiciao sobre o ensinar-aprender
filosofia. Neste caso, nio hd como se manter imparcial quanto a
filosofia ou a concepciao de filosofia que, implicita ou explicita-
mente, sustenta e delimita a coeréncia interna dos pressupostos me-
todologicos do ensinar-aprender filosofia. Uma concepcio acerca
do ensinar-aprender filosofia é e deriva, pois, de uma concepcio fi-

loséfica. (Sardi, 2008, p. 193)

No excerto supracitado, Sardi reitera que proble-
matizacoes acerca do que é e de qual o sentido da filo-
sofia atravessam a coeréncia interna dos pressupostos
metodologicos do ensinar-aprender filosofia. O carater
polissémico da filosofia impede a neutralidade no ofi-
cio docente: a identificacio de habilidades cognitivas a
serem fomentadas em sala de aula e/ou a escolha de
temas, autores e periodos historicos ¢ imbuida - de
forma refletida ou nio - do modo como cada docente
se insere na filosofia e com esta se relaciona. Em seu
ensino, a filosofia ¢ indissociavel da didatica. Neste
preciso sentido, o ensino de filosofia assume, necessa-
riamente, um carater filosoéfico.

Ainda assim, ha quem refute a ideia da natureza
filosofica do ensino de filosofia, alegando que as pes-
quisas neste campo possuem uma dimensio pratica, a
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qual nio se encontra nas demais pesquisas realizadas
em filosofia. Da mesma forma que a tematica do En-
sino de Filosofia nao se institucionalizou como as de-
mais tematicas e nem por isso deixou de ser tratada
imbricada as tematicas discutidas por fildsofos cldssi-
cos, nao seria o caso de repensarmos o modelo das pes-
quisas realizadas em filosofia! Seria 0 modo como a fi-
losofia academicamente se institucionalizou o pardme-
tro mais adequado para determinar se uma temadtica
pode ou nio ser pensada filosoficamente! Os argumen-
tos e contra-argumentos a respeito desse aspecto serao
apresentados na proxima secio, juntamente com a dis-
cussdo a respeito da natureza profissional da subarea
cerne do presente texto.

Sobre a natureza académica do campo

H4 consenso entre pesquisadoras e pesquisadores
da area de que a subarea de conhecimento Ensino de
Filosofia possui uma dimensao pratica:

a constituicio do Ensino de Filosofia como campo cientifico é rea-
lizada nos imbricamentos entre as pesquisas e as experiéncias - di-
versificadas - de ensino; aspecto este que pode ser considerado
como uma das especificidades da area: ndo se configura um campo
de conhecimento exclusivamente tedrico. As producoes na drea de-
vem levar em conta as condicdes contemporaneas de ensino e apren-
dizagem e a disciplinarizacio da Filosofia. (Velasco, 2022a, p. 12)

As pesquisas em Ensino de Filosofia, deste modo,
estao articuladas com as praticas relativas ao ensino, a
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aprendizagem, a formacdo docente e a divulgacio da
filosofia®®. Por muitas vezes nascerem de experiéncias
vivenciadas por seus atores/as, os problemas investiga-
dos no Ensino de Filosofia nao raro solicitam metodo-
logias de pesquisa e referéncias tedricas escassas
(quando nao inexistentes) nos programas de Filosofia.
A filosofia institucionalizada em nossa pos-graduacio,
por sua vez, possui (usualmente) apenas uma dimensao
tedrica: as pesquisas sao realizadas a partir de um regis-
tro estritamente tedrico € NaA0 necessariamente rever-
beram em alguma intervencio na realidade. Nio a toa,
uma das objecdes que pesam sobre a institucionaliza-
cao do Ensino de Filosofia como subarea de pesquisa
filosofica diz respeito a dimensio pratica que a consti-
tui e, por conseguinte, ao entendimento de que o En-
sino de Filosofia se restringe ao escopo das pesquisas
profissionais - nao sendo, portanto, temadtica propria
ou apropriada as pesquisas académicas em filosofia.

O contra-argumento, neste caso, poderia S€ res-
tringir ao fato de que constavam na Plataforma Sucu-
pira, em meados de 2021, 239 dissertacoes de mes-
trado e 53 teses de doutorado sobre/em Ensino de Fi-
losofia defendidas em programas académicos de pos-

® Ainda sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica, pode-se, ademais, “considerar que a pré-
pria atividade de ensinar e aprender filosofia é parte constituinte da dimensio pratica da drea: um
filosofar que se faz enquanto ensino e enquanto aprendizagem - ao exercitar-se na Filosofia, o(a)
docente reinventa o ato filosdfico no mesmo espaco em que o(a)s estudantes experimentam o pen-
samento em seu registro filosofico” (Velasco, 2021, p. 31-32).
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graduacio, o que, por si, sO, justifica a presenca e a
constincia da tematica em pesquisas de natureza aca-
démica’'. Todavia, o contra-argumento em questio
torna-se mais forte se forem explicadas as razdes que
subsidiam os fatos apresentados. Nesta direcio, desen-
volve-se a sequéncia da argumentacio.

Um dos objetivos dos mestrados profissionais diz
respeito a “capacitar profissionais qualificados para o
exercicio da pratica profissional avancada e transfor-
madora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado
de trabalho” (Brasil, 2009, p. 31). Certamente, tal ob-
jetivo faz parte do escopo das pesquisas sobre o ensinar
e o aprender filosofia. Todavia, o campo do Ensino de
Filosofia nao se encerra neste singular objetivo, abar-
cando também investigacoes de natureza distinta,
como aquelas que dizem respeito a formacio docente,
ao valor formativo da filosofia, as relacoes entre ensino
e historia da filosofia, aos fundamentos tedricos de de-
terminadas praticas de ensino, entre outras tematicas.
Nas investigacdes mencionadas, a dimensdo pratica

! Além da presenca e da constincia, atenta-se para a capilaridade das pesquisas de doutorado em
termos de instituicdes e regides do pais: “As instituicdes de ensino superior as quais pertencem os
PPGs de Educacio em que as teses aqui enumeradas foram defendidas [...] apresentam maior diver-
sidade regional (além das regides Sul e Sudeste, inclui-se a regidao Nordeste) e orcamentaria (além
de instituicdes publicas federais e estatais, verificam-se instituicoes privadas, com e sem fins lucrati-
vos): PUCR] (1), UER] (3), UFBA (1), UFF (2), UFMG (3), UFPB (1), UFPE (1), UFPel (3), UFPI
(1), UFPR (3), UFRN (1), UFRS (1),UFSCar (1), UFSM (2), UNESP (5), UNICAMP (9),
UNINOVE (1), USF (1) e USP (4)” (Velasco, 2022b, p. 40).
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compreende o proprio objeto de investigacio - o ensi-
nar, o formar, o filosofar etc. - e nio o produto visado,
como os produtos educacionais caracteristicos dos
mestrados profissionais®’. Neste viés, pode-se dizer que

o Ensino de Filosofia como campo de conhecimento comporta
tanto uma dimensao profissional quanto uma dimensio académica,
embora em uma ou em outra nio se furte a refletir sobre determi-
nadas praticas - ou sobre determinados processos historicamente

instituidos (Velasco, 2021, p. 31).

Para finalizar a constituicio deste contra-argu-
mento, cabe notar que no caso especifico do Mestrado
Profissional em Filosofia (PROE-FILO), “valorizam-se
[...] os intitulados saberes da experiéncia, saberes produ-
zidos pelos professores em seu oficio docente, reflexdes
sobre a pratica cotidiana na escola, mediatizadas pelas
leituras e pelos encontros” (Velasco, 2019b, p. 97)*. E
ao dar protagonismo aos saberes oriundos da pratica
filosofica nas escolas, o PROFE-FILO acaba propiciando
aos professores e professoras pesquisadores/as das uni-
versidades participantes do Programa a oportunidade
de “repensarem os cursos de formacio docente, as

20 trabalho de conclusio de curso exigido pelo Portaria Normativa n. 7, de 22 de junho de 2009
pode “ser apresentado em diferentes formatos, tais como dissertacio, revisio sistematica e aprofun-
dada da literatura, [...] desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; producio de programas de midia” (BRASIL, 2009, p. 31), entre
outros, desde que previamente aprovados pela CAPES e de acordo com acordo com a natureza da
area e os objetivos do curso. Sobre produtos educacionais especificamente de filosofia, cf. Pinto e
Pereira (2019).

5 Sobre os saberes da experiéncia, cf. Pimenta (1999).
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necessidades formativas efetivas dos/as licencian-
dos/as em Filosofia e as teorias e referenciais bibliogra-
ficos usados em sala de aula, atualizando-se acerca do
cotidiano escolar” (Velasco, 2019b, p. 104). Estas pes-
quisas desenvolvidas por nos, formadores e formado-
ras de professores, grosso modo, tém cunho estrita-
mente teorico, apesar de se debrucar sobre as praticas
docentes e os saberes da experiéncia. Em suma: sdo pes-
quisas académicas - sem qualquer viés profissionali-
zante - sobre Ensino de Filosofia.

Sobre o risco de uma maior fragmentacio do conhe-
cimento, aumentando a distincia entre professo-
ras/es de filosofia e filosofas/os pesquisadoras/es, as-
sim como reforcando a oposicio entre o campo edu-
cacional e o campo cientifico

Uma terceira objecdo usualmente feita ao movi-
mento de dar cidadania filoséfica ao Ensino de Filoso-
fia ¢ formulada no interior da prépria subarea e diz
respeito ao alegado risco de se assistir a uma ainda
maior fragmentacido dos saberes. Dante Augusto Ga-
leffi (UFBA), por exemplo, embora concorde com a
tese de que o ensino de filosofia deva ser filosofico,
pondera:

ensino de filosofia é necessariamente a praxis filosofica em ato. O
preconceito € historico e politico e ndo cabe alimenta-lo e sim dis-
solvé-lo. Um professor de filosofia pode ser um filésofo e um
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estudioso de filosofia e de filosofia da educacio ao mesmo tempo,
na medida mesma do seu filosofar préprio e apropriado. Tenho
medo das fragmentacoes e dos engavetamentos. Qual o sentido de
um ensino de filosofia nio filoséfico?**

Acrescenta Galeffi que a inclusio do Ensino de
Filosofia como uma subarea de conhecimento nas
agéncias de fomento a pesquisa e a formacio de recur-
sos humanos para a pesquisa no pais significaria “reifi-
car a fragmentacio dos saberes”, aumentando “a dis-
tAncia entre ‘professores de filosofia’ e ‘filésofos profis-
sionais’, o que nega todo o esforco dos muitos resisten-
tes professores de filosofia que se reconhecem fildsofos
e nao meros reprodutores da filosofia dos outros, sem
nenhuma apropriacio criadora”. Para o colega do GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar, ao invés de se buscar
institucionalizar o Ensino de Filosofia, “seria mais pro-
veitoso pensar modos de acio que enfatizem a natureza
propriamente filosofica do trabalho com o ‘ensino’ de
Filosofia”. Apesar das ponderacoes, Galeffi reconhece
alguns desdobramentos importantes que o reconheci-
mento em voga traria:

Por outro lado, pode ser importante para os professores de filosofia
reunidos nessa rede de afinidades, que encontram ai um reconheci-
mento formal de uma atividade especifica, com mais acesso aos in-
vestimentos das agéncias de fomento na formacio de recursos

* Citagoes como essa nio serdo referenciadas segundo a ABNT, pois foram obtidas de entrevistas
ou de respostas de colegas de GT a um questionario que é parte constituinte do projeto de pds-
doutorado mencionado no inicio do texto.
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humanos para a pesquisa no pais dedicada ao “ensino de filosofia”,
3 praxis pedagdgica propriamente dita.

Nota-se, portanto, que embora tenhamos - sob o
risco de haver uma maior fragmentacio dos conheci-
mentos - vozes dissonantes com relacio ao movimento
de dar cidadania ao campo do Ensino de Filosofia
(como a de Galeffi), ¢ unissona a visdo entre os pares
de que esta cidadania garantiria uma avaliacio mais
justa e adequada de projetos e artigos, assim como tra-
ria possibilidades maiores de financiamento para as
pesquisas da area.

O temor demonstrado por Galeffi, referente ao
possivel maior distanciamento entre os “professores” e
os “profissionais” da Filosofia, aparece também como
uma das preocupacoes de Leoni Maria Padilha Hen-
ning (UEL), a qual adverte:

Veja: Houve tempos em que se usava a expressio “Filosofia Pura”,
um nucleo filosofico entendido como aquele mais substancioso em
detrimento aqueles ja imiscuidos com outras dreas. Acho que essas
divisdes podem produzir e aprofundar lacunas entre a “esséncia da
Filosofia” e o “conhecimento filosofico sujo”.

Nessa perspectiva, Henning compartilha posicio seme-
lhante a Galeffi, atentando para o problema da frag-
mentacido dos saberes, mas salientando a pertinéncia
da institucionalizacio da subarea de pesquisa quando
se trata de apoio financeiro. Diz ela:
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Particularmente, ndo sou favoravel a muita fragmentacio do conhe-
cimento. A Filosofia, de tio fragmentada e sofrendo os golpes da
departamentalizacio do ensino superior, hoje ndo reconhece com o
mesmo interesse e clareza as partes suas espalhadas nas universida-
des, como ¢ o caso da Filosofia da Educacio, que nada mais ¢ do
que a Filosofia dedicada ao objeto: Educacio; como o ¢, com o Di-
reito, com a Ciéncia etc. E isso podera ocorrer com relacio ao “en-
sino de Filosofia”.

Porém, se o fator for a busca pelo favorecimento de financiamento,
ai entendo a importancia daqueles que tém defendido esse desloca-
mento do contexto maior da Filosofia.

A situacdo da Filosofia da Educacio ¢ tomada por
Henning como exemplo de fragmentacio: ao nio se-
rem acolhidas nos departamentos e programas de Filo-
sofia, as subareas filosoficas que se dedicam a Educa-
cao, ao Direito e a Ciéncia, para ficarmos nos trés
exemplos dados pela filésofa, buscaram institucionali-
zar-se em outras partes das universidades; neste pro-
cesso, distanciaram-se cada vez mais da drea mie - acir-
rando o desinteresse de departamentos e programas de
Filosofia para com estas tematicas/subareas.

O depoimento de Henning a respeito dos arranjos
disciplinares no interior das instituicoes de ensino
compreende, sem duavida, uma preocupacio legitima,
fruto da experiéncia vivida por muitas/os de nds em
nossas trajetorias académicas®’. Contudo - e este é o

5 E com a qual, como Dalton Jos¢ Alves (UNIRIO), tivemos que lidar: “Hé um ditado que se ouvia
na minha época de estudante e era repetido dentre os formados/formandos em filosofia de que
“filosofia da educacio nio é filosofia’ e os ‘filosofos’ da educacdo nio sdo Fildsofos, e sim, pedago-
gos, porque ndo tratam da Filosofia pura, mas de educacdo. Eu costumo dizer isto de outro modo
em tom de brincadeira (mas ¢ sério!) de que ‘se trata do estudo de filosofia pura e nio de filosofia
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contra-argumento -, desde o seu inicio, dado o argu-
mento anteriormente discutido da natureza filosofica
do Ensino de Filosofia, o pleito de cidadania filosofica
para a subarea em tela visa o acolhimento desta ultima
dentro da grande area da propria Filosofia. Se a Filoso-
fia da Educacio e a Filosofia do Direito, por motivos
historicos, politicos e institucionais nao foram inseri-
das na arvore do conhecimento da Filosofia nas uni-
versidades e, consequentemente, nas agéncias de fo-
mento, pode-se dizer que, no caso do Ensino de Filo-
sofia, o pleito ja nasceu por outra via: trata-se de um
movimento que decorre da virada discursivo-filosofica
(anteriormente mencionada); fruto, portanto, de todo
um movimento historico de assumir o ensino de filo-
sofia como problema filosofico. Um movimento que
envolve integrantes do GT Filosofar e Ensinar a Filo-

sofar (grupo de trabalho da ANPOF - e nao da AN-
PED) e dos dois mestrados profissionais (PROF-FILO
e PPFEN/CEFET-R]), ambos submetidos, na CAPES,
ao comité de area da Filosofia. Assim sendo, embora
fortalecido, amparado e em dialogo proficuo com os
pares institucionalmente locados na Educacdo, o mo-
vimento de dar estatuto institucional ao Ensino de Fi-
losofia rompe do interior da prépria Filosofia, compre-
endendo a busca de legitimidade institucional as

impura da educacao’”.
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pesquisas e producdes jd realizadas dentro da comuni-
dade filosofica.

A preocupacio de Henning a respeito da possibi-
lidade de um maior distanciamento do Ensino de Fi-
losofia com a propria Filosofia ¢ compartilhada por

Eduardo Salles de Oliveira Barra (UFPR). Temeroso

de um possivel isolamento dos profissionais de Ensino
de Filosofia com a eventual criacio de uma area de co-
nhecimento nas agéncias de fomento, Barra conjectura
sobre cendrios possiveis a partir da comparacio com o
que julga que ocorre hoje, dentro das universidades,
com os colegas da drea de Educacio:

Eu acho que isso [a criacio da subérea] é uma faca de dois gumes.
[...] Quanto mais essa reflexio pedagdgica estiver capilarizada na
Universidade, tanto melhor. Isso do ponto de vista do que espera-
mos dessa instituicio universidade. Agora, isso ¢ um projeto a longo
prazo, talvez a longuissimo prazo. E as demandas em uma institui-
cao universitaria sio muito reais e imediatas, de curtissimo prazo.
Entio ha um outro movimento, de vocé se fechar em um determi-
nado grupo e ser um grupo de pressio muito forte dentro da insti-
tuicdo. Eu acho que os nossos colegas da Pedagogia vivem essa ten-
sdo. Se eles se abrem demais eles perdem a pressio politica; ganha-
riam no futuro, mas seria um projeto a apostar por muitos anos. Por
outro lado, eles se fechando impedem que outras pessoas interajam
de maneira mais orginica com o trabalho que eles fazem. Eu temo
que uma area de Ensino de Filosofia passe por esse mesmo drama.
Se ela se expande demais - e estamos vendo esse movimento - teri-
amos mais capilarizardo, cada vez mais presenca, sem uma drea cir-
cunscrita. Eu apostaria nesse projeto. Mas é uma escolha a ser feita.
O que que a gente quer! Se fortalecer neste momento! Acho dificil,
alias, uma area de Ensino de Filosofia em Filosofia. Acho que nos
colocariam na area de Ensino “em geral”. Eu nio acho isso um
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caminho muito bom para nos.

Para Barra, a criacio da subarea de Ensino de Fi-
losofia poderia, “em um primeiro momento, significar
uma grande conquista, nos dando uma forca muito
grande”, mas, posteriormente, acabaria criando uma
“barreira com as outras [sublareas e isso nio seria
bom”. Para ele, embora utopico, o cendrio ideal seria
de acolhimento do Ensino de Filosofia pela comuni-
dade filosofica, a qual incorporaria em seus programas
académicos de pos-graduacio, por exemplo, linhas de
Ensino de Filosofia. Algo “como acontece na ANPUH
[Associacdo Nacional de Historia: a drea de Ensino de
Histéria ndo se distingue das pesquisas nas areas de
Histéria de carater mais académico” (Eduardo
Barra/UFPR)*. No fundo, parece que Barra nio re-
presenta propriamente uma voz dissonante do que foi
defendido no presente texto; apenas entende que o
melhor caminho para a legitimacio do Ensino de Filo-
sofia como problema filoséfico de pesquisa pode nao
ser a criacio de uma subarea, mas a capilarizacio da
tematica dentro da comunidade filosoéfica - trazendo,
como ele conjectura, “novos atores para a formacio de
professores, fazendo algo que seja mais disseminado

% A despeito da ANPUH representar todos/as os/as profissionais que atuam no campo da Historia
e acolher grupos de trabalho que investigam ensino e educacio, deve-se ressalvar que a area de
Ensino de Historia é contemplada em sua integralidade pela ABEH - Associacio Brasileira de En-
sino de Histdria, entidade que retine profissionais que atuam e pesquisam, em todas as suas pers-
pectivas e em todos os niveis de escolaridade, (n)o ensino de Historia.
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dentro da Universidade”. A questio que se coloca,
neste caso, seria de outra ordem: estariam os/as colegas
dos GTs da ANPOF dispostos a acolher em seus even-
tos discussoes sobre Ensino de Filosofia! Em quais pro-
gramas de pos-graduacio em Filosofia seria desejavel
e/ou pertinente uma linha de Ensino de Filosofia, ndo
sO pela tematica propriamente dita, mas pelo numero
de pesquisadores e pesquisadoras que poderiam por
ela se responsabilizar?

[gualmente contra a fragmentaciao das dreas, mas
aqui especificamente entre a area de “ensino de” e a
respectiva area de conhecimento (qualquer que seja
esta ultima), posiciona-se Antdnio Joaquim Severino

(USP/UNINOVE):

Até hoje continuo achando que nio se devia separar a 4rea de en-
sino de... da area do conhecimento correspondente. Entendo que
essa separacio so reforca a indevida oposicdo entre o campo educa-
cional e o campo cientifico, como se marca na distincio entre Li-
cenciatura e Bacharelado. Minha visio quanto a isso é de que pre-
cisariamos integrar num unico processo pedagdgico as formacdes
do docente, do especialista e do pesquisador. Sei que talvez esteja
remando contra a corrente, mas penso sinceramente assim, em que
pesem os dados contrarios da realidade brasileira, na qual sempre
esteve presente esse conflito entre Bacharelado e Licenciatura. Sem-
pre sonhei que pudesse haver um curso de graduacio na area, arti-
culando as trés perspectivas, em todas as dreas de conhecimento,
sempre com a fundamentacdo alicercante numa pratica investiga-
tiva do campo especifico.

A julgar pelos depoimentos das/os colegas a pes-
quisa que serve de base ao presente texto, de fato
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Severino estd “remando contra a corrente”: a grande
maioria dos pesquisadores e pesquisadoras participan-
tes defende a integralidade da Licenciatura com rela-
cao ao Bacharelado, atribuindo a primeira as dimen-
soes educacional e cientifica a que faz mencio Seve-
rino. Os propdsitos de formacio dos/as licencian-
dos/as e bacharéis seriam distintos, mas o contraponto
nio se resumiria a dicotomia entre ensino e pesquisa.
As investigacoes na drea de formacao docente ha muito
reiteram a necessidade, tendo em vista o oficio da do-
céncia, de associacio entre pesquisa, ensino e exten-
sao. Nao cabe no escopo do presente texto, todavia,
adentrar esse aspecto da formacio de professores*’. In-
teressa-nos, neste momento, agregar outras vozes que,
tal qual Celso Favaretto (USP), compreendem o En-
sino de Filosofia “como uma das determinacoes do es-
pectro educacional, sem necessidade de ser tomada iso-
ladamente como uma drea”. Diz ele:

O que importa é que a pesquisa, articulada a diversidade de experi-
éncias de ensino, continue a fomentar o trabalho de constituicio de
sua especificidade, tanto enquanto concepcao de ensino adequado
as condicoes contemporineas (em geral e do pais em particular)
quanto, com énfase redobrada, na formulacio da Filosofia como
disciplina do ensino médio - o que exige, por consequéncia, aten-
cao a passagem da Filosofia enquanto area de conhecimento da uni-
versidade para a de disciplina de ensino, e, simultaneamente, que
os professores da disciplina assumam esta especificidade.

T Sobre o tema, cf. Tomazetti, Almeida Junior e Velasco (2022).
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Atenta-se, portanto, mais a especificidade da Filo-
sofia enquanto disciplina educativa do que, necessari-
amente, 4 determinacio de uma subdrea de conheci-
mento”". Nota-se, contudo, que mesmo as vozes disso-
nantes nio sao propriamente contrarias ao pleito de
cidadania filosofica do campo do Ensino de Filosofia,
mas - grosso modo - defendem outros caminhos para
a disseminacio e legitimacio institucional do ensino
da Filosofia nas universidades - que niao necessaria-
mente o da criacio de uma subdrea de pesquisa.

Assim sendo, se a disseminacdo do ensino de Filo-
sofia nas universidades parece consensual entre aque-
les e aquelas que constituem a 4rea, a forma como esse
processo deveria se dar ndo ¢, como visto, uninime en-
tre os pares. Ainda relacionado a forma de reconheci-
mento institucional do Ensino de Filosofia como suba-
rea de pesquisa filoséfica, ha outro aspecto a ser pon-
derado, a saber, aquele que diz respeito a desconfianca
de que esta institucionalizacio possa implicar em alte-
racoes no proprio modus operandi da subdrea: ao se sub-
meter ao crivo académico-cientifico hoje vigente na

* Ao relatar sua atuacio profissional, Favaretto (USP) corrobora sua posicio, comentando ter sem-
pre atuado “em duas direcdes simultineas: a melhor constituicio do campo especifico de ensino de
Filosofia e a atividade de formacio de ‘professores de Filosofia para o ensino médio’, enfatizando,
para este fim, a necessidade de especificacio do que pode ser a Filosofia como disciplina educativa
- de modo a tratar temas, problemas, conceitos e procedimentos filoséficos na situacio brasileira,
na escola publica brasileira, fugindo as idealizacoes que historicamente cercaram o exercicio da dis-
ciplina, ao seu suposto ‘valor educativo’, considerado um a priori , inquestionavel, de todo processo
educativo”.
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area de Filosofia, o Ensino de Filosofia correria o risco
de ter/ver sua dimensiao formativa - seu potencial ex-
periencial, criativo e politico - relegada a um segundo
plano.

Sobre o receio do Ensino de Filosofia se tornar refém
do crivo académico-cientifico

A quarta e ultima objecdo aqui investigada encon-
tra respaldo na concepcio de “que a educacio filoso-
fica poderia ser praticada em outros tempos e espacos,
para além de uma disciplina, se constituindo como um
conjunto de praticas transversas ao curriculo escolar e
a propria escola” (Pedro Pagni/UNESP). Intiimeros co-
legas comungam com Pagni da ideia de que a pratica
educativa filosofica nao deveria se encerrar no campo
disciplinar, perpassando outros processos e acdes, seja
na escola, seja em espacos nio formais de educacio.
Nesta perspectiva, torna-se possivel problematizar a cri-
acao da subdrea Ensino de Filosofia tal qual nos termos
postos por Pedro Pagni:

Embora lhe desse maior poder dessa forma, assim como aos pesquisa-
dores que escavam esse campo o desejado reconhecimento, pergunto-
me se ndo seria esse caminho uma forma de contrariar alguns caros
sentidos da filosofia, genealogicamente falando? Pergunto-me também
se esse lugar ndo poderia ser reconhecido por outras de suas perfor-
mances, praticas de pesquisa e de formacio ética, quem sabe, destina-
das a publicos outros, que hoje inclusive estio na escola’ Essas sdo as
davidas que tenho e que me tornam reticente a essa ideia de ser uma
subdrea de conhecimento, de formacio de recursos humanos.
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As indagacoes feitas por Pagni ecoam entre aque-
las e aqueles envolvidos no processo de reconheci-
mento institucional do campo: se, por um lado, este
reconhecimento ¢ condicio necessiria para a con-
quista de melhores condicoes de trabalho a todas e to-
dos que pesquisam sobre Ensino de Filosofia no Brasil,
por outro, pode incorrer na descaracterizacio daquilo
que se fez ou hoje se faz no campo. Corre-se o risco de
que o Ensino de Filosofia se torne “mais refém ainda
de uma organizacio de saberes disciplinares, de técni-
cas pedagogicas e do cunho cientifico desse paradigma
que secundaria o seu potencial experiencial, estético e
politico, a sua dimensdo enquanto arte formativa e for-
madora de virtudes” (PAGNI).

A necessidade de preservacio das singularidades das
atividades filosoficas (de pesquisa, ensino e extensio)
no campo do Ensino de Filosofia estd no horizonte do
movimento que busca legitima-las institucionalmente.
“Singularidades”, no plural, porque sio alguns os dis-
tintivos da area e, outrossim, porque dizem respeito
tanto A presenca da filosofia nas escolas (como disci-
plina, conteudo transversal, estudos e praticas etc.),
quanto envolvem as pesquisas realizadas na e sobre a
tematica (sejam por professores da Educacao Basica, da
Licenciatura ou da Pos-Graduacdo); correspondem,
ainda, a um modo muito peculiar de entender e de se
relacionar com a propria filosofia: uma filosofia que se
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faz enquanto ensino e aprendizagem. Trata-se de um
filosofar coletivo, dialogico, contextualizado, sem pre-
tensio de universalidade (mas nem por isso destituido
de folego reflexivo), que se da no fazer filosofico em
sala de aula e que, portanto, ¢ peculiar ao ensino da
filosofia. Uma filosofia pensada por professoras/es e
estudantes, nas relacdes de ensinar e aprender filoso-
fia, que exige que estabelecamos novas relacdes com a
propria filosofia®”. E que demarca, quicd, mais uma
singularidade do campo da Filosofia do Ensino de Fi-
losofia.

Sobre o distintivo epistémico e procedimental do
campo, pontua Flavio de Carvalho (UFCG):

entendemos que a area de Ensino de Filosofia tem o compromisso
de oferecer a novidade epistémica e procedimental que lhe ¢ tipica,
isto é, demonstrar para a comunidade académica e filosofica que ¢é
possivel pensar filosoficamente e produzir com os rigores cientificos
e académicos a partir de compreensdes de saberes, de metodologias
e de aplicacoes dentro de uma miriade de possibilidades.

Dessa forma, esta em jogo também no reconheci-
mento institucional ora pautado nao so a discussao so-
bre o estatuto epistemoldgico do campo™, mas um de-
bate mais amplo acerca de possibilidades outras de mo-
dos de producio e de pesquisa em Filosofia. De outro
lado, e concomitantemente, uma reflexio da propria

¥ Sobre uma filosofia de professores, cf. Chatelet (1971) e Gelamo (2009).
% Sobre o tema, cf. Velasco (2022a).
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subarea a respeito de como circunscrever o seu poten-
cial experiencial, criativo e politico nos processos e cri-
térios institucionais.

Ainda sobre os riscos da almejada institucionaliza-
cao da subdrea de pesquisa Ensino de Filosofia, adverte
Pagni que a propria mobilizacio em torno da cidada-
nia curricular (nas escolas) e filosofica (do campo) do
Ensino de Filosofia, em alguma medida, arrefece o po-
tencial supramencionado, direcionando o foco de pre-
ocupacoes e interesses da comunidade que compde a
area. Nessa perspectiva, defende o filosofo que as pes-
quisas em/sobre Ensino de Filosofia priorizaram as dis-
cussoes “‘em torno da importincia de uma disciplina,
de métodos didaticos e de alguma discussio sobre o
carater filosofico de problemas filoséficos, com vistas
mais a mobilizar uma comunidade e torna-la reconhe-
cida - e, sem duvida, [segundo ele] ha certa importan-
cia nisso”’, do que propriamente buscaram “romper
suas fronteiras disciplinares, problematizar seus proce-
dimentos e produzir novos pensamentos’. Decerto,
um alerta para nds - pesquisadoras e pesquisadores do
campo - pensarmos aquilo que temos feito em nome da
drea: em que medida a mobilizacio e o reconheci-
mento da comunidade que constitui o Ensino de Filo-
sofia no Brasil nio tém ocupado nosso horizonte de
preocupacoes, substituindo problematizacdes que po-
deriam culminar em pesquisas e acdes efetivamente
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novas e significativas’

Cientes da ressalva de colegas como Pagni, contra-
argumenta-se, contudo (e como ja mencionado no pre-
sente texto), que o debate sobre o campo fomentado
pela mobilizacio em torno de sua cidadania filosofica
tem gerado significativas problematizacdes e pensa-
mentos sobre o estatuto epistemologico do Ensino de
Filosofia - colocando em discussiao aquilo que se faz e
se produz em termos de ensino, pesquisa e extensio,
em todos os niveis de ensino. Uma discussao que mo-
biliza as/os agentes do campo ao dialogo: para além
das inevitaveis diferencas tedricas, quais regras e acor-
dos tacitos constituem o Ensino de Filosofia como
campo de conhecimento! Alimentadas e a despeito
(d)as disputas internas ao campo, a identificacio do co-
mum entre tantas referéncias e teorias niao seria pre-
missa para a autonomia requerida deste mesmo
campo!

O reconhecimento do comum na riqueza dispar
de acoes e producoes do campo do Ensino de Filosofia,
além disso, configura-se como condicio necessaria
para resistirmos as exigéncias externas que certamente
o processo de institucionalizacio da subarea de pes-
quisa trard. Sobre essas inevitdveis exigéncias, ressalva

Carvalho:

a nossa luta pelo reconhecimento do Ensino de Filosofia como area
de conhecimento deve ser acompanhada pela atencio constante a
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pressio epistémica e metodoldgica da comunidade cientifica e filo-
sofica e seus eventuais critérios tradicionais acerca do que é investi-
gacdo cientifica e académica. Alcancar o reconhecimento sem per-
der a identidade, ainda que esta esteja em constante processo de
construcdo. Alcancar o reconhecimento a partir do modo proprio
de compreender a Filosofia, da metodologia da investigacio filoso-
fica apropriadas para as situacdes tipicas da drea. Em suma, o reco-
nhecimento dos outros deve passar necessariamente pela sua com-
preensio e admissdo da “diferenca” que constitui o objeto, os pro-
blemas e as metodologias da nossa area.

Como alerta Carvalho, sabese que o reconheci-
mento institucional do campo vira acompanhado de
pressdes epistémicas e metodoldgicas: ha um modo ar-
raigado em nossos departamentos, programas de pos-
graduacio e agéncias de fomento que dita os critérios
académicos do que se entende por filosofia e por pes-
quisa académica. Estariamos dispostos/as a nos enqua-
drar aos supracitados critérios! Ou a busca pelo reco-
nhecimento do campo do Ensino de Filosofia necessa-
riamente inclui a luta pela revisio dos critérios cienti-
ficos e académicos, alargando-os! Niao caberia ao En-
sino de Filosofia como campo de conhecimento, justa-
mente por sua dimensao metafilosofica, problematizar
todo e qualquer pardmetro de avaliacio em filosofia
que se queira Unico ou restritivo!

A guisa de conclusio, o entendimento do Ensino
de Filosofia como campo de conhecimento e a conse-
quente busca de seu reconhecimento institucional re-
quer que se aprofunde a discussio sobre o estatuto
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epistemoldgico do campo - identificando o que o
torna singular. Exige, igualmente, que se pondere de
que maneira ¢ possivel circunscrever aquilo que se faz
em e sobre o ensino de filosofia nos processos, critérios
e demais meandros institucionais - sopesando se a al-
mejada legitimacdo pode conviver com o potencial ex-
periencial, criativo e politico do campo. E, nesse sen-
tido, o Unico contra-argumento ¢ justamente a nossa
atencio e o nosso cuidado a respeito da forma como
ocorrerd essa institucionalizacio e o que estamos ou
nao dispostos a negociar para que a almejada cidadania
filosofica do campo, legitimada por producdes e agen-
tes, institucionalize-se, enfim.

Abstract: Since 2019, the discussion on Philosophy Teaching as a field of
knowledge or research subarea has been on the agenda in Brazil. This is a
debate that involves, so far, the mapping of bibliographical productions on
the subject, the discussion about the epistemological status of the field and
likewise, the discussion about the political-institutional aspects involved in the
search process of philosophical citizenship for the subarea in question. This
article proposes to problematize the field of Philosophy Teaching from a new
perspective: what are the objections usually made to the institutionalization of
this research subarea? In a synthetic way, the objections consist of: to disagree
with the philosophical character of the field; to defend the exclusively profes-
sional nature of the subarea; to warn for a greater fragmentation of knowledge;
to fear that the Teaching of Philosophy will be limited to the academic-scien-
tific standard, leaving its formative dimension in the background. The basis
for problematizations will be the reconstitution of arguments against the insti-
tutionalization of the field of Teaching Philosophy - in the attempt that the
counter-arguments will offer greater complexity to the debate.

Keywords: Philosophy Teaching; Field of Knowledge; Institutionalization;
Problematizations; Counterarguments.
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