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Resumo:

Este artigo traz as discussoes realizadas a partir de uma pesquisa desenvolvida com
alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). O principal objetivo é entender de
que forma os sujeitos envolvidos conseguem enxergar a relagdo entre os conteidos
estudados dentro da sala de aula com as situagoes em que a Matematica se faz pre-
sente no cotidiano, com base nos conceitos de analfabetismo funcional. Em vista
disso, dentro das atividades realizadas, elegemos um questionario socioeconémico,
duas atividades diagnésticas e uma roda de conversa como instrumentos de coleta
de dados. A pesquisa tem abordagem qualitativa com carater descritivo, do tipo
etnogréfica. Discutimos os dados a partir de concepgdes sobre letramento matema-
tico e pudemos perceber que as habilidades mateméticas dos sujeitos da amostra
estudada sdo condizentes com o cenario brasileiro, no qual se observa o baixo indice

de proficiéncia matematica.
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EJA.

Abstract:

In this article we discuss some results on a research carried out with students from Youth
and Adult Education (EJA). The main goal is to understand how the involved students
recognize the relation between the subjects studied in the classroom with the situations in
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their daily lives in which Mathematics is present. The approach is based on the concepts of
functional illiteracy. For data collection, we selected the following instruments: a socioeco-
nomic questionnaire, two diagnostic activities and a conversation circle. It is a qualitative
research with a descriptive design, of the ethnographic type. We discussed the data based
on conceptions about mathematical literacy and we were able to observe that the students’
mathematical skills are consistent with the Brazilian context, in which there is a low rate of
mathematical proficiency.

Keywords: Mathematical literacy. Daily life. Mathematical skills. Youth and adult
education.

1 Introducao

A presente pesquisa foi desenvolvida no contexto da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), envolvendo duas etapas da formagao dos sujeitos. As observagoes e algumas
intervengoes para a pesquisa foram realizadas considerando, para a primeira etapa,
o equivalente ao segundo ano da formacao da EJA e, para a segunda etapa, o equi-
valente ao terceiro ano da formagao da EJA. No tocante as investigagoes, buscamos
analisar e discutir resultados obtidos no que diz respeito a relacao entre o conheci-
mento matematico escolar e as situagoes cotidianas que envolvem a Matematica e,
ainda, de que forma o sujeito entende essa relacao.

Nesta perspectiva, considerarmos que a Matematica é uma ciéncia de carater
indispensavel para a vida e para o desenvolvimento humano. E inegdvel sua impor-
tancia e sua presenca nos mais diversos espagos sociais, muito paraalém da sala de
aula. Em 2017, o 14° Conpeex UFG (Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao da
UFG) teve como tema: “A Matemética estd em tudo”, frase que falamos e ouvimos
com certa frequéncia. Realmente, podemos perceber o impacto da ciéncia matema-
tica nos mais diversos espacos, mas observando mais de perto tal acao, entendemos
que existe uma relacao fundamental entre o sujeito ali inserido e esse conhecimento.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

A aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensao, isto é, a
apreensao do significado; aprender o significado de um objeto ou acon-
tecimento pressupoe vé-lo em suas relagées com outros objetos e acon-
tecimentos... O significado da Matematica para o aluno resulta das co-
nexoes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e
seu cotidiano e das conexoes que ele estabelece entre os diferentes temas
matemdticos (BRASIL, 1997, p. 15).

Buscamos, assim, entender: como os sujeitos lidam com situagoes cotidianas que
envolvem conteidos matematicos?

Por um lado, nos deparamos com a educacdo matematica escolar que ensina
conceitos e formulas desprendidos de fatores cotidianos. Para Nunes, Carraher e
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Schiliemann (2011), “os problemas mateméaticos perdem o significado porque na

sala de aula nao estamos preocupados com situagdes particulares, mas com regras
gerais que tendem a esvaziar o significado das situagoes”.

Por outro lado, encontramos sujeitos que passaram pela escola e nao conseguem
desenvolver adequadamente situacoes do dia-a-dia que envolvam o raciocinio mate-
matico, ainda que sejam bastante elementares. De acordo com Matos (2005), “apren-
der Matematica tem que ser visto como um elemento residual do envolvimento dos
alunos em praticas que envolvam a necessidade da percepcao e do desenvolvimento
de um ponto de vista mateméatico sobre as coisas”.

Nessa otica, questionamos a respeito do conteiddo mateméatico e metodologias
propostos na Educacao Bésica: este modelo prepara o estudante para a vida fora da
escola? Ao longo deste artigo, analisaremos dados obtidos a partir dos instrumentos
de coleta elegidos e aplicados por nés, e os confrontaremos com indices acerca do

alfabetismo funcional e do letramento matemético no Brasil.

2 Aspectos tedricos e desenvolvimento

2.1 Fundamentacao Teoérica

O processo de ensino-aprendizagem que conhecemos esta defasado e antiquado tendo
em vista objetivos de desenvolvimento social. Voltando a uma reflexdo de quase 50
anos, segundo Freire (1987),

Eis ai a concepgao “bancéri” da educagao, em que a tnica margem de
acao que se oferece aos educandos é a de receberem os dep0sitos, guarda-
los e arquiva-los... Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educacgdo, nao ha criatividade, nao ha
transformagcao, ndo hé saber. Sé existe saber na invencao, na reinvencao,
na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros (FREIRE, 1987, p. 33).

Devido a isso, o papel social da educagao deixa a desejar em varios quesitos.
Sao formados cidadaos sem senso critico e, matematicamente, sem o raciocinio 16-
gico e matematico simples desenvolvidos. Dessa forma, nos vemos frente a pessoas
que nao conseguem lidar com algumas situagoes cotidianas sendo, de certa forma,
marginalizadas.

Para Nunes, Carraher e Schliemann (2011), “a matemdtica nao é apenas uma
ciéncia: é também uma forma de atividade humana”. Na pesquisa realizada por
estes autores, eles observam que os sujeitos que lidam com a Matematica fora da
sala de aula utilizam métodos de resolugao de problemas distintos dos formais que
aprendem na escola, que embora estejam corretos nao sao aproveitados em sala de
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aula. E, ainda, inferem que “a dificuldade sisteméatica em resolver os problemas nas
situagoes formais estaria nas diferencas linguisticas existentes entre a versao formal

e a versao informal”.
Nessa perspectiva, introduzimos o conceito de letramento, de acordo com Toledo

(2004),

A UNESCO conceitua o letramento como sendo mais do que a mera
tecnologia de ler e escrever: considera-a como a forma de comunica¢ao
na sociedade. Nesse sentido, o letramento se refere as praticas sociais
e suas relagoes ao conhecimento, a linguagem e a cultura (TOLEDO,
2004, p. 92).

Ou seja, se trata de uma ideia para além do alfabetismo/analfabetismo. Aqui,
mesclam-se todos os demais aspectos externos que influem no desenvolvimento es-
colar do cidadao.

Na Matematica temos, ainda, outro agravante que ¢ a dificuldade de assimilagao
do contetdo, levando a um maior desinteresse pela disciplina. As metodologias
utilizadas e o proprio contetido nao conseguem atrair a atencao e despertar vontade
de aprender na maior parte dos alunos. A matéria de Mateméatica da Educacao
Basica nao condiz com a realidade do estudante e muitas vezes a realidade nao
estd inserida na sala de aula. Dessa forma, a Matematica passa a ser temida e de

pouquissimo interesse por parte dos educandos.
Com base nisso, iremos incluir o conceito de letramento matematico, definido,
de acordo com o PISA ! 2015, da seguinte maneira:

Letramento matematico é a capacidade de formular, empregar e inter-
pretar a matemaética em uma série de contextos, o que inclui raciocinar
matematicos para descrever, explicar e prever fenémenos. Isso ajuda
os individuos a reconhecer o papel que a matematica desempenha no
mundo e faz com que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos pos-
sam fazer julgamentos vem fundamentados e tomar as decisdes necessa-

rias (OCDE/PISA, 2015, p. 139).

Resultados apontados nos estudos do livro “Letramento no Brasil 7 Habilidades
Matematicas”, um exemplo analisado por Ferreira e Gomes em um dos capitulos de
Fonseca (2004), é a pergunta de niimero 19 do INAF ? 2002, que é a seguinte: “Se
eu comprar dez sacos de agucar, quanto vou gastar?”, onde o entrevistador mostra

10 Programme for International Student Assessment (PISA) - Programa Internacional de Ava-
liacdo de Estudantes - faz parte de um conjunto de avaliacGes e exames nacionais e internacionais
coordenados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
O estudo proposto pelo PISA permite ao Brasil aferir conhecimentos e habilidades dos estudantes
de 15 anos em leitura, matematica e ciéncias, contrastando com resultados de alunos dos paises
membros da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econoémico (OECD), além de 35
paises parceiros.

2Indicador Nacional do Alfabetismo Funcional.
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ao entrevistado o prego de um saco de agticar (R$ 1,69) em um folheto de promogao.
De acordo com as autoras, 66% dos participantes responderam & pergunta de forma
correta. Tendo como base os dados apresentados, corroboramos com as ideias de
Groenwald e Olgin (2018), de que

Uma tematica importante para reflexao e discussao em sala de aula, com
estudantes do Ensino Médio, é a Educacao Financeira. Tal tematica
possibilita conexodes entre os conteiidos matematicos desenvolvidos em
sala de aula e questoes da vida pessoal (como consumo responsavel), da
vida profissional (como questoes trabalhistas), e da vida social (como
ética e sustentabilidade) (GROENWALD; OLGIN, 2018, p. 02).

De fato, situa¢oes como estas nos levam a refletir com urgéncia a formacao de
nossos estudantes para que sejam formados como cidadaos preparados e capazes de
tomar decisoes, compreender informagoes do mundo que os cercam e participar de

forma ativa da sociedade na qual se inserem.

2.2 Metodologia

Para desenvolver esta pesquisa, buscamos o entendimento de que se objetiva en-
tender determinado fendmeno a partir da situacao em que os participantes estao
inseridos. A pesquisa tem abordagem qualitativa com carater descritivo, em que o
pesquisador leva em conta as interpretagoes, analises e visoes dos sujeitos a respeito
do objeto de investigacdo. De acordo com Neves (1996), nesse tipo de pesquisa é
permitido a utilizacao do empirismo cientifico, bem como se apossar da perspectiva
da analise fenomenologica. O autor aponta, ainda, que de certa forma os métodos
qualitativos sdo semelhantes aos que utilizamos para interpretar fendmenos cotidia-
nos.

Especificamente, dentro do campo qualitativo, esta pesquisa é do tipo etnogra-
fica, onde se busca a participacao dinamica dos sujeitos tendo em vista as questoes
sociais que afetam esse grupo. E, ainda, o objeto de pesquisa tem foco no sujeito.

A etnografia é também conhecida como observacao participante. Segundo Mattos
(2011),

Etnografia - Grafia vem do grego graf(o) significa escrever sobre um tipo
particular - um etn(o) ou uma sociedade em particular. Antes de inves-
tigadores iniciarem estudos mais sisteméticos sobre uma determinada
sociedade eles escreviam todos os tipos de informagoes sobre os outros
povos por eles desconhecidos. Etnografia é a especialidade da antropolo-
gia, que tem por fim o estudo e a descrigao dos povos, sua lingua, raca,
religido, e manifestagoes materiais de suas atividades, é parte ou disci-
plina integrante da etnologia é a forma de descricdo da cultura material
de um determinado povo. (MATTOS, 2011, p.53)
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Por fim, é importante salientar que por ser realizada junto a pratica docente,
utilizamos técnicas de pesquisa consagradas para informar a agao que se decide tomar
para melhorar a pratica, com em uma investigacao-acao, utilizada, geralmente, por
professores-pesquisadores, a fim de discutir, refletir e aprimorar tanto a pratica
docente quanto a investigativa. Com isso, ela possibilita a superagao da distancia
existente entre a pratica pedagogica e a pesquisa.

Visando atender os objetivos propostos e de acordo com a metodologia adotada,
esta pesquisa utilizou como instrumentos para a coleta de dados a observacao, um
questionario socioecondémico, duas atividades diagnésticas, uma roda de conversa e
entrevista. As atividades foram elaboradas como sugere Tripp (2005) e Polya (1987)
e as respostas dos questionarios e das atividades foram analisadas como apontam
Favero & Trajano (1998) e Moro & Soares (2005).

3 Resultados e Discussao

Para possibilitar a discussao dos dados iremos utilizar abordagens quantitativas,
apoiadas em ferramentas para apresentar dados numéricos e estatisticos para em-
basar os resultados finais. Aqui, almejamos a obtencao de dados precisos que sao
obtidos de forma objetiva. Para Dalfovo, Lana e Silveira (2008), genericamente, o
pesquisador que utiliza este método parte de quadros conceituais de referéncia bem
estruturados e, a partir dai, formula hipdteses sobre o fendomeno que deseja estudar.

Este recurso é constantemente aplicado em estudos descritivos.

Vale ressaltar que o uso de um método nao exclui a possibilidade de utilizar
outro. Segundo Neves (1996), essa combinagao é classificada como “triangulagao”,
onde os dados obtidos através de diferentes formas de coleta sao discutidos de forma
dialética para que haja uma melhor compreensao dos resultados. Para Pope e Mays
(1975, p. 42, apud NEVES, 1996, p.2),

Os métodos qualitativos e quantitativos nao se excluem. Embora difiram
quanto a forma e a énfase, os métodos qualitativos trazem como contri-
buigdo ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho
racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor compreensao
dos fendémenos. Pode-se distinguir o enfoque qualitativo do quantita-
tivo, mas ndo seria correto afirmar que guardam relacdo de oposicao
(POPE & MAYS, 1995)

Os dados que serao aqui apresentados e discutidos sdo provenientes de um ques-
tionario socioeconomico, duas atividades diagnosticas e uma roda de conversa. Para
haver maior clareza durante esta discussao, sera feita a descricao dos dados obtidos a
partir de cada um dos instrumentos e, em seguida, realizaremos a analise e discussao

dos mesmos.
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O questionario socioeconémico foi respondido por 28 sujeitos. De acordo com

ele, o publico participante desta pesquisa é composto em 43% por homens (12) e em
57% por mulheres (16). Sendo que a maior parte deles estd na faixa etdria dos 18
aos 24 anos, ou entre 31 e 40 anos.

Quando questionados a respeito de quais atividades costumam realizar no dia-
a-dia, as respostas mais citadas foram “ir ao supermercado”, “ler/assistir revistas
jornais, etc.”, “conferir troco”, “anotar dividas e despesas”, “analisar descontos”
e “ver as horas em relégios de ponteiros”. Os participantes informaram, também,
quais objetos eles usam cotidianamente e os mais citados foram: celular, calculadora,
computador, régua e relogio.

Outro dado relevante é que 75% dos sujeitos (21) trabalham, sendo que as pro-
fissdes predominantes sdo: vendedor(a), secretario(a), costureiro(a), auxiliar de ser-
vigos gerais, cozinheiro(a) e pedreiro. Foi questionado, também, quanto tempo o
participante ficou sem estudar até ingressar na EJA, e quase a metade, 46% (13),
afirmaram ter ficado 4 anos ou mais.

Motivados pelos questionarios apresentados em um dos livros tomados como
base para este trabalho “Letramento no Brasil - Habilidades Matematicas” (Fon-
seca, 2004), solicitamos que os participantes fizessem uma autoavalia¢ao em relac¢ao
a sua capacidade de lidar com situagoes cotidianas que envolvem Matematica e ex-
plicar o motivo da mesma. Entendemos que esses dados sao relevantes para a nossa
investigagao, pois eles refletem a percepcao que os proprios individuos tém de sua
capacidade em articular os conhecimentos matematicos em atividades cotidianas.

Categorizamos os sujeitos conforme a tabela a seguir:

Autoavaliacao Quantidade de Alunos
Incapaz 1
Tem grande dificuldade 8
Tem alguma dificuldade 11
Nao tem dificuldade 8
Nao responderam 1

Fonte: Relatorio de Pesquisa.

O participante que se avaliou como “incapaz”, justificou da seguinte forma:
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Figura 1: Resposta do Aluno A, Questionério Socioeconémico. Fonte: Relatorio
de Pesquisa.

Para exemplificar as justificativas daqueles que se avaliaram na categoria “tem
grande dificuldade”, trazemos:

Figura 2: Resposta do Aluno B, Questionério Socioeconémico. Fonte: Relatorio
de Pesquisa.

Na categoria “tem alguma dificuldade” encontramos o seguinte relato:

Figura 3: Resposta do Aluno C, Questionério Socioeconémico. Fonte: Relatorio
de Pesquisa.
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O grupo daqueles que marcaram como opc¢ao “nao tem dificuldade” , pode ser

delineado a partir da justificativa que segue.

8. Explique sua resposta da questao anterior (7),

descrevendo o porqué vocé se avalia dessa forma.

e o [
AC-(\[ Y Cau X DD . CﬁQUlfﬂi

Figura 4: Resposta do Aluno D, Questionério Socioeconémico. Fonte: Relatorio
de Pesquisa.

A resposta do aluno A nos mostra que, mesmo estando na escola, ele ndo consegue
lidar com situagoes do dia-a-dia que envolvem algum tipo de contetiiddo matematico.
Ja a resposta do aluno B traz o trabalho e a falta de tempo para estudar como fator
de grande influéncia sobre a dificuldade em lidar com a Matematica. Pelo maior
grupo, representado pela justificativa apresentada pelo aluno C, inferimos que o
aluno seja capaz de resolver determinado exercicio envolvendo valores numéricos,
caso estes valores sejam representados por niimeros com muitas casas decimais,
provavelmente ele tera dificuldade ou insucesso. Ja o ultimo grupo explanado pela
justificativa do aluno D nao apresenta dificuldades em lidar com as situagoes do
seu dia-a-dia que envolvem Matemética. E possivel perceber pela justificativa que
devido a falta de tempo do cotidiano, nao ha espaco para a elaboracao algoritmica e
estruturada apresentada e exigida na escola, bem como nestes momentos eles contam
com o auxilio da calculadora.

Observamos que predominantemente os sujeitos apontam conhecimentos mate-
maticos relacionados a nimeros e a realizacdo de contas, o que segure uma visao
bastante limitada das potencialidades do uso da Matematica nas situacoes cotidianas
e no uso dos conhecimentos matematicos no pleno exercicio da cidadania.

Agora, iremos analisar cada questao tendo como base as habilidades matematicas
nelas envolvidas. Em relagdo a primeira atividade diagnostica, lembramos que foi
respondida juntamente com o questionario socioeconoémico, dessa forma possui a
mesma quantidade de participantes (28). Nesta, apesar de pedirmos para que os
alunos registrassem os passos e as contas realizadas e do espaco destinado a esse
momento, tivemos pouquissimos registros. Ja a segunda atividade, tivemos mais

registros de respostas e um total de 14 participantes. Vale lembrar, também, que
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esta ultima foi realizada apoés o fim da segunda intervencao.
A questao trés da primeira atividade apresentou a seguinte promoc¢ao anunciada
em um hipermercado:

3. Observe o anuncio e responda
Supond que v ra comprar um
produto que custa RS 100,00 e ele esta
nesta promog¢do. Qual seria mais
vantajoso para vocé: comprar 1, 2 ou 3

produtos?
N i mows Uamo @ho

LN 5 M o

) prodilc 8000

Figura 5: Resposta do Aluno E, Primeira Atividade Diagnéstica. Fonte: Rela-
tério de Pesquisa.

Ou seja, seriam possiveis trés opgoes de compra. Foi solicitado que o participante
respondesse qual das opgdes seria mais vantajosa. Obtivemos 23 respostas, onde
foram 17 corretas e 06 erradas. Devido a falta de registro comentada acima, nao foi
possivel analisar de forma mais profunda o motivo das respostas. Estes dados nos
mostram que 26% (06 participantes) nao conseguiriam analisar da forma que lhes
fosse vantajosa, caso se deparassem com uma situagao semelhante em seu cotidiano.

Das questoes analisadas por Ferreira e Gomes (2004), a Pergunta 22 (apresen-
tada acima) foi a que obteve maior indice de acerto pois este tipo de questao envolve,
basicamente, a habilidade de comparar valores e identificar o menor/maior de acordo
com o que foi solicitado. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Bra-
sil, 1997) o indice de acertos é o esperado, ja que um dos objetivos do ensino de
Matematica no Ensino Médio é “levar o aluno a aplicar seus conhecimentos mate-
maticos a situagoes diversas, utilizando-os na interpretagao da ciéncia, na atividade
tecnoldgica e nas atividades cotidianas”.

Agora, tendo como foco a questdo numero dois da segunda atividade, vamos
realizar a analise em trés etapas. Esta pergunta apresentava uma receita de bolo
com as quantidades respectivas de cada ingrediente a ser utilizado para uma medida
e, em seguida, solicitava que o participante escrevesse a mesma receita para duas
medidas e para meia medida. Feito isso, foi dado um valor que seria gasto para
preparar uma medida da receita e questionado qual seria o valor para duas e meia
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medidas.

A primeira e a segunda etapas exigiam do aluno habilidades como o reconhe-
cimento da proporcionalidade direta além da multiplicacao e divisdo de ntmeros
inteiros e fracionarios. A terceira etapa requeria do participante a competéncia a
respeito da multiplicacdo e divisdo de nimeros decimais. E importante ressaltar que
foi permitido o uso de calculadora. Os valores dados inicialmente foram os seguintes:

Figura 6: Segunda Atividade Diagnéstica. Fonte: Relatorio de Pesquisa.

A primeira fase a ser descrita serda em relagdo a dobrar a receita, que obteve 14
respostas. Ao escreverem as quantidades para duas medidas, as que eram represen-
tadas inicialmente por niimeros inteiros (agicar, farinha de trigo, margarina e ovos)
tiveram 100% de acerto. A quantidade de leite teve 85% (12) de respostas corre-
tas, enquanto o ultimo topico em relagao ao fermento em pé, nao obteve nenhuma
resposta correta.
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Figura 7: Resposta do Aluno I, Segunda Atividade Diagnéstica. Fonte: Rela-
tério de Pesquisa.

E importante ressaltar que 36% (05) alunos responderam de acordo com a ima-

gem acima, onde cometeram um erro ao multiplicar a fragdo — por 2, dobrando o
valor tanto do numerador quanto do denominador. As demais respostas variaram
¢ PO 9

entre ¢ 5 1 ', e nameros inteiros como “17, “4”, “7” e outros.

A segunda etapa é em relacao aos dados obtidos a partir das respostas sobre a
meia medida do bolo, que foram 09 no total.

e colheres (sopa) de margarina

iy _Zﬁ_ovos

o xicara(s) (cha) de leite

. ,& colher(es) (sopa) de fermento em pé

Figura 8: Resposta do Aluno J, Segunda Atividade Diagnéstica. Fonte: Rela-
tério de Pesquisa.
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Como elucidado na Figura 8, as quantidades dos ingredientes representadas por

nimeros pares (agicar e margarina) tiveram 100% de acerto, entretanto houve difi-
culdades com as demais. O segundo item, referente a farinha de trigo, teve 67% (06)

de respostas corretas que seria 2 sendo que alguns expressaram esse valor em fra-

2 2 2
¢ao e outros com nimeros decimais, os valores T'E e — apareceram uma vez cada.

O topico correspondente aos ovos teve a mesma quantidade de acertos do citado
) . 1 .
anteriormente, e as outras trés respostas foram —. Apenas um participante acertou

os dois ultimos pontos, ou seja, 8%. No que se refere ao leite, além da resposta

1
correta, houve 3 duas vezes, —uma vez e — apareceu em 5 atividades. No tultimo,
. .. . L . 1 1,7
desconsiderando tnico acerto, tivemos 1 uma vez, 3 trés vezes, - duas vezes e -

duas vezes também.
Em relagdo ao prego de cada uma das duas medidas de receitas (duas medidas e
meia medida), tivemos 12 respostas para a primeira e 13 para a segunda.

Sabendo que vocé gastaria R$ 5,70 com a quantidade ingredientes para fazer | medida do bolo e
considerando que o prego € diretamente proporcional 4 quantidade de material utilizada, calcule qual
valor seria gasto para:

a) fazer 2 medidas do bolo;

[
_ N\ "'\ Q % i =7C)
?:(ip»b R dapesy i *S30
“a_..:;-_:’ I En 3\% : lb‘Q ey -
11 49

b) fazer 2 medida do bolo.

1 Imdaa h-‘Jl‘A'I)J S?l\u‘ -'--__J )\_

o '||’””.’“
v\ = @
Aokorve 2,85 ¢ Y, &

Figura 9: Resposta do Aluno K, Segunda Atividade Diagnéstica. Fonte: Rela-
tério de Pesquisa.

No item “a” foram 83% (10) de respostas corretas, os demais responderam
“1.140”.  J& no item “b foram 69% (09) de acertos, e os valores “2,65”, “5,70”,
“2,35” e “9,45” apareceram uma vez cada.

Voltando ao livro “Letramento no Brasil - Habilidades Matematicas”, Ferreira e
Gomes (2004) trazem, também, a Pergunta 26 do INAF 2002 abordando proporcio-
nalidade direta, que é a seguinte: Essa fita branca custa dois reais o metro. Quanto
vai custar um pedaco de oitenta centimetros, onde o participante é questionado
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olhando para uma fita branca mostrada pelo entrevistador. Segundo as autoras,
apenas 27% dos entrevistados responderam de maneira correta.

Confrontando estas informacoes com os nossos dados obtidos a partir das respos-
tas das primeira e segunda etapas da questao discutida anteriormente, percebemos
que, em geral, é condizente, pois o indice de acerto ¢ muito baixo. Com estes
dados, ¢é possivel notar a dificuldade da maioria dos alunos em realizar operagoes
com fragdes, principalmente a divisdo. E, ainda, o obstaculo acerca das relagoes de
proporcionalidade.

Percebemos com isto, novamente, o problema de tratamento de informacao, uma
vez que a taxa de erro ao realizar a multiplicacao e divisdo do niimero “5,70” referente
ao valor dos ingredientes, ¢ significativamente menor a relacionada aos ntmeros
fracionarios. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), espera-se
que o aluno do Ensino Médio seja capaz de

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos em seus
campos: Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Pro-
babilidade e Estatistica, para interpretar, construir modelos e resolver
problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resul-
tados e a adequacao das solugdes propostas, de modo a construir argu-
mentacao consistente (BRASIL, 2017, p. 523).

Logo, podemos inferir que grande parte dos alunos nao conseguiram alcancar
objetivos tais objetivos de maneira satisfatoria.

Com os dados expostos até aqui pudemos descrever os resultados registrados pe-
los sujeitos diante das diversas situacdes apresentadas. E importante, também, para
nos, entendermos como esses individuos enxergam as suas proprias potencialidades
diante do conhecimento matematico que possuem articulados as tarefas cotidianas.
Buscamos, ao longo da convivéncia com eles, trazer esses elementos em conversas
informais a fim de conhecer algumas de suas percep¢oes e, ainda, propusemos um
momento coletivo especifico para tal finalidade.

A roda de conversa com o tema: “Onde estda a Matematica na minha vida?”, foi
a ultima atividade, realizada apods todas as descritas anteriormente e teve a partici-
pacao de 12 alunos. Para que houvesse um direcionamento da discussao levamos trés
perguntas pré-elaboradas, porém amplas e subjetivas. Iniciamos a discussao expli-
cando o motivo e os objetivo desta atividade, bem como solicitando aos participantes
o preenchimento do Termo de Consentimento.

Apoés a introdugao, a primeira pergunta realizada foi: “Vocés conseguem enxergar
a Matemadtica fora da sala de aula? Se sim, como?”. Algumas das respostas foram:
“No supermercado, quando vou fazer compras” e “Eu acho que a Matematica ta no
nosso dia-a-dia 100%, mesmo que seja uma coisinha aqui ou ali, t4 sempre 14.”
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Para a segunda pergunta, que foi: “Vocés conseguem ver na Matematica que

vocés aprendem aqui na escola alguma relagdo com a que esta presente nos lugares e
momentos que vocds citaram?”, podemos elencar as seguintes respostas: “As vezes
nao tem nada a ver, quando vou usar o Teorema de Pitagoras no supermercado?”,
“Mas tem certas coisas da Matematica que a gente aprende na escola que s6 vamos
usar se formos fazer algum curso dessa area na faculdade. Mas de modo geral a
gente sempre utiliza mesmo a Matematica” e “Ah, eu vejo porque muita coisa que
eu aprendo aqui na escola d& pra usar no meu servigo.”

Em seguida, buscamos levar a discussao para a segunda atividade diagnostica,
que havia sido feita na aula anterior. Questionamos: “Em relacao a atividade da
aula passada, o que vocés acharam mais dificil? E mais facil?”. A primeira pergunta

foi respondida unanimemente como sendo a questao da receita com as fragoes, com

Y

3
falas como: “Aquele negécio das medidas, de 7 metade de nao sei o que...”, “Eu faco

bolo, mexo com comida e nao sei fazer a metade de §, eu chutei... Pra falar a verdade
eu nao sei nem como comegcar a fazer uma conta daquela ali” e “A dificuldade foi a
fragdo mesmo, porque o resto foi facil”.

Apbs a analise e discussao dos dados obtidos a partir dos instrumentos descritos
ao longo deste topico, é possivel concluir que as dificuldades enfrentadas pelos alunos
perpassam desde a representacao da informacao recebida até os contetidos em que
elas estao inseridas.

Notamos também que, de fato, os alunos entendem que a Matematica tem uma
importancia primordial para a vida cotidiana e que frequentemente eles realizam
tarefas que envolvem o conhecimento matematico. A questdo é que muitas vezes
este conhecimento nao é necessariamente o ensinado na escola pois, muitas vezes, o
sujeito consegue realizar, com éxito, atividades que envolvem o raciocinio matema-
tico, sem o desenvolver de forma satisfatéria na sala de aula. Os resultados obtidos
nas questoes envolvendo ntmeros fracionarios e as falas a respeito das mesmas,
corroboram com esta inferéncia.

Confrontando as respostas obtidas a partir das atividades com as percepgoes
que os sujeitos tém a respeito do seu proprio conhecimento matematico, podemos
perceber que estas informagoes sao condizentes. Ou seja, a diagnostico que os parti-
cipantes fizeram a respeito das suas habilidades matematicas se mostrou adequado
as respostas apresentadas nas atividades.

Com todos estes dados explicitados e analisados, é possivel inferir que a situacao
encontrada nesta turma nao é restrita a eles, mas sim um cenario geral do nosso
pais. De acordo com o INAF 2016, apenas 9% dos estudantes com Ensino Médio
completo sdo considerados proficientes em relacao as habilidades matematicas. Ou
seja, esta conjuntura assombra todo o Brasil e nos leva, como futuros educadores, a
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refletir sobre como ajudar a mudar essa situacao.

4 Consideracoes Finais

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel analisar as hipdteses a
partir dos dados coletados e fazer alguns apontamentos a partir deste processo. Os
alunos da EJA envolvidos na pesquisa, por apresentarem ja algumas vivéncias do
mercado de trabalho, solicitavam aos professores o reconhecimento a respeito dos
conhecimentos e das bagagens ja trazidas por eles para dentro da sala de aula. Isso
foi positivo observando os objetivos tracados para a investigacao. Percebemos que
estimular e valorizar o compartilhamento destas experiéncias faz com que os alunos
se interessem mais pela disciplina de Matematica em particular.

E valido ressaltar que, talvez, na EJA as dificuldades encontradas sejam agrava-
das devido a falta de uma discussao ampla com o objetivo de normatizar politicas
educacionais adequadas para este publico. Também devemos considerar a realidade
do publico desta modalidade de ensino, que é composto majoritariamente por pes-
soas que, por algum motivo, tiveram que abandonar o ensino regular e retornar a
escola depois de varios anos sem estudar. Por isso, muitas vezes o estudante volta a
sala de aula com um grande déficit, sem contar também que grande parte dos estu-
dantes da EJA tém que conciliar outros afazeres com os estudos como, por exemplo,
emprego e cuidar da familia.

No que se diz respeito ao letramento matematico, notamos que grande parte do
publico participante ainda nao desenvolveu de maneira satisfatéria as habilidades
matematicas necessarias para que sejam considerados “letrados matematicamente”,
uma vez que, com as atividades propostas, foi possivel perceber a dificuldade dos
estudantes com as nogoes basicas de alguns conteiidos matematicos, mesmo sendo
apresentados de maneira contextualizada.

Vale ressaltar que isso nao é particular a eles pois segundo o INAF 2002 cerca
de 21% da populacao brasileira de 15 a 64 anos dominam plenamente as habilidades
matematicas testadas na pesquisa, enquanto 3% encontram-se numa situacao consi-
derada de “analfabetismo matematico”. Este mesmo relatério define os analfabetos
matematicos como sujeitos que “nao demonstram dominar sequer habilidades ma-
tematicas mais simples, como ler o preco de um produto em um antncio ou anotar
um namero de telefone”.

De acordo com a nova categorizacao proposta pelo INAF 2011, o analfabetismo
funcional se da quando o sujeito “pode ler apenas niimeros familiares, como ntimeros
de telefone, pregos, etc” e/ou “lé e escreve nimeros usuais e realiza operagoes
simples”. Este grupo compunha 8% do Ensino Médio no ano referido. Dados do
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INAF 2016 mostram que apenas 22% dos que chegam ao Ensino Superior no pais

sao proficientes em leitura e Matematica. Os resultados preliminares do INAF 2018
nao apontam avancos nos niveis de alfabetismo no Brasil, mas faz observacoes a
respeito de como os espacos sociais, para além da sala de aula, contribuem para o
desenvolvimento das competéncias de letramento da populacao brasileira.
Ademais, percebemos que as dificuldades observadas afetam a maneira de lidar
com situagoes cotidianas e que os sujeitos percebem este reflexo, bem como en-
tendem a importancia do conhecimento Matematico da escola fora da sala de aula.
Identificamos, também, a forma com que o sujeito busca relacionar o que ele vivencia
no seu cotidiano com o que ele aprende na escola, e que esse processo é importante

para que a aprendizagem tenha, de fato, sentido para o aluno.
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