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Resumo: Este artigo discute aspectos referentes & formagado do professor de ma-
tematica, analisando resultados parciais de uma pesquisa em desenvolvimento junto
a estudantes de graduacao a fim de identificar o perfil dos ingressantes no Curso
de Licenciatura em matemaética e iniciar um didlogo com autores que debatem a
profissionalizacao do professor. Os dados registram que os jovens nao vislumbram a
docéncia em matemética como profissao, indicando a necessidade de novos estudos,
a fim de compreender os processos vivenciados ao longo da formacao que os aproxi-
mem ou afastem da profissao docente. O didlogo com os autores Hypolito (2012),
Oliveira e Vieira (2012), Kuenzer e Caldas (2009), entre outros, indica a necessi-
dade de enfrentar o desafio de discutir a docéncia como profissao, durante o curso

de licenciatura.
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Abstract: This article discusses aspects related to the formation of the mathematics tea-
cher, analyzing partial results of a research in development with undergraduate students in
order to identify the profile of the students enrolled in the Degree in Mathematics and to
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M Expectativas sobre a Profissao Docente

initiate a dialogue with authors who debate the professionalization of mathematics teacher.
The data show that the majority of young people do not envisage teaching in mathematics as
a profession, indicating the need for new studies, in order to understand the processes expe-
rienced during the training that bring them closer to or away from the teaching profession.
The dialogue with the authors Hypolito (2012), Oliveira and Vieira (2012), Kuenzer and
Caldas (2009), among others, indicate the need to face the challenge of discussing teaching
as a profession, during the undergraduate course.

Keywords: Expectations. Students. Licensee in Mathematics.

1 Introducao

Em experiéncias de trabalho em cursos de formagcao inicial de professores de matemaé-
tica, foi possivel observar, nos académicos dos primeiros semestres, uma indefini¢ao
quanto a ser ou nao professor, incertezas em relacdo & permanéncia no curso e a
possibilidade de constituir, ao longo do curso, uma identificacao com o trabalho
docente. A partir dessas observacoes, delineou-se uma proposta de pesquisa, que
teve como foco inicial identificar o perfil dos ingressantes, pois interessava conhecer
as expectativas do estudante, no primeiro semestre do Curso de Licenciatura em
Matematica, em relacao a profissao professor.

Essa questao tornou-se relevante diante da falta de professores licenciados para
atuar em salas de aula da Educacao Basica, como denunciam muitos documen-
tos governamentais (INEP, 2006; MEC, 2007) e também a sociedade, a cada novo
ano escolar. Isso tem revelado questoes atuais relacionadas a profissao do profes-
sor: condicao de trabalho docente, a desisténcia e a resisténcia, o desenvolvimento
profissional, incluindo a formagao inicial e continuada, a identidade profissional,
a profissionalizagao do professor, como analisam Hypolito (2012), Oliveira e Vieira
(2012), Kuenzer e Caldas (2009) e Cruz (2012). Além disso, consideraram-se os rela-
torios de pesquisa como os de Gatti (1997, 2011) que revelaram inimeros problemas
nos cursos de licenciatura, que implicam numa formagao inadequada e, consequen-
temente, numa diminui¢ao do nimero de interessados em ingressar em cursos que
formam professores.

Especificamente na area de matemética, pesquisadores da comunidade nacional
e internacional tém se dedicado a compreensao de muitos aspectos da profissao do-
cente. Estudos de D’Ambrosio (1996), Fiorentini (1994), Ponte (1998), Serrazina
(1999), Nacarato (2005), Gatti (1997, 2011), entre outros, exemplificam esse mo-
vimento e contribuem para o entendimento das possibilidades e das dificuldades
vivenciadas na formacao do professor de matematica, em especial, para a formacao

inicial e continuada.
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E possivel que o conhecimento sobre as expectativas dos ingressantes contribua
para a definicao do eixo central do curso de formacao. Diante disso, no presente
estudo, atenta-se & identificacdo e a analise do perfil de ingressantes nos cursos de
licenciatura em matemética, pois se considera que essas sao, entre outras, acoes
necesséarias para evidenciar o que os ingressantes esperam de um curso de formagao
de professores e o que conhecem sobre o trabalho docente. Essas informacoes locais
poderao somar-se a informacoes de pesquisas regionais e subsidiar, a nivel nacio-
nal, o planejamento e o desenvolvimento de politicas publicas para a formacao de
professores de matematica.

A partir da probleméatica evidenciada pelo contexto apresentado, neste estudo
tém-se dois objetivos: identificar o perfil dos ingressantes no Curso de Licenciatura
em matematica de uma instituicao publica federal; e iniciar um didlogo com autores
que discutem a profissionalizacao do professor. Tal delimitacao de estudo deve-se,
principalmente, ao fato de que este sera o espaco em que os egressos da licenciatura
atuardo e que essa carreira é a que eles ingressarao (ou deveriam) quando se dispoem

a cursar a Licenciatura em matemaéatica.

2 Dialogo com estudos sobre a profissao professor

Apesar dos constantes estudos e das discussoes sobre essa temética, ainda se en-
frentam dificuldades nos processos de formacao inicial do professor de matemaética.
De modo bem geral, os estudos tém relatado como dificuldades — ainda atuais — o
modo como os cursos de licenciatura em matematica estao organizados em termos
de projeto politico pedagogico/matriz curricular e como sdo, de fato, geridos e exe-
cutados. A nao superacao do modelo de licenciatura segundo a féormula “3 + 17
em muitas instituicoes, e mesmo naquelas que ja alteraram essa formula, acarreta
avancos lentos, devido, entre outros fatores, ao isolamento entre as diferentes areas
de conhecimento.

Entre os estudos mais atuais, encontra-se uma discussao realizada por Silva
(2011) sobre uma perspectiva critico-emancipadora para a formagao de professores,
em que foi possivel destacar alguns pontos fundamentais tais como:

A formacdo inicial compoe, junto com a carreira, a jornada de trabalho
e a remuneracao, elementos indispenséaveis de valorizacao profissional e
constitui¢io do profissionalismo. [...] A formagdo de professores é um
processo continuo de desenvolvimento profissional e politico-social, que
nao se constréi em alguns anos de curso, nem mesmo pelo acimulo de
cursos, técnicas e conhecimentos, mas pela reflexao coletiva do trabalho,
de sua direcao, seus meios e fins, antes e durante a carreira profissional.
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(SILVA, 2011, p.15)

Nesse contexto, verifica-se a necessidade de estudos empiricos a partir de no-
vos construtos tedricos que deem conta nao s6 da complexidade cognitiva e afetiva,
como também historica e social dos professores/futuros professores de matemaética.
Ademais, afirma-se a urgéncia do desenvolvimento de pesquisas, durante a formacao
inicial, que revelem os interesses, as dividas, a origem social e cultural, os valores,
as razoes da evasao escolar e das escolhas profissionais dos egressos, ressaltando-
se as expectativas quanto & profissao docente. Desse modo, em resumo, é preciso
investigar as condicoes gerais que afetam nao s6 a opcao pelo curso de licencia-
tura em matemaética, como também a propria vivéncia do processo de formacao
na licenciatura (NADAL; BRANDALISE, 2005; PASSOS, 2004) e a constitui¢ao
da identidade do licenciando com a docéncia ou, pode-se dizer, com a profissao de
professor (CRUZ, 2012).

Cruz (2012), ao discutir o significado dos termos profissao, profissionalizagao e
profissionalidade, apresenta correntes sociologicas que trataram do tema profissao e
traz trés elementos de consenso sobre esse conceito que emergiram dessas correntes:
especializacao do saber, formacao intelectual em nivel superior e ideal de servico.
E, além desses elementos que podem configurar um tipo ideal de profissional, numa
definicao reduzida do conceito de profissao, é preciso considerar que “uma profissao é
um grupo social organizado e reconhecido que ocupa uma posicao especifica de pres-
tigio na sociedade” (CRUZ, 2012, p.71) e deve, assim, assumir um significado social.
Para a autora, uma profissao expressaria uma funcao social que, para se afirmar
como tal, define para si um conjunto de saberes com alto grau de especializacao. A
formacao desse conjunto de saberes ocorre em um longo processo e admite-se, desse
modo, na definicao de profissao, o seu desenvolvimento caracterizado como um pro-
cesso que é denominado de profissionalizacao. A autora ressalta que constituem
esse processo nao apenas os conhecimentos e capacidades proprios de uma determi-
nada pratica profissional, mas os elementos politicos de negociacao de estratégias
individuais e coletivas, e nestes tltimos estariam localizada a legitimidade social da
atividade profissional.

Nesse processo, ainda segundo Cruz (2012), deve-se considerar a constituigao da
identidade profissional docente, que é entendida como:

Um processo social no qual os professores assumem, enquanto atores
sociais, escolhas que refletem a relacdo entre o pessoal e o profissional.
Estas sofrem influéncias de natureza externa e interna e desvelam a ca-
pacidade potencial do professor de demonstrar na pratica profissional,
seus valores, objetivos, fatores contextuais e representagoes sociais sobre
o papel do professor. (CRUZ, 2012, p. 90)
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Atenta a essas questoes, a Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM)
promove, com regularidade, féruns regionais e nacionais de licenciatura nos diversos
estados da federacao. Os resultados desses debates mostram o quanto é impres-
cindivel compreender o perfil do jovem e/ou adulto que busca a Licenciatura em
Matematica, seja na rede piblica de ensino, seja na rede particular. E preciso en-
contrar respostas para questoes, como: quem sao os ingressantes? O que esperam
da formacao? O que esperam ao final da formacao? Eles pretendem atuar como
professores de Matematica? A carreira de professor é atrativa para esses jovens?
Nesse aspecto, os estudos de Hypolito (2012) sobre o trabalho docente e os resul-
tados de Oliveira e Vieira (2012) sobre o trabalho na Educagao bésica auxiliam no
entendimento sobre o trabalho do professor ser ou nao algo atrativo para jovens que
tém possibilidades materiais e intelectuais de ingressar em outro curso e em outra

carreira, socialmente mais valorizada e economicamente mais rentavel.

Hypolito (2012), do mesmo modo, ao analisar o trabalho docente na educacio
béasica no Brasil, coloca como foco as condi¢oes de trabalho e aponta como elementos
indissociaveis: a formacao, a carreira, a remuneracao e as formas de contratacao,
o processo de trabalho — intensificacao, cargas de trabalho, tempos, caracteristicas
das turmas (aspectos materiais e emocionais); as condigbes fisicas e materiais de
trabalho, dentre outros. E, nesse contexto, o autor afirma que nao se pode falar
em educacao de qualidade quando as condicoes de producao do trabalho de ensinar
continuam precarias. O dado mais grave, ratificado pelo pesquisador, é que essas
condicoes desfavoraveis afetam a valorizacao profissional. Esse aspecto pode incidir
diretamente na pouca expectativa do jovem por essa profissao.

Reforcam as indicacdes sobre a necessaria atencao a valorizacao profissional do
professor os estudos de Oliveira e Vieira (2012). Em seu texto “Condi¢oes de traba-
lho docente: uma anélise a partir de dados de sete estados brasileiros”, as autoras
destacam o artigo 67 da LDB 9.394/96 em que sdo especificados os pilares de va-
lorizacao profissional dos trabalhadores da educacgao, que deveriam ser assegurados
pelos sistemas de ensino. Vé-se que, a0 mesmo tempo em que se expressa um reco-
nhecimento destes profissionais, revela-se uma degradacao do trabalho docente por
meio da perda da autonomia provocada pela expansao da escolaridade, pelo arrocho
salarial e pela deterioracao das condicoes de trabalho. De acordo com as autoras,
a nocao de condigoes de trabalho designa “o conjunto de recursos que possibilitam
a realizacao do trabalho, envolvendo as instalacoes fisicas, os materiais e insumos
disponiveis, os equipamentos e meios de realizagao das atividades e outros tipos
de apoio necessarios, dependendo da natureza da produgao” (OLIVEIRA; VIEIRA,
2012, p.156).
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Os resultados da pesquisa de Oliveira e Vieira (2012) indicaram desigualdades
regionais, em que as condicoes de trabalho mais precarias estao nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, segmento no qual atua o maior contingente de trabalhadores.
O excessivo nimero de alunos por turmas, ao mesmo tempo em que se aumentam
as exigéncias por um acompanhamento individual, provoca maior deterioracao das

condicoes de trabalho e resulta em sofrimento fisico e mental.

Especificamente sobre a area de matematica, Moreira et al. (2012) estudaram o
perfil dos ingressantes nos cursos de licenciatura em matematica, em 19 instituicoes
de ensino superior de 10 estados brasileiros, nos anos de 2008, 2009 e 2010. Os
autores apresentaram como resultados que o ingressante, em sua grande maioria,
é jovem, solteiro, estudou em escola publica, escolheu a licenciatura atraido mais
pela matematica do que pela docéncia, tem renda familiar abaixo de cinco salarios
minimos, nao contribui para o sustento da familia e estd ascendendo a um nivel de

escolaridade superior ao dos pais, entre outras caracteristicas.

A pesquisa de Bittar, Oliveira, Santos e Burigato (2012) analisou a quantidade
de ingressantes e de egressos do curso de Licenciatura em Matematica da Universi-
dade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande, no decorrer de seus
trinta (30) anos de existéncia. Os resultados mostraram que apenas 20% dos ingres-
santes concluiram o curso. E interessante, em continuidade a esse estudo, buscar
os motivos que levaram 80% dos ingressantes a nao concluirem: seria o desinteresse
pela profissao professor um dos motivos? Além dos problemas ja conhecidos no
curso de matemética, como as dificuldades com os contetdos especificos da érea, a
pouca atratividade da profissao professor — salario e carreira — como apontado pelos
estudos de Hypolito (2012), Oliveira e Vieira (2012), seria um fator agravante para

a nao permanéncia no curso?

Ainda sobre esse aspecto, pode-se destacar o estudo realizado por Leme (2012),
sobre o perfil de ingressantes nos cursos de licenciatura da Universidade de Sao
Paulo (USP) em pedagogia, fisica e matematica. A autora destaca os fatores que
pesam nas decisdes de se tornarem (ou nao) professores e aponta que, para os alunos
ingressantes, a licenciatura parecia ser uma das poucas alternativas possiveis para
o ingresso na universidade; que 48% dos ingressantes na matematica afirmaram nao
querer ser professor na educacao béasica ou ter dividas quanto a ser; e que a maioria
relata como fator decisivo para nao optar pela docéncia o status da carreira na soci-
edade, os baixos salarios e as precarias condicoes de trabalho nas escolas. Os dados
apontados Leme (2012) reafirmam as discussoes de Hypdlito (2012), ja apresenta-
das neste artigo, e também remetem ao estudo de Kuenzer e Caldas (2009), sobre
condicoes de trabalho docente em que as autoras mostram uma série de obstaculos
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que comprometem o trabalho do professor e tensionam as condig¢oes do exercicio
da profissao de modo competente e comprometido, o que pode ser fator gerador da
desisténcia e do afastamento dos jovens da escolha por essa profissao.

3 Método

Participaram do estudo 108 estudantes (72 do sexo masculino e 36 do feminino),
ingressantes do curso de licenciatura em matemaética de uma instituicao publica fe-
deral, do Distrito Federal, entre o primeiro semestre de 2014 e o primeiro semestre
de 2017, com idades entre 17 e 48 anos, sendo o maior nimero entre 17 e 20 anos.
O critério de escolha do subgrupo de ingressantes no curso de licenciatura explica-se
em funcao de eles vivenciarem mais intensamente as dividas e as expectativas ine-
rentes a transicao entre a educacao basica e a formacao universitaria. Além disso,
destaca-se a possibilidade ou ndo do grupo se manter no curso e/ou se estabelecer
profissionalmente como professor de matematica. Entende-se que estudos comple-
mentares sao necessarios a fim de compreender o percurso destes ingressantes no
curso, de modo a analisar o impacto desse perfil nos processos de permanéncia ou

nao na instituicao, assim como nos processos de formacao.

Propusemos aos participantes um questionario contendo 16 questoes, das quais
10 exigiam respostas imediatas, reunindo informacoes sobre: idade, sexo, instituicao
em que cursou o Ensino Médio, ano de conclusao do Ensino Médio, local de trabalho,
tempo de atuacao no trabalho atual, experiéncia docente; e seis questoes que busca-
vam o entendimento dos participantes em questionamentos como: “Por que escolheu
estudar Matematica?”; “Se nao estudasse matematica, que outro curso de graduacao
teria escolhido? Por qué?”’; “Cite uma experiéncia marcante positiva e outra nega-
tiva (se houver) no processo ensino-aprendizagem em aula de matematica, ocorrida
no Ensino Fundamental ou Médio. Justifique.” “Em sua opinidao, o que caracteriza
uma excelente aula de matematica?’ “Que assunto(os) de matematica vocé nunca
aprendeu e gostaria de aprender durante o curso de Licenciatura?”’ “Onde pretende

atuar profissionalmente ao término do curso?”

A analise do material coletado privilegiou a interpretacao dos dados fornecidos
como propdem Araiijo e Borba (2004), considerando o objetivo estabelecido. Ana-
lises pormenorizadas serao conduzidas a partir dos resultados aqui postos e serao
de importancia vital para e na compreensao do curso de licenciatura em questao.
Em funcao do nimero de participantes, optamos em nao usar percentuais ao nos

referirmos aos participantes na apresentacao dos resultados.

NEXUS Mathematice. Goiania, v. 1, p. 70-83, 2018 76



M Expectativas sobre a Profissao Docente

4 Resultados parciais

Os dados mostram que os ingressantes sao, em sua maioria, jovens e do sexo mas-
culino. Quanto ao local onde cursaram a Educacao Basica, 50 relataram cursar
seus estudos em escolas particulares, de médio e grande porte e 58 em escolas da
rede publica de ensino. Observamos que a diferenca entre o nimero de provenientes
da rede publica e da privada de ensino nao é relevante e, pelas escolas particulares
citadas, inferimos que o grupo revela algum poder econdémico. Quanto ao ano de
conclusao do ensino médio, observamos que a maioria concluiu sempre no ano an-
terior a sua entrada na universidade, um nimero menor nos anos de 2012 e 2010; e
que somente dois ingressantes concluiram nos anos de 1994 e 1996, respectivamente,
e trés ingressantes nos anos de 2003, 2005 e 2008, respectivamente.

Quanto ao local de trabalho, observamos atuac¢oes nos seguintes postos de tra-
balho: forcas armadas, em cargos junto no Corpo de Bombeiros e na Forca Aérea,
com muitos anos de atuacao; em setores da educacao como monitores, com pouquis-
simo tempo de atuacao e ja apontaram sua insercao nesse mercado de trabalho logo
depois do ingresso no curso de licenciatura; em setores da economia relacionados ao
comércio e alguns deixaram o item em branco. Neste ponto, indaga-se: em relagao
aos alunos que ja sao trabalhadores, sera que eles deixarao seu trabalho para ingres-
sar na carreira docente? Os estudos de Oliveira e Vieira (2012) sobre a carreira e as
condicoes de trabalho docente, como se viu, nao sao animadores no que se refere a
esses aspectos, pois, cada vez mais, essa profissao esta sendo desvalorizada.

Quanto as experiéncias vivenciadas na Educagao Bésica, observou-se, de um
lado, que as lembrangas positivas fundamentavam-se em fatores como: professor(a)
coerente, ético e com habilidade para a docéncia e para a avaliagdo; professor(a)
que escuta os alunos, que dialoga e que se interessa em observar se os alunos estao
acompanhando as aulas e se apresentam duvidas; a sensagao de conseguir notas altas
e de ser aprovado; a satisfacao em esclarecer duvidas de colegas em situacao de sala
de aula e em contexto extraescolar. De outro lado, as negativas foram associadas
a: posturas antiéticas dos professores, gerando constrangimentos por meio de falas
e/ou avalia¢oes em piblico, o que ocasionou sentimentos de aversiao e baixa estima;
quando o aluno pede a explicacao e o professor se recusa, argumentando que é
contetido do ano anterior e/ou que ja explicou aquilo; quando se percebem com
dificuldades nos cursinhos e/ou universidades e imaginavam que sabiam matemaética,
o sentimento de solidao na execucgao de exercicios mais dificeis; a falta de professores
e a falta de compromisso dos professores de matematica com as aulas e a escola.

Em relacdo a esse aspecto, Vaillant e Garcia (2012) indicam etapas na formagao
docente, entre elas as experiéncias de ensino prévias de aspirantes a docentes. Os
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autores afirmam que os futuros docentes, em sua permanéncia nas escolas e centros
de educagao média, realizaram varias aprendizagens informais e, por isso, trazem
consigo uma série de crencas e imagens, baseadas em suas experiéncias prévias,

que podem influenciar na forma como irao enfrentar as tarefas da sala de aula

(VAILLANT; GARCIA, 2012, p. 53).

De modo geral, a aula de matematica foi considerada excelente pelos ingressantes
quando o professor tem interesse pelos alunos; quando mostra dominar a matéria
que leciona; quando realiza suas explicacoes de maneira calma, destacando, passo
a passo, 0 processo matematico; quando o professor desperta o interesse dos alunos
pelo contetido a ser abordado, quando respeita os alunos. Nesse sentido, podem-
se destacar afirmagoes, como: “professor capaz de transmitir o conhecimento sem

abaixar o nivel da aula” e “quando o professor nao subestima o aluno”.

Observa-se que as respostas falam do método adotado e da postura do professor.
Quanto ao método, dois foram amplamente citados: aqueles que associam a excelente
aula & capacidade do professor organizar o trabalho pedagogico, partindo da situacao
real para o conceito matematico: “gosto das aulas que apresentam desafio no inicio e,
com o contetido da aula, conseguimos resolver o desafio ao final da aula”; e, aqueles
que entendem o contrério, do conceito matematico para o exercicio, nao abordando
de forma clara a relacao do conceito e do exercicio com situagoes do cotidiano:
“depois de uma bela teoria, varios exercicios na lousa para os alunos praticarem,

como uma competicao na propria lousa”.

A anélise desses dados, referentes & aula de matemaética, remete a discussao pro-
posta por Roldao (2007) sobre a profissionalidade docente, especificamente, nesse
caso, pensa-se em qual a especificidade da acao de ensinar do professor formador
que, hipoteticamente, é (ou deveria ser) um dos profissionais que, no percurso de
desenvolvimento profissional do licenciando, impacta a formacao inicial desse pro-
fissional. Esse impacto pode ter resultados positivos ou negativos, a depender do
modo como o proprio formador relaciona-se com a sua condi¢ao docente, ou mesmo
da forma como constituiu ou constitui sua identidade profissional. O professor de
matematica, que atua no curso de licenciatura, ¢ um formador de professores ou
um pesquisador da area que nio se identifica com a profissio professor? E possivel
integrar esses dois perfis em um tnico profissional? Essa é uma interessante questao

para um estudo posterior.

No que se refere & postura do professor em sala, os verbos mais usados para
exprimir a acao docente do professor foram: passar, absorver, ministrar, explicar,
transmitir, despertar, vincular, demonstrar. O uso de muitos exercicios foi pontuado

pela maioria como um indicativo importante de exceléncia para a aula. Nota-se
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que os verbos expressam a diversidade de funcoes relacionadas & profissionalidade
docente, como apontado por Sacristan (1995) como ensinar, orientar o estudo, ajudar
individualmente os alunos, entre outras. O autor define a profissionalidade docente
como algo que é especifico na agao docente, isto é, “o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor” (SACRISTAN, 1995, p. 65). Desse modo, os ingressantes mostram que
tém alguma ideia do que é especifico da funcao de professor e podem tomar essas
especificidades como indicadores para a constituicao de sua identidade profissional.

Os dados mostram que a motivacao da escolha pelo Curso de Licenciatura em
Matematica centraliza-se em trés fatores, a saber: em maior nimero, a dificuldade de
ingresso em outro curso; a possibilidade de cursar disciplinas que serao aproveitadas
quando do ingresso no curso desejado; o fato do curso de licenciatura em matematica
ter um conjunto de disciplinas que sao a base para a realizacao de concursos piiblicos
em bancos e outros setores ligados a financas e controladoria; em menor niimero,
a perspectiva da docéncia, em escolas particulares de educagao basica, faculdades
particulares, universidades publicas e, em baixissimo niimero, em escolas ptublicas

de Educacao Basica.

A respeito do futuro profissional, ao término do curso de licenciatura, a maioria
declara que nao tem intencao de ser professor e destaca como perspectiva de atuacao
profissional setores do governo relacionados a seguranca, a financas, entre outros,
e afirmam o desejo de tornar-se concursado. Entre o grupo menor que declara ter
interesse em ser professor, observamos que escolas particulares, cursinhos, faculdade
particular e universidade ptblica sao apontadas como meta; e apenas trés ingressan-
tes relatam que pretendem atuar como professores da rede publica, destacando os
ensinos fundamental e médio como futuro local de trabalho. Entendemos que esse
dado deve ser mais bem investigado, de modo a levantar as razoes de um ntimero

tao pequeno de ingressantes demostrar interesse em atuar na escola publica.

N

Tanto os dados referentes & motivagao da escolha pelo Curso de Licenciatura,
como aqueles referentes ao futuro profissional apresentam indicios da desvalorizagao
da profissao, pois o que motivou a opc¢ao pela licenciatura nao foi, na maioria dos
casos, o desejo de formar-se professor e, quanto ao futuro profissional, evidenciou-se
que o0 ingresso no curso representa apenas uma etapa, uma passagem para outra
profissao. As condic¢oes de trabalho do professor impactam em suas escolhas. Esse
impacto ocorre ainda que tais condicoes sejam conhecidas, por vezes superficial-
mente, pelo jovem/futuro profissional, em seu contato com os seus professores du-
rante o periodo de escolarizacao do ensino fundamental ao ensino médio e por meio

dos veiculos de comunicacao que anunciam a precariedade do trabalho docente.
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5 Consideracoes finais

Observou-se que a expectativa pela docéncia é baixa, que a maioria dos ingressantes
pretende mudar de curso ja no primeiro ano e, provavelmente, escolheram a Licenci-
atura por ser de facil acesso em relacao as engenharias. Como consequéncia, aqueles
que nao conseguirem mudar de curso passarao a fazer parte de um grupo de sujeitos
possivelmente insatisfeitos com a formacao que receberao. Desse modo, levantam-
se as hipoteses que estes nao se tornarao professores de matemaética ou seguirao a
carreira por falta de alternativas. Como contornar tal situacao? Em primeiro lu-
gar, devem ser criados incentivos a carreira docente por meio de politicas ptublicas
que oferecam aos professores condicoes dignas de trabalho. Isso passa pela melhor
remuneracao e por melhores espacos e recursos de trabalho.

Os dados obtidos junto aos ingressantes podem ser vistos, também, como subsidio
importante para o planejamento do trabalho de formacao ao longo do curso. Isso
porque, se a instituicao recebe alunos com um determinado perfil, é importante que
ela se pergunte a respeito de como desenvolver o trabalho de formacao, visando
adequar a esse perfil do ingressante o perfil do egresso, usualmente descrito nos
projetos pedagogicos das licenciaturas, assim como nas Diretrizes Nacionais.

Em outras palavras, acredita-se que, se se tem o objetivo de formar um professor
de matematica com determinadas caracteristicas, é sempre interessante poder ter
acesso a informacoes sobre aqueles que passarao pelo processo de formacao inicial, de
modo que o perfil do egresso seja vislumbrado e construido. Ademais, a consideracao
efetiva do perfil do ingressante, para cada instituicao formadora, no desenvolvimento
concreto do processo de formacao, pode auxiliar no enfrentamento do problema
comum a muitas licenciaturas no Brasil: a evasao. Enfrentamento esse que revelara
a capacidade de se reinventar a propria profissao docente frente ao risco de as escolas
nao terem mais professores.

Faz-se necessario, entao, rever o modelo de formacao inicial, contrapondo-o tanto
aos estudos na area de Educacao Mateméatica quanto aos estudos na area de Forma-
cao de Professores. Essa area vem se consolidando como um importante referencial
que precisa ser conhecido/estudado por aqueles que estao diretamente envolvidos
nos processos de formacao de professores.

No caso especifico do professor de matematica, ha que se atentar a relacao que
se estabelece entre cada individuo e o saber. A matemaéatica é um campo especifico
de saber que integra os saberes produzidos pelos seres humanos em sua relacao com
o trabalho e com a vida, e por ser a acao de conhecer, de saber, algo inerente a
condi¢cao humana, essa acao nao pode, em nenhuma hipdtese, ser negada aos alunos

que ingressam nas institui¢oes formais de ensino. A agao de ensinar, vista por Roldao
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(2007) como a especificidade da profissao docente, precisa ser garantida a todos os

professores, pois, caso isso nao ocorra, ha a possibilidade da nao identificacao destes

profissionais com sua propria profissao.
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