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Resumen: El presente artículo analiza los resultados de varios 
proyectos interdisciplinares desarrollados en el marco de la 
investigación TCIEM (Transversalidad, Creatividad e Inclusión en 
Proyectos Musicales Escolares). Estos proyectos, implementados 
en diferentes centros educativos españoles durante el curso 
2023/2024, utilizaron un enfoque interdisciplinar mediante la 
metodología de Aprendizaje Basados en Proyectos (ABP) para 
fomentar competencias transversales en el alumnado a través 
de la música. El estudio examina cómo estas intervenciones 
contribuyeron al desarrollo de la creatividad, el emprendimiento, 
la inclusión y las competencias digitales. Los resultados muestran 
que la experiencia evaluada mejoró la labor docente, así como la 
motivación y participación del alumnado, además de promover 
aprendizajes relevantes. El artículo destaca los beneficios de estos 
proyectos para la cohesión social, especialmente en contextos 
educativos con diversidad cultural. Aborda también los desafíos 
encontrados en su implementación, incluyendo la participación 
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familiar, la formación docente y las limitaciones estructurales. Se 
concluye que los proyectos interdisciplinares a través de la música 
para el desarrollo de las competencias transversales representan 
una valiosa estrategia pedagógica para responder a los retos 
educativos contemporáneos.

Palabras clave: competencias transversales. interdisciplinariedad. 
Aprendizaje Basado en Proyectos. música.

Abstract: This article analyzes the results of several interdisciplinary 
projects developed within the framework of the TCIEM research 
project (Transversality, Creativity, and Inclusion in School Music 
Projects). Implemented in various Spanish schools during the 
2023/2024 school year, TCIEM employed an interdisciplinary 
approach using the Project-Based Learning (PBL) method to foster 
transversal competencies in students through music. The study 
examines how these interventions contributed to the development 
of creativity, entrepreneurship, inclusion, and digital competencies. 
The results show that the evaluated experience improved both the 
teaching work and the motivation and participation of students, 
while also promoting relevant learning. The article highlights 
the benefits of these projects for social cohesion, especially 
in educational contexts with cultural diversity, as well as the 
challenges encountered in their implementation, including family 
involvement, teacher training, and structural constraints. It is 
concluded that interdisciplinary projects incorporating music for 
the development of transversal competencies represent a valuable 
pedagogical strategy for responding to contemporary educational 
challenges.

Keywords: transversal competencies. interdisciplinarity. Project 
Based Learning. music.
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1.	Introducción
El presente artículo desgrana las acciones y resultados 

del proyecto de investigación TCIEM sobre “Transversalidad, 
Creatividad e Inclusión en Proyectos Musicales Escolares: Una 
Investigación Evaluativa (TCIEM)”, que se centra en la evaluación 
de competencias transversales adquiridas a través de proyectos 
interdisciplinares en educación infantil, primaria y secundaria en 
España. Este proyecto, financiado por el Ministerio de Ciencia e 
Innovación del Gobierno de España, en la Convocatoria 2021 - 
«Proyectos de Generación de Conocimiento» se viene desarrollado 
entre 2022 y 2026 y ha sido coordinado por los dos autores de este 
artículo. El proyecto se encarga de la revisión de la literatura sobre 
el tema, el diseño de proyectos interdisciplinares, la formación 
del profesorado de diversos centros educativos y la evaluación de 
la implementación de dichos proyectos en contextos educativos 
de educación infantil, primaria y secundaria.

Nuestro interés investigador está en las competencias 
transversales porque pensamos que son el futuro de la educación. 
Ante la incertidumbre de cómo será el futuro próximo tanto en 
lo social como en lo económico (Hartley, 2017), el fomento de 
las competencias clave, aunque sigue siendo importante, parece 
haber agotado sus opciones de educar para esta nueva era de post-
globalización (Aróstegui et al., 2024). En esta etapa, nuevos retos 
como el cambio climático, las políticas populistas o la digitalización, 
robotización y aplicación de la Inteligencia Artificial Generativa 
(Martínez-Comesaña et al., 2023; INTEF 2024), entre otros muchos 
avances, están cambiando el mundo tal como lo hemos conocido 
hasta ahora, llevándolo a un entorno VICA, es decir, Volátil, Incierto, 
Complejo y Ambiguo (Hadar et al., 2020). Las competencias 
transversales se convierten así en una cuestión importante para 
el desarrollo curricular en la educación ordinaria, además de la 
integración de los aprendizajes científicos y humanísticos.

En la siguiente sección presentamos una breve fundamentación 
de nuestro proyecto, luego las acciones realizadas hasta ahora, 
prestándole atención a los estudios de caso realizados en doce 
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centros escolares de los niveles no universitarios en los que 
esta experiencia se ha llevado a cabo, de los que presentaremos 
los principales resultados, a modo de estudio multicasos. 
Terminaremos con unas conclusiones que muestran que los 
proyectos interdisciplinares con la música como eje vertebrador 
son una herramienta valiosa para el desarrollo de competencias 
transversales en todos los niveles educativos, si bien encontramos 
barreras estructurales y organizativas que dificultaron la 
implementación de enfoques interdisciplinares en los centros 
educativos.

2.	Un nuevo enfoque educativo
El proyecto TCIEM se centra en el desarrollo de competencias 

transversales a través de proyectos interdisciplinares que 
utilizan la música como eje vertebrador. Así, transversalidad e 
interdisciplinariedad se convierten en los principales ejes del 
proyecto.

Comenzando por las competencias transversales, estas suelen 
jugar un papel importante en todas las leyes educativas, a pesar 
de que no es posible encontrar una definición u orientación clara 
sobre las mismas ni en las recomendaciones europeas para 
el desarrollo curricular ni en la normativa española. Esta falta 
de definición quizás se deba a que se emplea una terminología 
diferente en los distintos países y leyes educativas e incluso a que 
algunas competencias clave -habilidades digitales, cuestiones 
sociales y cívicas, espíritu empresarial, conciencia cultural y 
aprender a aprender- tienen también un enfoque transversal. Lo 
que sí está claro es que estas competencias son “transversales”, 
es decir, pertenecen a todo el currículo (Halász & Michel, 2011) y, 
cuando se adquieren, la persona es capaz de hacer algo más allá 
del contenido disciplinar o de una rutina mecánica aprendida (Rey, 
2000). La naturaleza de las competencias transversales atraviesa 
así las materias creando aprendizajes sólidos y consolidados en 
los individuos.
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Como consecuencia de la referida indefinición, no es 
posible encontrar una lista cerrada de posibles competencias 
transversales. Así, el Parlamento Europeo (2016) afirma que “hay 
una serie de temas que se aplican en todo el Marco de Referencia: 
el pensamiento crítico, la creatividad, la iniciativa, la resolución 
de problemas, la evaluación de riesgos, la toma de decisiones y 
la gestión constructiva de los sentimientos desempeñan un papel 
en las ocho competencias clave” (p. L 394/14), enumeración que 
dista mucho de ser exhaustiva. En cuanto a la actual ley educativa 
española, la LOMLOE (Jefatura del Estado, 2020), propone 
diversas orientaciones en este sentido, apostando por un enfoque 
transversal dirigido a que todo el alumnado tenga garantías de 
éxito en la educación como uno de los principales pilares de un 
nuevo currículo. Así, en la educación infantil la actual legislación 
sugiere un enfoque integrado, creativo y globalizado. Para la 
educación primaria y secundaria propone unas competencias 
que deben ser abordadas a través de todas las áreas. Estas son: 
Comprensión lectora; Expresión oral y escrita; Comunicación 
audiovisual; Competencia digital; Creatividad; Espíritu científico; 
y Emprendimiento. También se tienen en cuenta otros temas 
transversales como: Igualdad de género; Educación para la paz; 
Educación para el consumo responsable y el desarrollo sostenible; 
Educación para la salud; Educación emocional y Educación en 
valores (Jefatura del Estado, 2020).

Este resurgimiento de las competencias transversales no está 
teniendo todavía una profusa producción investigadora. Es fácil 
encontrar investigaciones sobre competencias transversales a 
nivel universitario, pero muy poco en los niveles no universitarios. 
La investigación de Szafranski et al. (2017) es la más ambiciosa que 
hemos encontrado a este respecto, centrada en los currículos de 
Europa del Este. Identificaron el espíritu empresarial, la creatividad, 
la capacidad de comunicación y el trabajo en equipo como las 
principales. Es posible encontrar más investigaciones centrándonos 
en una sola competencia transversal, como la competencia digital, 
por ejemplo, pero no en conjunto.
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Por ejemplo, Colás et al. (2017) estudian el nivel de competencia 
digital que tiene el alumnado de Educación no universitaria. En 
el ámbito de la creatividad, Davis et al. (2012) investigan sobre 
el desarrollo de la creatividad en contextos escolares. Y Núñez y 
Núñez (2018), por su parte, estudiaron cómo se está implantando 
la competencia emprendedora en el sistema escolar en Europa y 
en particular en España.

Estas y otras investigaciones, aunque valiosas, abordan las 
competencias de manera fragmentada, lo que limita la comprensión 
de sus interrelaciones y efectos sinérgicos. Además, no exploran 
enfoques interdisciplinares que integren múltiples competencias 
simultáneamente, justificando así la necesidad de investigaciones 
como la que presenta este artículo.

En cuanto a la interdisciplinariedad, nuestro interés surge por 
el auge que han tenido y tienen el Aprendizaje Basado en Proyectos 
o Problemas (ABP), así como las metodologías STEM (iniciales en 
inglés de Ciencia, Tecnología, Ingeniería y Matemáticas) que se 
han expandido a enfoques STEAM, es decir, incluyendo las artes 
y las humanidades en general (Colucci-Gray et al., 2019). Esta 
integración científica y artística obedece a que el nuevo mundo 
que se está forjando no sólo necesitará científicos y expertos en 
tecnología, también profesionales de las artes, las humanidades 
y las ciencias sociales para captar y comprender los matices e 
interpretaciones del comportamiento humano (Hartley, 2017). 
Como consecuencia de esta integración, las fronteras entre los 
conocimientos compartimentados heredados de disciplinas cada 
vez más especializadas comienzan a difuminarse, percibiéndose la 
necesidad de ofrecer una educación más holística e interdisciplinar. 
Ni tan siquiera desde una perspectiva económica puede considerarse 
la educación sólo como una formación profesional (Caplan, 2018), 
porque el futuro del aprendizaje y del trabajo es social y emocional, 
más que técnico, ya que los empleadores demandan cada vez 
más habilidades humanas, como la inteligencia social y emocional, 
la colaboración, la creatividad, las competencias interculturales, 
el establecimiento de relaciones, la resiliencia y la adaptabilidad 



Música Hodie. 2025, v.25, e.82484

Transformando Espacios Escolares mediante proyectos interdisciplinares para...
Alicia Peñalba Acitores • José Luis Aróstegui Plaza

(Gianmarco et al., 2020), lo que plantea nuevas exigencias a nuestros 
sistemas actuales de formación de competencias.

Nuestro sistema educativo ya sufría una importante crisis en 
las últimas décadas. Con las constantes reformas educativas, los 
centros de enseñanza, con la salvedad obvia de los de educación 
infantil, cada vez compartimentan más los aprendizajes y forman 
en asignaturas aisladas que el alumnado encuentra difíciles de 
conectar entre sí (Feito, 2020a). El proyecto educativo que queremos 
evaluar en TCIEM va justo en dirección contraria; precisamente 
por las necesidades de ser creativos, de aplicar conocimientos 
globales e integrados en la vida diaria y profesional, y la necesidad 
de implementar una enseñanza para todos, una nueva educación 
transversal e interdisciplinar ha de ser repensada para que 
armonice con los nuevos retos sociales imperantes (Feito, 2020b).

2.1. Proyectos interdisciplinares en Educación Musical

De los dos pilares de los que parte la experiencia educativa 
de TCIEM, ya hemos mencionado que apenas hay investigaciones 
previas sobre competencias transversales en niveles no 
universitarios. Del segundo pilar, la interdisciplinariedad, sí que es 
posible encontrar antecedentes, consecuencia de la aplicación de 
metodologías como los talleres creativos (Vecchi, 2013, Peñalba et 
al., 2020), el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) (Kokotsaki et 
al., 2016) o las propuestas STEAM (Yakman & Lee, 2012).

En estos enfoques interdisciplinares, la música tiene un peso 
específico, en el que ya desde la década de los 70 del siglo pasado 
se abogaba por una educación musical basada en proyectos 
creativos (Peñalba y Blanco García, 2020). Dennis (1991) propone 
un método basado en proyectos musicales en el que la música sirve 
de eje interdisciplinar con otras áreas de conocimiento. A partir de 
la elección de los ejes temáticos, se desarrollan actividades como 
la escucha, la experimentación sonora, la gráfica, la interpretación, 
la producción musical colectiva, la composición individual y el 
debate, así como otras más tradicionales, como la interpretación 
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de canciones y la audición de piezas musicales. Murray Schafer 
(1994), como compositor, ecologista y educador musical, desarrolla 
proyectos vinculados al paisaje sonoro relacionados con las ciencias 
sociales y naturales, así como diversos temas transversales sobre 
ecología, responsabilidad y capacidad crítica. John Paynter (1991), 
por su parte, propone proyectos que conecten diversas artes, 
empleando la escritura creativa, las artes plásticas y la música como 
estrategias de improvisación y creación musical. En la educación 
infantil, Delalande (2001) y Frapat (Warusfel, 2011) proponen 
una pedagogía interdisciplinar basada en la experimentación 
con materiales vinculando todas las áreas de conocimiento. La 
exploración de materiales está muy en consonancia con la idea 
de talleres, arquitecturas lúdicas e instalaciones multisensoriales 
para el desarrollo de la transversalidad (Abad-Molina y Ruiz de 
Velasco, 2014; Abad-Molina, 2007; Peñalba et al., 2020; Ruiz de 
Velasco y Abad-Molina, 2016) y con las propuestas artísticas 
desarrolladas por las escuelas de Reggio Emilia (Vecchi, 2013). La 
literatura muestra diversas investigaciones sobre ABP musicales 
inclusivos, interdisciplinares y transversales (Blasco & Botella, 
2020; Hayes, 2017; Monreal & Berrón, 2019; Pitt, 2020; Wieneke, 
2020) o enfoques STEAM (Casado Fernández & Checa Romero, 
2020; Pavlou, 2020). El proyecto LÓVA (La Ópera como Vehículo 
de Aprendizaje) (Sanahuja Ribés et al., 2019; Sarmiento, 2012), el 
proyecto EMP-M, centrado en la música y las matemáticas (Carrillo 
et al., 2016; Casals-Ibáñez et al., 2014) o el proyecto Global Science 
Opera (Tesconi & Aymerich, 2020) son tres claros ejemplos del 
éxito de los proyectos interdisciplinares vertebrados por la música 
para la adquisición de competencias transversales.

Las investigaciones sobre experiencias interdisciplinares que 
incluyen la música destacan igualmente los beneficios de los 
enfoques interdisciplinarios y creativos de la educación musical en 
entornos de educación infantil. Por ejemplo, la integración de la 
música con otras áreas mejora la comprensión de los conceptos 
musicales por parte de los niños y la motivación por el aprendizaje 
(Economidou Stavrou et al., 2011). La conexión de la música 
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con otras artes y disciplinas en la educación infantil involucra a 
los estudiantes estética, emocional, cognitiva y socialmente, 
promoviendo el pensamiento crítico y la creatividad (Nikolaou, 
2023). Asimismo, los estudios abogan por la integración intencional 
y prolongada de la creación musical, incluyendo las actividades 
de todo el grupo y las aplicaciones transversales (Barrett et al., 
2021). Complementando estos resultados, Harris (2007) encontró 
puntuaciones significativamente más altas en matemáticas en 
centros Montessori que utilizaban la música, especialmente en 
niños de 3 años, mientras que Register (2001) informa de mejoras 
en preescritura y adquisición de conceptos.

La literatura muestra también resultados positivos de la 
aplicación de este tipo de iniciativas en Educación primaria. Brogla-
Krupke (2023) encontró beneficios en la integración de la música 
en estudios sociales, fundamentalmente en la mayor motivación 
y comprensión profunda de los temas. Por último, en educación 
secundaria Cuervo (2018) muestra un modelo interdisciplinario 
que conecta el contenido musical con otras materias y realidades 
personales, que asimismo fomentó la autosuficiencia, la 
autoconfianza, la creatividad, la motivación, además de mejorar el 
pensamiento crítico.

3.	El proyecto TCIEM
El proyecto TCIEM tiene como objetivo implementar y evaluar 

proyectos musicales inclusivos en centros de educación obligatoria 
en España, como medio para desarrollar competencias y temas 
transversales, principalmente: competencia digital; creatividad, 
inclusión y emprendimiento. Trece investigadores de cinco 
universidades españolas (Autónoma de Barcelona, Granada, Jaén, 
Valladolid, y Zaragoza) y tres asesores internacionales (Alemania, 
Hong-Kong e Italia) forman parte de este proyecto.

Para ello, durante una primera parte del proyecto se elaboraron 
materiales didácticos en forma de proyectos interdisciplinares 
que se comparten de forma abierta en la web del proyecto1. 

1 https://tciem.ugr.es

https://tciem.ugr.es
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Dichos materiales fueron elaborados por el equipo investigador 
del proyecto y por profesorado y equipos de centros escolares 
colaboradores con el objetivo de ponerlos en práctica y poder 
evaluar el desarrollo de las competencias transversales. En una 
segunda etapa se llevó a cabo la formación del profesorado 
participante y la evaluación de estos programas en centros 
educativos de educación infantil, educación primaria y educación 
secundaria en diversas provincias españolas. Se recogieron datos 
tanto del proceso formativo como del trabajo con los escolares.

Nuestra investigación es, por tanto, de corte evaluativo, 
a fin de determinar los logros y debilidades de desarrollar las 
competencias transversales a partir de estos proyectos educativos 
interdisciplinares. Desde el punto de vista metodológico el 
proyecto utiliza investigación cualitativa y cuantitativa. Combina la 
revisión sistemática de la literatura con el diseño de programas 
interdisciplinares y la evaluación comprensiva de los resultados 
(Stake, 2006). Para los estudios de caso se han empleado 
entrevistas, observaciones reflejadas en diarios de campo, análisis 
de documentos, análisis de materiales, grabaciones de audio y 
vídeo, fotografías y dos grupos de discusión (Ibáñez, 2016). Los 
informes finales de los casos han sido discutidos con el profesorado 
y los equipos directivos participantes. Los datos cualitativos se han 
complementado con datos cuantitativos para educación primaria 
y secundaria a través de la aplicación de pruebas psicométricas 
para evaluar el autoeficacia y emprendimiento En particular, la 
adaptación de CASES de Creative Self-Efficacy Scale for Children 
and Adolescents (Escala de Autoeficacia Creativa para Niños y 
Adolescentes) (Valquaresma et al., 2022) y la adaptación al español 
(ATE-S) del Test de Potencial Emprendedor (Bernal-Guerrero et al., 
2021).

3.1. Elaboración de proyectos Interdisciplinares

Uno de los productos de nuestra investigación son los ya 
referidos proyectos interdisciplinares dirigidos a cada una de las 
diferentes etapas educativas no universitarias, de las que se han 



Música Hodie. 2025, v.25, e.82484

Transformando Espacios Escolares mediante proyectos interdisciplinares para...
Alicia Peñalba Acitores • José Luis Aróstegui Plaza

diseñado 24 propuestas. Estos proyectos comparten un enfoque 
que toma la música como eje vertebrador para el desarrollo de 
competencias transversales, aunque cada uno con temáticas y 
metodologías específicas adaptadas a cada nivel educativo.

Así, los proyectos para educación infantil se centran sobre todo 
en la exploración multisensorial y el aprovechamiento de espacios 
educativos alternativos:

•	 Proyectos de espacios multisensoriales: “Instalaciones 
multisensoriales” busca crear entornos donde los niños exploren 
diferentes estímulos sensoriales.

•	 Proyectos centrados en el patio escolar: “Educación al aire 
libre para la educación infantil”, “El patio de Allué” y “Este patio 
me suena” aprovechan el espacio exterior como entorno de 
aprendizaje, estimulando la exploración sonora y sensorial en 
espacios abiertos.

En educación primaria, los proyectos combinan expresión 
artística, patrimonio cultural y exploración sonora:

•	 Proyectos de patrimonio cultural: “Museo virtual sonoro de 
arte abstracto” y “Relatos de voces olvidadas: mujeres compositoras 
en la historia” conectan música con patrimonio artístico y cultural.

•	 Proyectos de expresión artística integrada: “Bailando con 
colores: explorando la expresión corporal y la creación artística en 
el aula” y “La música como puente hacia el universo lector” vinculan 
la música con otras formas de expresión artística.

•	 Proyectos de exploración sonora: “Paisajes sonoros en 
educación primaria” trabaja la percepción y creación de entornos 
acústicos.
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En cuanto a la educación secundaria, los proyectos incorporan 
elementos tecnológicos, de crítica social y de diversidad cultural:

•	 Proyectos de creación artística con tecnología: “Ópera 
multimedia: una propuesta integrada de artes y ciencia” y 
“Aprender música con tecnología” integran herramientas digitales 
en la creación musical.

•	 Proyectos de pensamiento crítico: “Fake song: investigar sobre 
la mentira en los medios de comunicación y plataformas digitales” 
desarrolla competencias de análisis crítico de la información.

•	 Proyectos de diversidad e inclusión: “Kulturika y Fokloriko: 
una propuesta artístico-musical desde la diversidad cultural-
musical”, “Cartografía audiovisual sobre referentes LGTBI en la 
cultura y el arte” e “Inclusong: un concurso musical para la inclusión 
y la educación en igualdad” abordan temas de diversidad cultural, 
identidad y equidad.

Estos proyectos comparten un enfoque interdisciplinar 
que utiliza la música como elemento central para desarrollar 
competencias transversales como la creatividad, el emprendimiento, 
la competencia digital y la educación para la igualdad, adaptándose 
a las características y necesidades de cada etapa educativa.

Todos los proyectos destacan por estar planteados desde el 
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y la interdisciplinariedad 
como principio, buscando que varias áreas de conocimiento puedan 
dialogar: Artes y Ciencia, Música, Expresión Plástica y Corporal, 
la integración de STEAM (Ciencia, Tecnología, Ingeniería, Artes y 
Matemáticas), entre otras, empleando temáticas que conectan con 
marcos educativos y objetivos amplios como la Agenda 2030 y los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), la LOMLOE (Ley Orgánica 
de Modificación de la Ley Orgánica de Educación) y el Programa 
PROA+ (Programa para la Orientación, Avance y Enriquecimiento 
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Educativo). Incorporan además recursos y herramientas 
innovadoras como las instalaciones multisensoriales, la cartografía 
audiovisual, la ópera multimedia, los festivales de música o algunas 
herramientas digitales como Soundcool.

3.2. La formación de equipos docentes

Como ya hemos comentado, la segunda fase de nuestro 
proyecto consistió en la formación del profesorado de los centros 
participantes que voluntariamente se quisieron sumar a esta 
experiencia. Dicha formación se llevó a cabo a través de los centros 
de formación permanente del profesorado a los que estaban 
adscritos los doce centros participantes: Barcelona, Granada, Jaén, 
Palencia, Valladolid, y Zaragoza. Nos referiremos a los centros 
con las siguientes siglas. Centros EI para los centros de educación 
infantil. Centros EP para los de educación primaria y Centros ES 
para los de educación secundaria, numerando cada uno para que 
queden anonimizados.

En educación infantil, en el Centro EI 1, se llevó a cabo una 
formación individualizada para una docente, con una duración 
total de 12 horas sobre el papel de la música en el desarrollo de 
la creatividad, la pedagogía de la creación musical, la importancia 
de los proyectos artísticos en el aula, y se hizo hincapié en el Arte 
Sonoro y las instalaciones artísticas y sonoras. En los otros centros 
de educación infantil, la formación tuvo un carácter grupal en 
el curso denominado “Competencias transversales, creatividad 
e inclusión en proyectos escolares” con una duración de 25 
horas, divididas en 10 horas teóricas en el Centro de Formación 
Permanente del Profesorado y 15 horas de trabajo práctico en 
el centro escolar. La formación se centró en las competencias 
transversales y, específicamente, en los patios artísticos y 
musicales, culminando en el diseño de una instalación artística 
multisensorial en el patio a través de cinco sesiones prácticas. En 
el EI 5 se llevó a cabo una formación de grupo de trabajo de 20 
horas sobre interdisciplinariedad, competencias transversales, 
exploración, integración musical y artística en propuestas 
globalizadoras en infantil.
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En educación primaria en el Centro EP 1, se llevó a cabo una 
formación de grupo de trabajo de 10 horas de duración, titulado 
“Relato de voces olvidadas. Mujeres artistas en la historia”. 
La formación estuvo dirigida al profesorado de educación 
primaria, especialmente a las tutoras de 6º curso, pero también 
participaron docentes de distintas especialidades como Educación 
Artística, Lengua, Conocimiento del Medio, Educación Física y 
Matemáticas, así como la directora del centro. En el Centro EP 3, 
por su parte, se realizó una acción formativa en el marco de un 
grupo de trabajo para la formación permanente del profesorado 
denominado “La música como eje interdisciplinar para el fomento 
de las competencias transversales a través de la digitalización, 
creatividad, emprendimiento y lucha contra las desigualdades”. 
Participaron siete docentes de educación primaria que actuaban 
como tutores o especialistas de diferentes áreas, siendo la de 
Educación Musical quien coordinó el grupo. En el Centro EP 2 
se compartió el curso “Competencias transversales, creatividad 
e inclusión en proyectos escolares” con grupos de educación 
infantil y en él se inscribieron ocho maestras. En el centro EP 4 se 
llevó a cabo una formación en centros de 30 horas sobre música 
e interdisciplinariedad en proyectos de escuela.

Por último, en educación secundaria la formación docente se 
llevó a cabo en el Centro ES 1 el Centro ES 2 y el Centro ES 3. En 
el ES 1 se acordó realizar un total de 20 horas de formación. Se 
trataron los conceptos fundamentales del proyecto y se profundizó 
en el diseño del proyecto propio para la escuela y la reflexión 
sobre la necesidad de abordar dilemas éticos y epistemológicos 
relacionados con la verdad y la cultura algorítmica. En el centro 
ES 2 el proceso de investigación de la formación conllevó en 
torno a unas 20 horas aproximadamente. La temática abordada 
en cada sesión fue la presentación del proyecto y sus objetivos, 
y las competencias transversales; metodologías activas e 
interdisciplinares como STEAM; Aprendizaje Basado en Proyectos 
(ABP) y Situaciones de Aprendizaje (SdA); y presentación de 
ejemplos de propuestas educativas interdisciplinares. Finalmente, 
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en el centro ES 3 se contabilizaron 20 horas de tertulias dialógicas en torno a las competencias transversales: 
creatividad, emprendimiento, competencia digital e inclusión. También se abordó la interdisciplinariedad, con 
la música como eje. En la tabla 1 se muestra una síntesis de la formación llevada a cabo:

Tabla 1 – Formación de los equipos docentes

Etapa Centro Duración
Tipo de 

formación
Contenidos principales

Educación 
Infantil

EI 1 12 horas Individualizada
Papel de la música en la creatividad, pedagogía de la 
creación musical, proyectos artísticos, Arte Sonoro e 
instalaciones artísticas y sonoras.

EI 2
EI 3
EI 4

25 horas Grupo de trabajo
Competencias transversales, patios artísticos 
y musicales, diseño de instalación artística 
multisensorial.

EI 5 20 horas Grupo de trabajo
Interdisciplinariedad, competencias transversales, 
exploración, integración musical y artística en 
propuestas globalizadoras en infantil.

Educación 
Primaria

EP 1 10 horas Grupo de trabajo
Relato de voces olvidadas. Mujeres artistas en la 
historia.

EP 2 25 horas Grupo de trabajo
Competencias transversales, creatividad e inclusión 
en proyectos escolares.

EP 3 10 horas Grupo de trabajo

La música como eje interdisciplinar para el fomento 
de las competencias transversales a través de la 
digitalización, creatividad, emprendimiento y lucha 
contra las desigualdades

EP 4 30 horas
Formación en 
centro

Música e interdisciplinariedad, música y 
competencias transversales, metodologías (STEAM, 
ABP, instalaciones multisensoriales), evaluación de 
situaciones de aprendizaje musicales.
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Etapa Centro Duración
Tipo de 

formación
Contenidos principales

Educación 
Secundaria

ES 1 20 horas
Formación en 
centro

Conceptos del proyecto, diseño de proyecto 
propio, dilemas éticos y epistemológicos, cultura 
algorítmica.

ES 2 20 horas
Formación en 
centro

Presentación del proyecto, competencias 
transversales, metodologías STEAM, ABP, 
SdA, ejemplos de propuestas educativas 
interdisciplinares.

ES 3 20 horas
Tertulias 
dialógicas

Competencias transversales (creatividad, 
emprendimiento, digital, inclusión), música e 
interdisciplinariedad.

Fuente: Elaboración propia.

La finalidad de todas estas formaciones fue que los equipos docentes pudiesen luego implementar las 
propuestas interdisciplinares en sus propios centros con la guía de los investigadores del proyecto, quienes 
llevaron a cabo una investigación evaluativa a través de diversos estudios de caso.

3.3. Estudios de caso del proyecto TCIEM

Se han realizado doce estudios de caso en centros de educación infantil, primaria y secundaria en Barcelona, 
Granada, Jaén, Palencia, Valladolid y Zaragoza. Cinco en educación infantil, cuatro en educación primaria y tres2 
en educación secundaria.

2 En educación secundaria hay un cuarto instituto participante, el Centro ES 4 que, por razones sobrevenidas fue imposible estudiar durante el curso 23/24. La investigación se está realizando durante 
este curso 24/25.
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A pesar de las numerosas diferencias entre estos centros 
(ubicación rural/urbana, diferentes comunidades autónomas, 
carácter público/privado, clase social del entorno escolar…), es 
posible encontrar puntos en común entre todos ellos. Así, todos 
los estudios de caso coindicen en señalar lo beneficioso que ha 
sido para el profesorado esta experiencia, gracias a la cual ha 
mejorado la comunicación y coordinación entre docentes, al 
brindar una oportunidad para la reflexión pedagógica en equipo. 
También destaca el desarrollo profesional que ha permitido este 
proyecto. Igualmente, se encuentran beneficios para el alumnado 
participante, habiendo en todos los casos una mayor motivación 
e implicación, un mayor desarrollo creativo y autónomo, así como 
una mejora de la convivencia y cohesión grupal.

También se encuentran obstáculos similares en todos los 
informes, debidos fundamentalmente a cuestiones administrativas 
que condicionan y, en ocasiones impiden, la aplicación de esta 
experiencia. Así, en todos los casos ha habido limitaciones de 
tiempo durante la fase de formación docente y dificultades 
para coordinar horarios en la de aplicación en los centros. Se ha 
encontrado así mismo una excesiva burocracia administrativa 
y rigidez de la estructura curricular y organizativa que hizo muy 
lenta la fase de formación.

En el caso concreto del Centro ES 2, se encontró una diferencia 
de intereses entre quienes demandaban una formación centrada 
en contenidos disciplinares, en la que imparten, frente a otro 
enfoque más pedagógico, más interesados en la metodología, 
enfoques didácticos, etcétera. Esta dicotomía entre una formación 
centrada en contenidos disciplinares, en la materia que imparten, 
frente a otro enfoque más pedagógico está sobradamente 
documentada en la literatura científica (v. g., Díaz-Barriga, 2012; 
Zamorano, 2021).

Otra situación digna de mención fue la falta de participación 
de las familias en algunos casos (como en el Centro EP 2), aunque 
también se dio el caso contrario en el Centro EP 1. Esta diferencia 
en la participación familiar podría estar relacionada con el contexto 
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socioeconómico de los centros. El Centro EP 2 se encuentra en un 
entorno con alta diversidad cultural y riesgo de exclusión social, 
mientras que el Centro EP 1 está ubicado en un barrio residencial 
con familias de nivel socioeconómico medio-alto donde un tanto 
por ciento muy elevado de ellos posee estudios superiores.

A pesar de estas limitaciones, la valoración global de la 
experiencia es muy positiva, destacándose en todos los informes 
la interdisciplinariedad como enfoque educativo que conecta 
efectivamente diferentes áreas de conocimiento, proporciona 
aprendizajes más significativos y favorece el desarrollo de las 
competencias transversales. Esto a pesar de que no en todos los 
casos se logró el mismo nivel de integración. Dejando aparte los 
centros de educación infantil, que por naturaleza son integradores, 
en el Centro EP 1, EP 3 y EP 4 destacan por una integración 
curricular profunda, donde las asignaturas realmente “borraron 
sus fronteras” y dejaron de presentarse en compartimentos 
estancos. En donde hubo menor integración fue en el Centro ES 
1, pues, aunque el proyecto se planteó como interdisciplinar,  la 
participación exclusiva del departamento de Música en la fase 
de diseño limitó la integración. En el Centro ES 2 hubo un nivel 
medio de integración, pasándose de ideas fragmentadas a otras 
más globales a medida que fue avanzando el proyecto, a pesar de 
las dificultades que hubo para integrar todas las áreas de manera 
equilibrada, Biología y Geología en particular. De estos datos 
parece desprenderse que la interdisciplinariedad ha sido más fácil 
en primaria y en menor medida en secundaria, probablemente 
debido a la estructura departamental más rígida de esta etapa 
educativa.

3.3.1. Competencias transversales

Presentamos a continuación otros hallazgos por etapas 
educativas sobre las competencias transversales.
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3.3.1.1. Competencias transversales en la educación infantil

En la educación infantil las competencias transversales se 
suelen desarrollar de forma constante. El hecho de que el currículo 
establezca la globalidad de los aprendizajes favorece, por un 
lado, la interdisciplinariedad y, por otro el aprovechamiento de 
las diversas situaciones para educar en valores, y en normas de 
convivencia.

Las maestras de educación infantil, aunque en la formación 
docente explicitaron no sentirse del todo preparadas musicalmente, 
se sienten más seguras cuando descubren que los recursos 
musicales atienden a estéticas más contemporáneas cercanas al 
arte sonoro. En general son muy permeables a las propuestas, 
aunque al principio les cuesta salirse de las propuestas recibidas 
en la formación, después muestran autonomía y liderazgo. No 
obstante, existe heterogeneidad y discrepancia entre unas y otras 
(incluso del mismo centro) en cuanto a la seguridad, la estética de 
los materiales o el grado de experimentalidad de los proyectos. 
También los materiales fueron realizados con más naturalidad, 
pues las maestras de educación infantil tienen más experiencia 
en el trabajo por proyectos, eligiendo temas que les permiten 
vertebrar las diversas áreas y las competencias transversales. Los 
resultados del análisis de los materiales muestran un gusto por las 
instalaciones multisensoriales, el aprendizaje al aire libre y el arte 
sonoro, como los aspectos más destacables.

Los resultados sobre creatividad en los estudios de caso 
presentados revelan varios aspectos significativos en las distintas 
escuelas. En el Centro EI 3 se observó un sentimiento de propiedad 
y orgullo en los niños al participar en el proceso creativo de 
elaboración de materiales, lo cual puede constituir una forma 
de trabajo sobre ciudadanía y valores sociales. Además, en esta 
escuela, al igual que en el Centro EI 2 y el EI 4 se destacó que la 
reutilización de materiales cotidianos fomentaba en los niños la 
habilidad de mirar las cosas de manera diferente y buscar usos y 
juegos insólitos. Por un lado, los materiales adquieren otra vida, 
algo que está en consonancia con un mundo más sostenible 
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y responsable, pero a la vez, les permite encontrar nuevas 
formas de uso nunca pensadas previamente por ellos. El uso de 
lenguajes musicales más cercanos al arte sonoro (Centro EI 1) y al 
paisaje sonoro (EI 2 y EI 4) permitió a los niños deshacerse de los 
sesgos de la música convencional, utilizando un lenguaje sonoro 
contemporáneo más cercano a su comprensión y lejano a las 
dificultades de mucha de la música formal. Uno de los aspectos 
detectados fue que la libertad para explorar emergió como un 
factor importante para estimular la creatividad. Es una libertad 
guiada por los materiales de las instalaciones que invitaban a los 
niños a jugar, algo que, en el caso del Centro EI 2, demandaban las 
maestras como una gran necesidad. Los niños podían explorar y 
experimentar con los objetos a su propio ritmo, descubriendo sus 
posibilidades creativas, pero negociando entre ellos y con unas 
normas básicas de cuidado y convivencia. La exploración libre 
de los materiales facilitó la expresión individual y colectiva de la 
creatividad, permitiendo que cada niño encontrara su propia forma 
de interactuar con los materiales y el espacio. Esto es importante 
porque permitió adaptarse a las necesidades individuales del niño 
sin perder de vista la dimensión colectiva del proceso. Por otro lado, 
la creatividad se manifestó como un proceso de transformación 
constante en el (Centro EI 1) donde los niños se apropiaban y 
modificaban las ideas a medida que la instalación evolucionaba. 
Este dinamismo refleja la naturaleza activa y continua del proceso 
creativo infantil, que ha sido transferida desde lo corporal, plástico 
y musical a otros contextos (Centro EI 5). En este mismo centro el 
alumnado con deficiencia auditiva se mostró muy participativo y 
reaccionó muy bien ante los estímulos ofrecidos.

El emprendimiento se manifiesta en la capacidad de los 
niños para organizar juegos, lo que resultó más evidente en los 
Centros EI 2 y EI 3. Los niños negociaron normas durante el uso 
de los materiales y juegos colectivos ante conflictos por el uso 
de los materiales (EI 4). Se observaron muestras de capacidad 
de iniciativa al proponer nuevas dinámicas de juego o al aportar 
ideas. Algunos niños mostraron liderazgo, dirigiendo sesiones de 
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juego con percusión, como en el Centro EI 2, donde un niño dirigió 
una sesión, estableciendo consignas para la improvisación grupal 
y enseñando ritmos a otros niños.

Por lo que se refiere a la inclusión, las instalaciones artísticas y 
musicales implementadas en el Centro EI 2 facilitaron la interacción 
y comunicación entre el alumnado, especialmente entre aquellos 
con diferentes orígenes, religiones y lenguas, lo que es importante 
en cualquier Centro, más aún si se trata de uno con niños en 
riesgo de exclusión social, como es el caso. Por otro lado, el juego 
se convirtió en una herramienta de comunicación no verbal 
(Centro EI 5), permitiendo a los niños relacionarse sin necesidad 
de un idioma compartido (Centro EI 2). Se registró una mayor 
colaboración en actividades musicales entre niños de diferentes 
edades, algo que no suele ser habitual. Las instalaciones también 
ofrecieron un entorno más accesible para niños con dificultades en 
el aula tradicional permitiéndoles atender a su nivel y necesidades. 
El juego colectivo (Centro EI 3) proporcionó un marco social donde 
los niños debían adaptarse.

En el caso del Centro EI 5 también se desarrolló la competencia 
digital. Se utilizaron recursos audiovisuales para reforzar la 
sensorialidad de invierno y de primavera (refuerzo auditivo y 
visual para potenciar el ambiente buscado), mp3 y cascos, así 
como recursos digitales gamificados. El alumnado interactuó con 
las propuestas integrándolas en la experimentación (haciendo 
sombras y teatralización en los vídeos y enriquecimiento sonoro 
de lo escuchado, seleccionando las piezas a escuchar y usándolas 
junto con otros materiales del aula...).

3.3.2. Competencias transversales en educación primaria

Los materiales elaborados abordan tanto la animación a la 
lectura, como otros aspectos sobre paisaje sonoro y competencias 
digitales, además de temas relacionados con los estudios de 
género. Todos los temas son muy relevantes para esta etapa y 
tienen un marcado componente interdisciplinar, lo que se ha 
conseguido en gran medida, a pesar de la dificultad de coordinar a 
maestros generalistas y especialistas.
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Los estudios de caso revelan resultados significativos en 
relación con la creatividad en los diferentes centros educativos. En 
el Centro EP 1, el alumnado demostró autonomía en la creación 
de elementos sonoros y textiles para el proyecto “Relato de voces 
olvidadas”, impresionando al profesorado con su independencia 
creativa y desarrollando diversas piezas artísticas como canciones 
instrumentadas, raps y radio-teatros. También, en el Centro EP 3 el 
proyecto con “Fluorescencia y luz negra” involucró a los estudiantes 
en la generación de ideas creativas para la interpretación 
artística, coreografías y materiales luminiscentes. El profesorado 
confirmó una actitud muy favorable por parte de los alumnos y 
una mejora en su creatividad, incentivando también la iniciativa 
emprendedora. En el caso del Centro EP 2, el proyecto “Patios 
sonoros” permitió a los alumnos explorar las posibilidades sonoras 
de materiales reciclados y reutilizados, fomentando la creación de 
improvisaciones sonoras. El alumnado del Centro EP 4 destacó por 
que fue capaz de formular preguntas que les condujo a procesos 
de reflexión.

El emprendimiento se fomentó a través de diversas estrategias, 
principalmente relacionadas con la autonomía, la toma de 
decisiones y la iniciativa de los estudiantes en la implementación 
de los proyectos. En uno de los centros se animó al alumnado 
a tomar decisiones a lo largo del proyecto (Centro EP 1). Esta 
competencia destacó especialmente en la preparación del acto 
de inauguración, donde los estudiantes elaboraron las cartas de 
invitación, colaboraron en la creación de la escaleta del evento, 
se encargaron de parte de la presentación y mostraron algunos 
de sus trabajos. En cuanto al proyecto “Patios sonoros” (Centro EP 
2), se crearon espacios de imaginación y emprendimiento donde 
los alumnos compartieron ideas para transformar el patio escolar 
en un ambiente artístico-sonoro y lograr que los estudiantes 
aprendieran a organizar y llevar a cabo un proyecto a largo plazo 
con un legado para sus compañeros de otros cursos. En el Centro 
EP 4, los alumnos  han tenido  que proponer soluciones valiosas 
e innovadoras; han identificado nuevas oportunidades como 
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también fortalezas y debilidades y han planificado las tareas para 
desarrollar las ideas creadas y valorar el proceso utilizado y los 
resultados obtenidos.

Sobre equidad e inclusión un elemento común a todos los 
casos fue el fomento de la cohesión social y la reducción de la 
fragmentación grupal. En el Centro EP 1, el proyecto “Relato de 
voces olvidadas” se centró en la lucha contra las desigualdades 
de género, permitiendo a los estudiantes, especialmente las 
niñas, identificarse con las injusticias históricas sufridas por las 
mujeres compositoras. La colaboración en actividades como el 
bordado, que unió a niños y niñas, y la sensación de ser parte de 
un proyecto global al recibir contribuciones de diversos países, 
reforzaron un sentimiento de comunidad. De manera similar, el 
proyecto “Patios sonoros” (Centro EP 2) abordó la fragmentación 
social existente en el patio escolar, buscando ser un espacio 
unificador para las diversas culturas del alumnado. Los proyectos 
también promovieron la participación y la libre expresión para 
todos los alumnos. En Centro EP 3, el proyecto con “Fluorescencia 
y luz negra” permitió la expresión a través del movimiento corporal 
sin necesidad de habilidades lingüísticas o artísticas específicas 
y contribuyó a la disolución de roles de género tradicionales. 
Se desarrolló también un sentido de pertenencia a la escuela, 
evidenciado en el ya mencionado deseo de los alumnos del EP 2 
de dejar un legado tangible en el patio que uniera a diferentes 
generaciones de alumnos del centro, transformando así el espacio 
en un lugar de memoria colectiva y pertenencia compartida.

Los resultados sobre competencia digital se evidenciaron en los 
proyectos de diferentes maneras. En el Centro EP 1, la competencia 
digital fue fundamental, manifestándose principalmente en el uso 
del programa de edición de sonidos Audacity y de la herramienta 
Canva. Crearon códigos QR para vincular los productos sonoros 
con la exposición final. Por otro lado, en el proyecto “Patios 
sonoros” del Centro EP 2, la competencia digital estuvo presente 
cuando el alumnado buscó información y visualizó vídeos como 
parte del proceso de contextualización, por ejemplo, al trabajar 
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el movimiento Pop Art. En el Centro EP 5, se utilizaron diferentes 
herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y 
conocimiento: se utilizaron plataformas virtuales para trabajar 
cooperativamente, compartir datos y se integraron contenidos 
digitales en diferentes formatos.

3.3.3. Competencias transversales en educación secundaria

El diseño de materiales respondió a las inquietudes del 
alumnado; las noticias falsas, los festivales de música, la 
multiculturalidad, o la crítica social, son cuestiones importantes 
en estas edades que se abordaron en clase. La mayor parte de 
los proyectos involucraron varias asignaturas (en este caso con 
las implicaciones que conlleva de coordinación entre profesores y 
departamentos propios de este nivel educativo).

Con respecto a la creatividad, el Centro ES 1, en la fase de 
implementación del proyecto “Estereotipos de comportamiento 
ante noticias falsas”, el proyecto comenzó con una fase de control 
excesivo. A pesar de las creencias del profesorado sobre las 
dificultades de los estudiantes para trabajar con ideas abstractas, 
se reveló la autonomía y capacidad de generar nuevas ideas de 
los estudiantes en tareas como la musicalización de escenas y 
la creación de guiones. En el Centro ES 3, en la implementación 
del proyecto “Kulturika y Folkloriko”, el alumnado igualmente 
contribuyó a la creación y elaboración de los diversos materiales.

En relación con el emprendimiento, en el Centro ES 3 se 
observó que el alumnado, en muchas ocasiones, tuvo que 
reflexionar y debatir antes de tomar decisiones, lo que se interpretó 
como una manifestación de la competencia emprendedora, 
permitiéndoles gestionar relaciones sociales y tomar decisiones 
razonadas. Además, el profesorado propuso que los estudiantes 
se encargaran de realizar las presentaciones de las canciones 
durante la puesta en escena, lo cual también estuvo dirigido a 
fomentar su emprendimiento y autonomía.



Música Hodie. 2025, v.25, e.82484

Transformando Espacios Escolares mediante proyectos interdisciplinares para...
Alicia Peñalba Acitores • José Luis Aróstegui Plaza

Los resultados sobre inclusión, en el caso del Centro ES 2, el 
proyecto implementado, denominado “Inclusong”, se centró en tratar 
las desigualdades en los primeros años de la etapa de educación 
secundaria. El producto final fue un festival de canciones donde el 
alumnado interpretaba canciones sobre esa temática, algunas de 
ellas creadas por ellos mismos. Desde la asignatura de inglés se 
trataron fases iniciales de la propuesta, como la identificación de 
razones por las que un alumno puede ser excluido en el instituto, 
así como la reflexión sobre cómo solucionar dichas problemáticas, 
lo que se reflejó en las canciones del festival que organizaron dentro 
de “Inclusong”. En el caso de biología y geología, el profesor trabajó 
con los alumnos la diversidad en el campo de los tipos de plantas 
y en el mundo animal para establecer conexiones en cuestiones 
de diversidades corporales en el ser humano. Por su parte, en el 
Centro ES 3 el proyecto abordó la temática de la diversidad cultural 
a través de canciones y danzas populares o tradicionales de España 
y de otros países, propias de los lugares de origen del alumnado y 
de sus familias y su reflexión posterior.

En cuanto a la competencia digital, en el Centro ES 1 los 
estudiantes utilizaron software gratuito de composición sonora 
(Audacity). En el Centro ES 2, para la realización de la propuesta 
educativa “Inclusong” el alumnado utilizó los ordenadores para la 
creación de letras, grabación y edición de las canciones. Y en el 
Centro ES 3, con el proyecto “Kulturika y Folkloriko, el alumnado de 
1º de ESO utilizó editores de audio o aplicaciones en línea (Audacity, 
Audiojoiner) para cortar fragmentos musicales. El alumnado 
de 3º de ESO buscó partituras e identificó fragmentos, analizó 
aspectos musicales y aportó ideas para los acompañamientos 
instrumentales, además de escribir las partituras con el editor 
Musescore y de utilizar documentos compartidos en Google.

4.	Conclusiones
De los doce estudios de caso realizados cabe concluir que los 

proyectos interdisciplinares con la música como eje vertebrador 
son una herramienta valiosa para el desarrollo de las competencias 
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transversales en todos los niveles educativos. Con respecto a 
la creatividad, todos los proyectos la fomentaron, aunque con 
diferentes enfoques: en infantil y primaria, más orientada a la 
exploración y experimentación y, en secundaria, más enfocada a la 
resolución de problemas y la creación de productos. Con respecto 
a la competencia digital, también estuvo presente en la inmensa 
mayoría de los proyectos, con mayor énfasis en secundaria. Así, 
se hicieron uso de herramientas digitales para la creación musical 
y audiovisual y se fomentó la reflexión crítica sobre el uso de 
tecnologías (especialmente en el proyecto sobre noticias falsas). 
Con respecto al emprendimiento y desarrollo de la autonomía 
personal, se desarrolló principalmente a través de la autogestión 
del alumnado en pequeños grupos, la toma de decisiones sobre 
aspectos del proyecto y la resolución de problemas durante el 
proceso. Y con respecto a la educación para la igualdad e inclusión, 
se abordó de diferentes maneras, según lo vio conveniente el 
profesorado de cada centro, aunque podrían resumirse en una 
búsqueda de la cohesión social en un contexto multicultural 
(Centro EP 2), la inclusión del alumnado nuevo a través de la 
música (Centro ES 1) o la desinhibición corporal para favorecer la 
participación (Centro EP 3).

Para conseguir estos resultados, ha sido fundamental 
el trabajo colaborativo entre docentes, lo que requiere de 
condiciones organizativas que lo faciliten, una de ellas la formación 
permanente del profesorado que, si bien es más efectiva cuando 
responde a necesidades reales identificadas por los propios 
docentes (Rodríguez Espinar, 2003), en nuestro caso ha sido 
promovida desde este proyecto. A cambio, nuestra participación 
ha permitido un acompañamiento a los docentes durante la 
implementación que ha sido valorada muy positivamente por el 
profesorado y que al tiempo ha proporcionado espacios para la 
reflexión y el trabajo colaborativo. En cualquier caso, la formación 
permanente requiere, como exponen Peñalba y Blanco (2023), de 
tres acciones clave para mejorar: reformar las políticas docentes, 
combinar diversos modelos formativos (algo que hacemos en 
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este proyecto) y adaptar el desarrollo profesional a las realidades 
específicas de los docentes (en este caso, a cada centro educativo 
específico). El objetivo fue fomentar una transformación efectiva en 
la formación del profesorado de música y promover el intercambio 
de experiencias e investigaciones en este ámbito, como parece 
que hemos conseguido, a juzgar por los resultados obtenidos.

Se constata, en cualquier caso, la necesidad de una 
transformación del modelo actual de formación permanente en 
varios puntos, siendo el más crítico que en estos momentos dicha 
formación se realiza fuera del horario laboral. El profesorado 
ya imparte más de 20 horas lectivas, dependiendo del nivel 
educativo, más un tiempo de tareas de gestión, hasta completar 
las 30. La formación permanente no puede ser un extra y, si lo es, 
debe reconocerse con algo más que una acreditación con la que, 
al cabo de seis años, recibir un pequeño complemento. También 
se observa un exceso de burocracia para el reconocimiento de 
actividades de este tipo.

Éste sería, pues, uno de los puntos fuertes de TCIEM: la 
generación de un espacio formativo que facilitó la reflexión 
pedagógica, el trabajo colaborativo, y la oportunidad que tuvo 
el profesorado de trabajar en algunos casos por primera vez, 
en el diseño de proyectos interdisciplinares y situaciones de 
aprendizaje, tal como dicta la actual LOMLOE. Señalar igualmente 
el acompañamiento de los investigadores en la implementación 
del proyecto como otro aspecto positivo y altamente valorado por 
el profesorado.

Otro aspecto a destacar es que estos proyectos interdisciplinares 
aumentan la motivación del alumnado y favorecen el desarrollo 
de competencias transversales. Para ello es importante partir de 
problemáticas relevantes para el alumnado, darles protagonismo 
y terminar con productos finales significativos para ellos. Estos 
resultados reafirman y amplían lo que ya sabemos del enfoque 
práctico-crítico del currículo y de la importancia de producir 
aprendizajes relevantes (Pérez Gómez, 2022), es decir, aquél que 
tiene significado y valor para el estudiante, conectándose con sus 
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experiencias previas, intereses y necesidades reales y que va más 
allá de la  simple memorización de contenidos para promover la 
construcción de conocimientos que  puedan ser aplicados en 
diversos contextos de la vida.

Además, estos proyectos deben estar alineados con los desafíos 
de la sociedad contemporánea, como los Objetivos de Desarrollo 
Sostenible y la Agenda 2030, no sólo en aras de la relevancia de los 
aprendizajes adquiridos, también para formar ciudadanos críticos, 
responsables y comprometidos con su entorno. Por eso se pueden 
y se deben aprovechar temáticas de actualidad para permitir la 
reflexión, el cambio, la duda, y la capacidad crítica y que puedan 
ser propuestos por los propios estudiantes. Su participación en la 
toma de decisiones ayudará no sólo a su implicación y motivación 
en clase, sino a su emancipación y capacidad de toma de decisiones, 
lo que conecta con la competencia emprendedora entendida en 
un sentido amplio.

El principal problema para la realización de estos proyectos 
en los centros escolares han sido las barreras estructurales y 
organizativas que dificultan la implementación de enfoques 
interdisciplinares en los centros educativos, sobre todo en la etapa 
de secundaria. Para solventarlo, es fundamental que los proyectos 
interdisciplinares formen parte estructural del desarrollo curricular 
en los centros educativos. Tal como establece la LOMLOE, los 
centros educativos deben destinar tiempo en el horario lectivo 
para su desarrollo (v. g., artículo 6.4 del Real Decreto 217/2022). Sin 
embargo, como hemos podido comprobar en nuestros estudios 
de caso, esto rara vez ocurre. La coordinación docente no puede 
quedar supeditada únicamente a la buena voluntad, motivación 
o implicación personal del profesorado. Los maestros están 
sometidos a mucha burocracia y a condiciones laborales cada vez 
más complejas: Es preciso que este tipo de proyectos no dependan 
de la buena voluntad de unos pocos docentes, sino que se integren 
como parte integral de la práctica docente en las escuelas.
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Es necesario, por último, fomentar una formación continua 
y una cultura de colaboración entre docentes, promoviendo su 
participación en proyectos que ofrezca al alumnado aprendizajes 
auténticos y globalizados, en lugar de fragmentados.
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