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Resumen: En este trabajo se analiza una intervencion educativa
interdisciplinar y transversal centrada en la perspectiva de género
que fue implementada en un colegio publico con alumnado de 12
afios. El objetivo era analizar si la musica - convertida en el motor
del proyecto - podia fomentar el desarrollo de las competencias
transversales desde las distintas areas del curriculo. A lo largo de
4 meses, 48 estudiantes realizaron una investigacién centrada
en mujeres compositoras que han sido olvidadas y elaboraron
diferentes productos artisticos. Los datos de esta investigacion
fueron recogidos mediante observacion no participante,
fotografias, audios y entrevistas, que fueron realizadas tanto
al profesorado implicado en el proyecto como al alumnado.
Para analizar los datos se utilizd un enfoque cualitativo a partir
de métodos inductivos de agrupacion y categorizacion de los
datos. Las voces del alumnado y profesorado revelan que el
proyecto artistico implementado sirvi6 para que se desarrollara la
creatividad, habilidades sociales, responsabilidad y autoconfianza
entre el alumnado a la vez que se fomentd una actitud critica, y
muy contestataria hacia las injusticias cometidas hacia las mujeres
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compositoras. Los resultados muestran que la implementacion
de metodologias interdisciplinares y transversales centradas en la
musica favorecen un aprendizaje significativo en el alumnado.
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Interdisciplinar. Musica

Abstract: This paper analyses an interdisciplinary and transversal
educational intervention focused on the gender perspective that
was implemented in a public school with 12-year-old students.
The aim was to analyse whether music - the driving force behind
the project - could promote the development of transversal
competences from different areas of the curriculum. Over a period
of 4months, 48 students carried out aresearch project on forgotten
women composers and produced various artistic products. The
data for this research was collected through non-participant
observation, photographs, audio and interviews conducted with
both the teachers involved in the project and the students. A
qualitative approach was used to analyse the data, using inductive
methods to group and categorise the data. The voices of the
students and teachers reveal that the artistic project implemented
served to develop creativity, social skills, responsibility and self-
confidence among the students, while at the same time fostering
a critical and highly questioning attitude towards the injustices
committed against women composers. The results show that the
implementation of interdisciplinary and transversal methodologies
centred on music promotes significant learning among students.
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1. Introduccion

El desarrollo imparable de las tecnologias en el siglo XXl y los
cambios sociales y econémicos que se estan sucediendo de manera
vertiginosa en los ultimos afos estan provocando incertidumbres
con respecto al futuro proximo (Corbisiero-Drakos et al., 2020). Es
la eradela“modernidad liquida”, ala que se refiriera Bauman como
a ese mundo volatil “en el cual casi ninguna estructura conserva su
forma el tiempo suficiente como para garantizar alguna confianza
y cristalizarse en una responsabilidad a largo plazo” (Bauman,
2007, p. 36). Ante esta situacién de inestabilidad continuada, se
esta planteando modificar los pilares sobre los que se asientan los
sistemas educativos, tanto en lo que respecta a sus metodologias
y planes de estudio como a sus enfoques pedagdégicos o formas
de evaluacién (Feito, 2020). Asi, se hace necesario entre el
profesorado incluir en el aula nuevas dinamicas que tengan en
cuenta las habilidades necesarias en la era actual; apostar por
el trabajo cooperativo y el intercambio de conocimientos frente
al trabajo individual; o afrontar que el conocimiento que se
presentamos, dividido en esos compartimentos estancos que son
las asignaturas, es un constructo humano y en ocasiones dificulta
la comprensién por parte del alumnado (Lugo et al., 2020). Porque
el conocimiento es multidimensional y un acercamiento parcial
solo conduce a medias verdades. Esto ultimo ya lo advirtieron
Efland (2004), Bauman (2007) o Nussbaum (2010), al enfatizar
gue una educacion que soélo sea cientifico-técnica no solo tiene
como consecuencia una formaciéon incompleta, sino que provoca
importantes carencias en el desarrollo del pensamiento critico,
la empatia o la imaginacion, capacidades -todas ellas- que son
necesarias para vivir en democracia.

Frente a esta situacidn, han surgido distintas alternativas para
adoptar una educacién holistica (Aréstegui, 2019) en las que las
artes y las ciencias se integren en pos de ese aprendizaje integral
que resulta tan necesario en nuestra era. El creciente interés que
ha despertado este asunto se puede apreciar claramente en la
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terminologiaquesehacreadoentorno.Asaber:curriculointegrado,
estudios interdisciplinares, o, mas recientemente, el enfoque
STEAM (Ciencias, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas). El
artifice de este Ultimo abordaje fue Georgette Yakman y supuso
la modificacién del anterior enfoque STEM, en el que se excluian
las artes. Esta pedagoga comprendié que la propuesta STEAM
era la forma mas adecuada de generar un aprendizaje que
fuera verdaderamente integrado y creativo y que capacitara al
alumnado a enfrentarse a los cambios de la nueva era (Garcia-
Fuentes, Raposo-Rivas y Martinez-Figueira, 2023). Sin embargo,
este abordaje no esta exento de controversias, especialmente en
lo relativo al papel que deben desempafar las artes o a la manera
en la que éstas se integran con el resto de las disciplinas. Todo ello
ha generado grandes discrepancias entre la comunidad cientifica,
que parecen lejos de solucionarse (Lage-Gomez y Ros, 2021).

Los beneficios de un enfoque interdisciplinar que, ademas,
esté centrado en las artes, han sido sefialados en numerosas
ocasiones por entender que promueve un aprendizaje significativo
en el alumnado y que contribuye a la creacion de un pensamiento
flexible, auténomo y critico (Ackerman y Perkins, 1989; Serra,
2019). Las artes ayudan a difuminar los limites disciplinares y crear
espacios epistemoldgicos en los que pueden surgir nuevas maneras
de representar el conocimiento (Lage-Gémez y Ros, 2021). Es en
esta busqueda por la creacion de aprendizajes sélidos a través de
una educacion integral donde estan adquiriendo una importancia
creciente las competencias transversales. Se trataria promover
competencias que pertenecen a todo el curriculo y que facilitan la
creacion de aprendizajes sélidos (Rey, 2000; Halasz y Michel, 2011;
Arostegui, 2019). La nueva ley educativa implantada en Espafia en
el curso 2023-2024, la denominada LOMLOE (Ley Organica 3/2020,
de 29 de diciembre), que deroga la anterior LOMCE (Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre), esta alineada en esa busqueda de
una ensefianza integral. En ella se realiza una importante apuesta
por las competencias transversales, con el objetivo de que todos
los estudiantes tengan garantias de éxito en la educacién. No se
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trataria de abandonar las competencias clave que son propias de
las disciplinas, sino de fomentar la transversalidad. La diferencia es
grande con respecto a la anterior ley, ya que la derogada LOMCE
apostataba por un modelo de corte positivista en el que primaba
una educacion basada en las competencias clave, que se erigian
en el punto de partida en el disefio curricular, unos estandares
cuantitativos de aprendizaje y un curriculo escolar de tipo técnico-
racional. Ademas, en la antigua ley se enfatizaba la mencionada
competencia STEM, es decir laque se centraba enlos conocimientos
de las areas de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas.

En este articulo se presenta una investigacion realizada sobre
una intervencién educativa realizada en el territorio espafiol en el
marco de esta nueva ley, la LOMLOE. Por esta razon, el proyecto
implementado posee ese enfoque integrador y holistico que es
acorde a los nuevos retos que presenta la sociedad y, ademas,
estd alineado a las necesidades de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). Junto a ese caracter interdisciplinar y transversal,
la intervencion esta centrada en la perspectiva de género y tiene
comoejelamusica, unamateriaconsideradatradicionalmente poco
competitiva (Nussbaum, 2010), que fue la encargada de vehicular
todos los contenidos curriculares y fomentar ese aprendizaje
integral del alumnado. Para ello, durante 4 meses, nifios y nifias
de 6° curso de primaria (12 afios) del Colegio Publico de Educacién
Infantil y Primaria Maria Zambrano en Jaén, investigaron en la
obra y vida de mujeres compositoras que fueron olvidadas con
el paso de los siglos y reivindicaron sus voces mediante distintos
productos sonoros. En el disefio del proyecto se partié de la
realidad sociocultural del contexto espafiol y por ello se centrd
en la perspectiva de género, ante el alarmante asentamiento de
ideas regresivas que se advierte entre los jovenes (Sanmartin et al.,
2023). Utilizando una metodologia interdisciplinar y transversal, se
conectaron en el aula los contenidos de Musica a los de Lengua,
Conocimiento del Medio, Educacién Fisica, Tecnologia o incluso
Matematicas. Es decir, desde estas areas se trabajaron contenidos
musicales poniendo el foco en esa “justicia cognitiva” a la que se
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refiriera Sousa Santos (Dale y Robertson, 2007), abordando unos
contenidos en los que se incluian los saberes ignorados por la
monocultura del conocimiento. Se planteé por tanto como un
fendmeno interseccional que impregnd todo el curriculo educativo,
algo que se pudo acometer debido a la implicacidn activa e interés
del profesorado del Centro.

Fueron dos los objetivos principales marcados en la
investigacion. Por un lado, se trataba de analizar la pertinencia de
utilizar la musica como vehiculo de un aprendizaje interdisciplinar
y transversal; y, por otro, de valorar si las metodologias
interdisciplinares y transversales centradas en la musica favorecen
un aprendizaje significativo sobre perspectiva de género. Aunque
tanto en sus objetivos como en las actividades que lo conformaron,
la intervencién implementada aludié de manera directa a la lucha
ante las desigualdades, no fue el Unico elemento transversal
involucrado. Hubo otros claramente presentes en su desarrollo,
a saber: la competencia digital, la creatividad e innovacién, el
emprendimiento, la inclusion y las habilidades sociales.

2. Aspectos Metodolégicos

2.1. Método de Investigacion

La investigacion que se realizO sobre esta intervencion
educativa es de corte cualitativo-interpretativo. En concreto se
trata de un estudio de caso Unico, lo que implica que el proceso
de indagacién exige un examen profundo y en detalle en su propio
marco de referencia y permite indagar en la realidad para poder
comprenderla, por lo que no parte de una hipdtesis (Stake, 1998).
Es el método que se suele utilizar en el ambito educativo cuando
se quiere analizar un sistema de ensefianza o una metodologia
novedosa, es decir, un estudio de fendmenos complejos en el que
interactUan distintas variables (Walker, 2002). Por esta razén, el
estudio de caso hace posible conocer en profundidad todo lo que
acontece dentro del aula (Albert, 2006).
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Para cumplir con el criterio de permanencia, necesario en
la implementacion de este método, la investigadora asistio al
centro educativo con una frecuencia de una sesion semanal de 3
horas durante los meses de enero, febrero y marzo, y de manera
mas reducida en los meses de abril y mayo. Esta frecuencia
permitié conocer de primera mano muchas de las situaciones
que acontecieron a lo largo de ese periodo. Como se detallara
mas adelante, el uso de multiples fuentes de datos (observacién
no participante, entrevista y analisis documental) garantizé la
fiabilidad del estudio y permitié obtener un conocimiento amplio
sobre el fendmeno a investigar (Flick, 2018).

2.2. Contextualizacidon y Caracterizacion de los Participantes

El proyecto se desarrollé en 6° curso de Primaria en el colegio
Maria Zambrano con un total de 48 alumnos (26 nifias y 22 nifios),
distribuidos de la siguiente forma: el grupo A contaba con 13 nifias
y 10 nifios y el grupo B, con 13 nifias y 12 nifios, uno de ellos con
necesidades educativas especiales. Maria Zambrano es un colegio
pubico de Jaén que imparte Educacion Infantil y Primaria y esta
situado en un barrio residencial de la ciudad al que asisten nifios
y nifias de familias con un nivel socioecondomico medio-alto. En la
mayoria de las familias trabajan ambos progenitores y un tanto
por ciento muy elevado de ellos posee estudios superiores. El
centro se caracteriza por contar con un equipo de profesorado
innovador y con experiencia en la realizacion de proyectos. En este
caso en concreto se involucraron 6 docentes. De manera especial
3 maestras de 6° curso, las que impartian contenidos de Lengua,
Matematicas, Conocimiento del Medio, EducacionFisicay Educacién
Artistica (Musica y Plastica). A estas maestras hay que sumar los
dos alumnos de la Universidad de Jaén que estaban realizando la
fase de practicas de su titulacién del Grado de Primaria, que fueron
quienes se encargaron de la parte relacionada con la tecnologia (la
utilizacion del programa de edicion de sonidos, principalmente).
En menor medida y para acciones puntuales particip6 el maestro
de Matematicas. El papel de la Directora del Centro fue crucial en
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toda la fase de desarrollo, ya que, aunque ella no tenia docencia en
6° curso, realiz6 una labor de apoyo y cohesion en todo momento.
Con antelacién a su implementacién en el aula, y durante los
meses de preparacion (octubre-noviembre), el equipo directivo
del Centro (tanto la Directora como la Jefe de Estudios) se encargo
de informar convenientemente a las familias tanto del proyecto
como de la investigacion y de obtener todos los consentimientos
oportunos.

2.3. Técnicas e Instrumentos para la Recogida de Datos

En esta investigacion los datos fueron obtenidos desde una
variedad de fuentes. En concreto estos fueron la observacion
no participante, la entrevista semiestructurada y el analisis
documental, consistente en fotografias y grabacién en video de
parte de las sesiones (Simons, 2013). El empleo de todos estos
recursos fue necesario para conseguir la triangulacion que se exige
en este tipo de investigacion (Barba, 2013).

La labor de observadora no participante, el primero de los
mencionados, quedd recogida en un diario elaborado por la
investigadora durante los 3 meses de implementacién de la
intervencién. En ese diario se describian las actividades que se
realizaban, qué profesora estaba a cargo o cual era la dinamica del
grupo en cada una de las tareas. Las fotografias y grabaciones de
video fueron también un valioso apoyo como método de registro
de la informacién. Interesaba recoger de manera especial la
forma en la que el alumnado abordaba el trabajo interdisciplinar
sin la presencia constante de la maestra; el papel desempefiado
por la musica, por ser el punto de union de todas las actividades
acometidas; la forma en la que se producia la toma de decisionesy
los acuerdos en los grupos de estudiantes; o cdmo se enfrentaban
a las dificultades que surgian en el trabajo. Las entrevistas, por su
parte, fueron realizadas tanto al profesorado como al alumnado.
En total se realizaron 4 entrevistas individuales, a las 3 maestras
y la Directora del Centro, y 12 entrevistas al alumnado, dividido
en grupos de trabajo de 4 estudiantes. Las entrevistas realizadas
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al alumnado se realizaron en una sala de descanso del colegio
llamada “Aula del futuro”. Esta sala resultaba especialmente
idonea por estar dotada de sillones y un amplio sofa para intentar
en lo posible evitar la formalidad y provocar que el alumnado se
sintiera cobmodo al hablar com la investigadora. Las entrevistas
fueron grabadas con una grabadora profesional y se extendieron
con cada grupo de estudiantes un tiempo variable que oscil6 entre
los 25 y los 35 minutos; las realizadas a las maestras giraron en
torno a los 40 minutos.

No se entrevisté a los dos maestros-estudiantes de la
Universidad que se encontraban realizando su fase de practicas
por haberse incorporado a esta intervencion educativa cuando
ya habia comenzado a implementarse. Las entrevistas aportaron
una informacion valiosa desde distintas perspectivas, la del
alumnado y la del profesorado, que fueron contrastadas con la
de la investigadora como observadora. Por ultimo, la grabacién en
video de parte de las sesiones fueron especialmente Utiles para
aportar informacion sobre el comportamiento de los grupos que
posteriormente seria corroborada en las entrevistas.

Las preguntas fueron formuladas en base a unas categorias
predeterminadas vinculadas a los dos objetivos de la investigacidon
ya mencionados: 1) valorar la pertinencia de utilizar la musica
como vehiculo de un aprendizaje interdisciplinar y transversal;
y 2) valorar si las metodologias interdisciplinares y transversales
centradas en la musica favorecen un aprendizaje significativo
sobre perspectiva de género. En las respuestas de los estudiantes
estuvieron presentes de manera recurrente las alusiones a la
perspectiva de género. Las entrevistas a las maestras fueron
realizadas los dias posteriores utilizando también las mismas
categorias que al alumnado, pero incluyendo las percepciones
de la investigadora, surgidas durante el periodo de observacion
no participante, y algunas de las respuestas obtenidas de las
entrevistas del alumnado.
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El proceso de analisis cualitativo de los datos obtenidos en
las entrevistas consistid en tareas de seleccion (la reduccién de
la informacién), y en la abstraccion de unidades de significado
en base a criterios tematicos. Las respuestas del alumnado se
agruparon en categorias de analisis inductivo-deductivas segun la
técnica de analisis de contenido.

2.4. Procedimiento. Disefio e Implementacién de la
Intervenciéon Educativa

El proyecto se presenté al profesorado del Centro y fue
aprobado por el Claustro de Profesores en junio de 2023. Antes
de su implementacion, fueron necesarias sesiones previas de
coordinaciénconelgrupode docentes. Seacordé entonceslaforma
de abordar el proyecto, esto es: el cronograma, la participacion desde
las distintas materias de acuerdo con el abordaje interdisciplinario
y transversal que se planteaba y, a grandes rasgos, los productos
finales que podrian realizarse. También se acordd que durante el
mes de abril se haria una presentacion publica del proyecto en un
espacio fuera del colegio a la que se invitaria a distintas personas
de la ciudad relacionadas con la educacion, la culturay la igualdad.

En esos meses previos se decidié que, para aumentar la
operatividad, las maestras supervisarian de manera especial
los trabajos que estuvieran directamente relacionados con sus
respectivas materias, aunque, como se ha indicado, se tratd
de un trabajo interdisciplinar en el que todas las asignaturas
acabaron borrando sus fronteras y dejaron de presentarse en
compartimentos estancos. Como ya se ha indicado, las areas mas
implicadas fueron, ademas de Educacion Artistica (MdUsica, de
manera especial, y Plastica), las de Lengua Castellana y Literatura,
Educacion Fisica, Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural,
Tecnologia y, en menor medida, Matematicas.

En el mes de enero, las maestras presentaron el proyecto a
los estudiantes: durante 4 meses iban a investigar en la obra y
vida de una mujer compositora y a reivindicar su voz mediante
distintos productos sonoros. El primer paso fue que los estudiantes
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se dividieran en grupos vy, tras buscar en diferentes fuentes y
escuchar musica de distintos periodos historicos, escogieran una
compositora sobre la que trabajar. Una vez seleccionada, debian
buscar informacion sobre ella y elaborar una biografia lo mas
completa posible. También debian decidir de qué forma concreta
- con qué producto sonoro - iban a rescatar sus voces.

Mas dificil de coordinar fue el trabajo marcadamente
interdisciplinar que se realizé6 durante los meses de febrero y
marzo: el alumnado se embarcaba en el proyecto un dia a la
semana durante la totalidad de su horario lectivo (de 9 a 14 horas)
sin atender a la division en asignaturas. Divididos en grupusculos
escogian un lugar tranquilo para trabajar, gozando de absoluta
autonomia: una esquina del Salén de Actos, de la biblioteca o
de la sala de lectura. El equipo docente involucrado, siguiendo
un cronograma establecido con antelacidn, iban a acercandose
a los grupos para supervisar el trabajo, ejerciendo como meros
guias en el proceso. Durante esos dias, todos los estudiantes
tenian un encuentro en el aula a una hora fijada con antelacion
para informar de los avances, problemas que hubieran surgido
0 para que la maestra que estuviera encargada en ese momento
explicara alguna cuestién de relevancia o aclarara alguna duda
generalizada. Debido a la complejidad del proyecto por el nUmero
de dreas implicadas, se sefialan a continuacion los contenidos que,
grosso modo, se desarrollaron, divididos en las areas a las que
pertenecen.

-Educacién artistica (musical): elalumnado cred distintas piezas
sonoras sobre la compositora que habian escogido utilizando
distintos programas de edicién de sonidos. Compusieron varias
canciones instrumentadas con piano y percusion, en las que
utilizaron armonias tradicionales, y otras de musica urbana, en
concreto, rap, gracias a una base ritmica preexistente. También
elaboraron piezas de radio-teatro, en las que se desarrollaba una
escena re-creada y dramatizada a partir de la vida de esa muijer,
entrevistas ficticias, anecdotarios, etc. En todas las piezas que
no eran no estrictamente musicales se incluyeron elementos
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procedentes del paisaje sonoro especifico atendiendo al lugary,
muy especialmente, a la época. Con ello se introdujo el concepto
soundscape tal como fue teorizado por Murray Schafer (1994).

Todos los productos sonoros que se realizaron en el aula, se
mezclaron y grabaron y posteriormente se convirtieron en codigos
QR. Para mejorar la calidad del audio, algunas de estas piezas se
volvieron a grabar posteriormente en un estudio de grabacion de
la ciudad, lo que sirvi6 ademas para que el alumnado conociera el
complicado proceso de la grabacion profesional de musica.

- Lengua castellana y literatura: la elaboracion de todas las
piezas sonoras estaba intimamente relacionada con los contenidos
curriculares de esta asignatura. A saber: la elaboracion de las
biografias y piezas breves de radio-teatro (con su correspondiente
division en escenas y didlogos); la utilizacién del estilo periodistico
para crear las entrevistas ficticias; o el trabajo con la rima de
los poemas. También, y con vistas a la presentacién publica del
proyecto, elalumnado escribié cartas colectivas de invitacién al acto
de inauguracion dirigidas a distintas personalidades vinculadas
con la educacion y la cultura de la capital y la provincia. Asi, a la
Diputada de Cultura, a la vicerrectora de Cultura de la Universidad
de Jaén, a alcaldes de poblaciones de la provincia, al Claustro del
Colegioy, ya de manera individual, a sus respectivos familiares. Se
debe sefalar que la mayoria de las personas que fueron invitadas
respondieron aceptando asistir a la presentacion.

- Matematicas: divididos en grupos, los estudiantes se
trasladaron al espacio en el que se decidid6 que tendria lugar
la presentacién del proyecto para medir la sala. A partir de sus
mediciones, crearon unos planos a escala que les sirvieron para
preparar el acto de inauguraciény conocer con exactitud el espacio
del que disponian.

- Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural: para
investigar en la vida e historia de las compositoras escogidas,
el alumnado las ubicé en una linea del tiempo, lo que facilité
su contextualizacion histérica. Para poder elaborar los paisajes
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sonoros de cadaunade las piezas de las compositoras, el alumnado
tuvo que profundizar en los avances tecnoldgicos y caracteristicas
de cada época.

- Educacion Fisica: divididos en grupos, los estudiantes
crearon unas coreografias de danza urbana para las canciones
inventadas, especialmente para los raps, que, como se ha
indicado, interpretaron el dia de la inauguracién del proyecto ante
el numeroso publico asistente.

Un elemento importante en la fase final del proyecto, ya
durante el mesde abril, fue la preparacion del acto de inauguracion,
en el que participaron activamente los estudiantes. El acto conto
con distintas personalidades politicas y culturales de la ciudad,
ademas de con la asistencia de un publico muy numeroso. Ante
todos ellos, el alumnado presentd, a grandes rasgos, el trabajo
gue habian realizado e interpretaron algunas de las melodias que
habian compuesto y que, como se ha sefialado, acompafaron de
sus coreografias correspondientes. Este acto de inauguracion tuvo
lugar en una sala anexa a aquélla en la que se exponian las piezas
sonoras elaboradas por los estudiantes en formato QR.

Como ya se ha indicado, este proyecto fue un medio para
desarrollar diversas competencias transversales. De manera
especial la referida a la lucha contra las desigualdades, que es la
tematica entorno ala que se organizan todas las actividades, pero
también estuvieron muy presentes ensu disefio eimplementacion
estas otras: la competencia digital (presente principalmente en
la utilizacion del programa de edicion de sonidos, creacion de
codigos QR y elaboracién de las piezas sonoras o la practica en
el estudio de grabacién); la creatividad e innovacion (en todas las
actividadesyproductosqueseelaboraron), elemprendimiento(en
la toma de decisiones del alumnado durante su implementacion
y en su participacién en el acto de inauguracién) y las habilidades
sociales (presentes en todo momento debido al caracter grupal
del proyecto).
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3. Resultados y Discusiéon

Para analizar los datos recabados desde las distintas fuentes,
se establecieron categorias y bloques tematicos. Debido a
la complejidad del proyecto implementado y al volumen de
informacion obtenida, se presenta tan solo una parte de los
resultados obtenidos. En concreto se van a presentar 6 categorias,
agrupadas en los dos bloques tematicos que se corresponden
con los objetivos sefialados en la investigacion, tal como se puede
apreciar en la siguiente tabla.

Tabla 1. Asignacion de categorias a los distintos bloques tematicos

Mitsica como Metodologias interdisciplinares y
vehiculo de transversales centradas en la mitsica
aprendizaje con perspectiva de género
interdisciplinar y

transversal
Creatividad Reivindicacion
Inclusion Empoderamiento
Responsabilidad Pensamiento critico
Habilidades sociales Agentes de cambio

Tras analizar todos los documentos generados en la
intervencién educativa y una vez establecidas las categorias
analiticas y los bloques tematicos en los que se agrupan, se
exponen, a continuacion, los elementos mas destacados, que se
han relacionado con la literatura vinculada a fin de realizar un
debate teorico.

La Musica como Vehiculo de un Aprendizaje Interdisciplinar
y Transversal

De acuerdo con las voces del alumnado entrevistado, la
utilizacion de la musica como vehiculo y punto de partida del
trabajo interdisciplinar fomenté la creatividad en sus piezas
sonoras (McKay y Sappa, 2020; Corbisiero-Drakos et al., 2021).
Como sefiala Daniela (alumna),
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No hemos contado la vida de Nanerl como cualquier nifio
haria. Al principio hicimos la biografia de su vida; luego
pensamos hacer algo diferente para contar su historia
porque la gente tenia que conocerla. Primero hicimos un
poema pero nos parecié que no era suficiente y por eso le
pusimos musica y sonidos. Se nos iban ocurriendo ideas
sin parar pero tuvimos que centrarnos en solo dos porque
no nos iba a dar tiempo a mas. Al final decidimos hacer
una entrevista ficticia y una cancion.

Con sus palabras, esta estudiante parece reproducir la
definicion de Brandt (2021) cuando se refiere a la creatividad como
al proceso a traveés del cual se crea algo que no solo es original
sino también apropiado al contexto. Las personas creativas
disfrutan trabajando y experimentando con nuevas ideas y
posibilidades y estan abiertas a nuevas experiencias (Abramo y
Reynolds, 2014). Estos procesos ocasionan que se descubran y
construyan nuevos conocimientos y ademas se retroalimentan
gracias a la colaboracién de varias personas (Burnard, 2016). Es a
eso a lo que se refiere Pedro (alumno) cuando afirma, “hubo un
momento en el que no sabiamos cdmo seguir pero nos reunimos
en el recreo y lo estuvimos hablando. Y entre todos salieron unas
ideas muy buenas”.

Como hiciera Dewey y posteriormente Green (1999) o
Atkinson (2017), el arte anima a buscar caminos intransitados
y cruzar fronteras, es provocativo y arriesgado y fomenta el
autoconocimiento critico. Es a este adentrarse en lo desconocido a
lo que se refiere José (alumno) cuando afirma,

Primero empezamos escuchando una musica muy bonita
de piano de Fanny [Mendelssohn] y luego leimos su
biografia. Nos enfadamos mucho cuando vimos qué le
habia pasado con su hermano (...) pensamos varias ideas
para hacer algo que la identificara y le diera importancia.
Empezamos a crear las rimas, que no lo habiamos hecho

nunca, y al final hicimos un rap de Fanny y luego pensamos
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en hacer una coreografia para que se grabara bien en
la cabeza de las personas que fueran a la presentacion.
Teniamos que hacerlo por ella.

Como se advierte a través de las voces del alumnado, el
proceso creativo se beneficié de un ambiente lUdico y estimulante,
en el que se valoraban las ideas de los demas. A través de sus
investigaciones y creaciones sonoras grupales, los estudiantes
adquirieron numerosos conocimientos y habilidades de manera
desenfadada (Wood y Attfield, 2005). Este ambiente sirvié para
activar su imaginacién y para no tener miedo a cometer errores o
correr riesgos (Burton, Horowitz y Abeles, 2000). A ello se refiere
Carla (alumna) cuando afirma: “La musica nos ha ayudado a
aprender mejor. Otro profesor del afio pasado nos decia siempre
‘codos en la mesa y a estudiar’ pero ahora se puede hacer de otra
formay aprendes, pero te diviertes también”. O Lorenzo (alumno),
en el mismo sentido: “El rap ha sido lo mejor. Era facil buscar las
palabras para hacer las rimas y también muy divertido y pudimos
decir todo lo que pensabamos sobre lo que habia pasado”. Como
sefialan todos ellos, la diversién fue un elemento importante
dentro de su proceso de ensefianza-aprendizaje, algo que ya fue
sefialado en el pasado siglo XX por pedagogos de la Escuela Nueva,
como Loris Malaguzzi (2021), cuando destacaban la importancia
del elemento ludico.

Este ambiente desenfadado y el hecho de que la musica
permita involucrar elementos sensoriales, emocionales, cognitivos
y sociales (Del Barrio, Sabbatella y Brotén, 2019), convirtié este
Proyecto en una experiencia educativa especialmente valiosa
para el alumno con necesidades educativas especiales. Una de las
maestras es muy tajante al respecto:

Juan me ha sorprendido. El solo trabaja cuando estd muy
motivado, si no es asi no hace nada y ademas no escucha
a nadie. Con el Proyecto, ha sido muy diferente. El se iba
con su grupo y buscaban un espacio para trabajar con

libertad y autonomia. [Yo] solo iba a ver qué avances
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hacian, pero solo eso. (...) Cuando oi su podcast sobre
Francesca Caccini me sorprendi mucho. El hecho de que
trabajara comprensién oral me encantd. De hecho, su
parte es la que me mas gusta. Redacto su partey la leyo
perfectamente de manera sincronizada a la musica de
fondo. No se involucro tanto en otras tareas pero estuvo
escuchando y participé ademas creando sonidos para
el paisaje sonoro. Ademas, se conocia perfectamente
la historia de la compositora y opinaba sobre su vida
si le preguntabas. Eso es todo un logro en un nifio que

normalmente no participa apenas en clase.

Este trabajo grupal, desarrollado en un entorno proactivo en el
gue no hay miedo al error, potencié en este alumno la autonomia,
la autoexpresividad, el grado de implicacion o la habilidad creativa
(Del Barrio, Sabbatella y Brotén, 2019; Cortdon-Heras, Monreal-
Guerrero y Parejo, 2023). Pero también facilité que el resto de
compaferos lo incluyeran facilmente en el equipo de trabajo. Dice
Rafa (alumno): “Juan a veces es muy pesado y dice tonterias pero
tiene ideas buenas y canta muy bien, aunque solo cuando quiere”

La motivacion y el entusiasmo ante los productos sonoros que
debian realizar fueron elementos que estuvieron muy presentes
en los relatos del alumnado. Y es que las dinamicas de trabajo que
se implementaron en el aula unidas a las propias caracteristicas
de la tarea, fomentaron un fuerte sentido de responsabilidad
hacia la consecucion de los objetivos propuestos (Hallam, 2010;
Cortén-Heras, Monreal-Guerrero y Parejo, 2023). Asi lo muestran
las palabras de Rosa (alumna): “Habia que hacer que hubiera rima
en las palabras y que estuviese a su tiempo, porque siempre nos
adelantabamos un poco al cantar. Tenia que quedar bieny por eso
ensayabamos en los recreos”; y las de Pedro (alumno): “Lo que mas
me ha gustado ha sido hacer el rap y bailar. Era una motivacién
porque nosotros nos quedamos todos los recreos para que nos
saliera bien; estaba muy bien cantado y lo hemos ensayado mucho”.
La practica artistica fomentd que en todos ellos se desarrollara un
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elevado de grado de motivacion y de autoconfianza en el trabajo
realizado, ademas de una fuerte unién entre los miembros del
grupo (Humpal, 1991). Pero también que se fomentara el sentido
estético y artistico, elementos éstos que, como sefiala Tourifian
(2016), son necesarios en la educacién obligatoria ya que formaran
parte de la identidad de los educandos, independientemente de
que su futuro los pueda (o no) vincular profesionalmente a las
artes. Todo esto se puede ver en las palabras de Lola (alumna):

Fue un esfuerzo continuo porque cuando grabamos
la primera vez la obra de teatro de Teckla [Badarzesla]
podiamos haber dicho ‘ya lo dejamos asi y no hacemos
nada mas’ pero nos parecia que se podia mejorar la musica
y por eso nos quisimos esforzar y lo hicimos mas veces. Nos

siguio saliendo mal al principio hasta que nos sali6 perfecto.

El trabajo con la musica, como se deduce de sus respuestas,
fue mucho mas alla de los contenidos disciplinares sino que
ocasiond un desarrollo de las competencias transversales, las
que pertenecen a todo el curriculo (Halasz y Michel, 2011). Junto
a la creatividad o a la inclusion, este proyecto ha tenido un papel
importante en las habilidades sociales, que estan presentes
practicamente en todas reflexiones del alumnado. El trabajo
en equipo, la escucha activa y la colaboracion, tan presentes
cuando se trabaja con musica, fomentan el desarrollo de la
socializacion, el respeto al otro, la concentracion o la autoestima,
entre otras (Corton-Heras, Monreal-Guerrero y Parejo, 2023). Las
palabras de Marta (alumna) resumen las de la totalidad de los
grupos entrevistados, “Investigamos entre todos y nos dividimos
el trabajo. Cuando alguien sabia mas de algo, ayudaba. Hubo
algunos problemas a veces pero nos quedabamos en el recreo y
lo resolviamos hablando”.
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Aprendizaje Significativo sobre Perspectiva de Género a
Través de la Musica

Cuandose preguntd a cada grupo de estudiantes qué pensaban
sobre esas mujeres compositoras después de haber investigado
en susvidas, la respuesta fue unanime. Las palabras mas repetidas
fueron “injusticia” y “machismo”. Asi lo sefiala Marta (alumna):

Ellas no tuvieron las mismas oportunidades que los
hombres, no las dejaban hacer muchas cosas. Es uma
injusticia. Si a mi no me dejaran hacer las cosas que me
gustan me enfadaria mucho... por ejemplo, a mi me gusta
jugar al futbol y si me dijeran que no puedo porque soy

una nifia ... no sé qué haria.

Surespuesta, al igual que otras similares, pone de manifiesto
como este trabajo interdisciplinar basado en las artes ha ayudado
a este grupo de estudiantes a enfrentarse a estereotipos, y
a conectar con las ideas de respeto y ciudadania (Abrahams,
2005; McKay y Sappa, 2020). También lo hace Paloma (alumna),
cuando afirma: “iY el marido de Alma Mahler le dijo a ella que
no podia hacer musica y eso era injusto! Era lo que mas queria
hacer en el mundo y tuvo que dejarlo. Si me pasara eso... me
divorciaria” [se rie].

Estas dos alumnas (Julia y Paloma) no solo reconocen
las relaciones opresivas que vivieron estas mujeres sino que
reflexionan y se enfrentan a ellas a la vez que expresan su deseo
de transformar las injusticias del mundo (Morales et al., 2024). Sus
voces definen el concepto de desaprendizaje que define McLeod
et al. (2020) como al proceso educativo necesario para abordar
la justicia social. Para desaprender debe partirse de la propia
reflexion que se produce al examinar y reevaluar las situaciones
opresivas desde la justicia social y los principios democraticos
(Papastephanou y Drousioti, 2023). Estas alumnas se interrogan
sobre las narrativas opresivas dominantes y se desvinculan
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tajantemente de ellas (McLeod et al., 2020). En esta linea se situa
también José (alumno), quien se cuestiona las construcciones de
masculinidad presentes en la sociedad:

Los hombres les arrebataron todo a las mujeres y no
las dejaron componer porque no querian que fueran
mas famosas que ellos y ganaran mas dinero. Eran unos
machistas... pero ellas siguieron haciendo lo que les
gustaba mas en la vida... eso me ha sorprendido mucho.

Fueron muy valientes.

En esta reevaluacion de las narrativas dominantes que se
produjo en el alumnado, muchos estudiantes se cuestionaron
actitudes a las que se enfrentan diariamente en los momentos
de ocio, rompiendo de esa forma las fronteras estancas que se
establecen entre la escuelay lavida (Heimonen, 2012). Asi lo sefala
Rosa (alumna) cuando dice: “... ;por qué los hombres les hicieron
esto a las mujeres? ;por qué algunos nifios quieren siempre
mandar? En el recreo siempre pasa igual. Estoy harta”.

Una de las maestras mas implicadas, al preguntarle sobre la
actitud mas contestataria que se habia observado en las nifias,
antes incluso de realizar las entrevistas, resume todo lo anterior
y muestra cdmo ese desaprendizaje de los constructos sociales
(McLeod et al., 2020) no solo se habia producido entre el alumnado
sino también entre el propio profesorado. Dice Susana (maestra):

Te voy a contar una cosa: Hace unos dias, al finalizar la
clase se acercé un grupo de chicas y me preguntaron si a
mi me habia pasado alguna vez algo asiy algin hombre se
habia apoderado de mitrabajo .... Fijate... nunca me habian
preguntado esto... Este proyecto les ha hecho reflexionar
a ellas pero también a mi. Hay veces que asumo que va
a ser mas dificil defender mis ideas y no tendria por qué
ser asi. Resulta curioso ver como asumimos algo que no

deberiamos asumir.
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Junto a la mencionada actitud contestataria y emancipadora
(Shor, 1992), entre el alumnado se generd un fuerte sentimiento
de orgullo por el trabajo realizado, hasta el punto de hacerlos
pensar que iban a provocar cambios en la sociedad de su entorno
(Hipdlito-Delgado y Zio, 2017). A ello contribuyé poderosamente
el hecho de que el proyecto se hubiera presentado en una sala de
exposiciones del centro de la ciudad y hubiera sido recogido en la
prensay television local. Dice Jaime (alumno): “Nosotros las hemos
rescatado. Ahora todo el mundo sabe quién es Alma Mahler o
Rebecca Clark”; Maria (alumna): “Mis padres y mi familia las han
conocido porque yo les he hablado de ellas”; o Daniela (alumna):
“Hemos dado mucha informacion a la gente. Todas las personas
que nos han escuchado ya las conocen y no las van a olvidar”.

Sin ser conscientes, estos estudiantes se refieren con sus
palabras al poder transformador que tiene la educacién y que
se conecta con las premisas de la Pedagogia Critica. Se advierte
claramente en ellos el compromiso que han adquirido a traveés
de este proyecto de construir una sociedad que sea mas critica 'y
también mas justa (Giroux, 1983). Con sus palabras, demuestran
qgue su aprendizaje ha sido no sélo significativo, sino que se ven
capaces de transformar la sociedad en la que viven (Abrahams,
2005). Asi lo refiere Pedro (alumno):

Gracias a la exposicion del proyecto ahora hay muchas
mas personas que las conocen y ahora van a valorarlas
mas. Ya no van a estar olvidadas como antes porque ahora
podran ver nuestro trabajo y escuchar todo lo que hicieron

y la musica que escribieron.

Con sus palabras, Pedro nos demuestra que no sélo se ha
formado como un estudiante reflexivo y critico, conocedor de
la existencia de estructuras injustas en la sociedad, sino que
es consciente de la potencialidad del arte para revertir estas
situaciones y combatir la desigualdad (Green, 1999; Ferrer-Fons,
Rovira-Martinez, Soler-i-Marti, 2022). La escuela ha dejado de ser
un espacio de reproduccion (Bourdieu y Passeron, 1979) para
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convertirse en un espacio de creacién de conciencia critica desde
el que abordar una transformacién social y anhelar una sociedad
mas justa (Hipodlito-Delgado y Zion, 2017). Las maestras también
advirtieron esta actitud en el alumnado, especialmente tras el acto
de presentacion del proyecto. Ana (maestra) dice en este sentido:

una gran diferencia ha sido poder mostrar su trabajo a
tanto publico y ser objeto de interés...ver la repercusién
que habia tenido, la gran cantidad de publico que asistid
a la presentacién del acto, la prensa... les ha hecho pensar
que pueden cambiar el mundo si se lo proponen. Ha sido

fantastico y también esperanzador.

Esta percepcion del sentimiento confianza y orgullo en el
alumnado hacia el trabajo que habian realizado es generalizada
entre el equipo docente. Como destaca una de las maestras, “los
nifios se han empoderado. Cuando se acercaba la exposicién
estaban algo mas nerviosos pero al mismo tiempo muy ilusionados
de que tanta gente hubiera confirmado su asistencia. Su principal
preocupacion era que no hubiera sitio para todo el publico”.
Y es que a lo largo de esos meses de trabajo interdisciplinar
basado en la musica, y especialmente en su trayecto final, el
alumnado se habia hecho consciente de su protagonismo y de
sus potencialidades y habia reflexionado y accionado cambios
hacia esa transformacién social (Torres, 2009; McKay y Sappa,
2020). Las palabras de Mario (alumno) -“Lo mejor de todo ha
sido solucionar la injusticia hacia esas mujeres”- demuestran
que la musica se habian convertido, y asi lo manifestaron las
maestras, en una valiosa herramienta para el aprendizaje de
valores (Cabedo y Arriaga, 2016), y el fomento de la creatividad
y la empatia (McKay y Sappa, 2020). Pero, ademas, esa actividad
artistica habia desarrollado su autoconfianza y habia posibilitado
que se percibieran a simismos como agentes de cambio (Hipdlito-
Delgado y Zio, 2017; Bhukhanwala et al., 2017). Volviendo a las
palabras de Jaime (alumno), “Nosotros las hemos rescatado”.
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Conclusiones

Las respuestas del alumnado, que se ha presentado de
manera resumida, pusieron de manifiesto que acercarse a estas
compositoras, a su vida y a su musica mediante una metodologia
interdisciplinar, fomentd el desarrollo de distintas competencias
transversales. La creatividad se beneficié del ambiente Iudico y
proactivo que roded cada una de las tareas, en las que no habia
miedo al error o a correr riesgos; el trabajo en equipo y la escucha
activaincidieron en el desarrollo de las habilidades sociales. Y junto
a estas, la motivacion, la autoconfianza y la responsabilidad hacia
la consecucion de los objetivos propuestos. Pero este proyecto
fue especialmente beneficioso para el alumno con necesidades
educativas especiales quien, en opinidn de la tutora, se involucré
activamente participando en las actividades que se realizaron.
Pero no solo se fomentaron estas competencias transversales,
sino que el hecho de observar desde una lente critica las
situaciones discriminatorias a las que se tuvieron que enfrentar las
mujeres compositoras sirvié para potenciar en el alumnado una
reflexiéon sobre la igualdad de género, para cuestionar nociones
caracteristicas del patriarcado y para reforzar sus creencias en una
sociedad mas justa, igualitaria y libre de prejuicios. Este abordaje
interdisciplinar y transversal realizado durante cuatro meses, en
el que la musica ha tenido un papel prioritario, ha generado en el
alumnado esa profunda reflexidon y el desarrollo del pensamiento
critico, a la vez que ha fomentado el aumento de la autoestima y
de la seguridad en el trabajo realizado.

Como mostraron los resultados obtenidos, las aulas del
colegio en el que se realizé la intervencion no fue un espacio de
reproduccion sino uno de transformacion en el que la creatividad
y la experimentacion tuvieron un papel destacado. A través de un
enfoque holistico eintegradorydelas actividades interdisciplinares
desarrolladas, todas ellas centradas en la exclusion de los
conocimientos producidos por las mujeres en el campo de la
musica, el aula se convirtié en un espacio de confrontacion. El
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alumnado se convirtio en agente de cambio comprometido con los
valores democraticos y, como se ha podido ver en sus reflexiones,
con un fuerte espiritu contestatario hacia las injusticias sociales,
especialmente las cometidas hacia las mujeres a lo largo de la
historia.

Ha sido este trabajo interdisciplinar y transversal centrado en
la musica, el que, como ha quedado recogido en las respuestas de
estudiantes y docentes, ha favorecido un aprendizaje significativo
y holistico y ha contribuido a la generacion de nuevas ideas y
modos alternativos de pensamiento. Ha hecho reflexionar a los
estudiantes y los ha hecho estar firmemente convencidos de que,
como decia una de las maestras “pueden cambiar el mundo si se
lo proponen”, y eso, “es esperanzador”.
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