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A Faculdade de Educacéo da Universidade Feder@lodes (FE/UFG) aprova,
em 2003, o novo projeto curricular do curso de Beda. O projeto reafirma a
docéncia como base da identidade do pedagagm como objetivo formar o docente
para atuar no magistério da educacéo infantil eados iniciais do ensino fundamental
bem comama gestdo do trabalho pedagdgico, incluindo o jdamento, a execucédo e a
avaliacdo de sistemas, unidades e projetos eduneasina escola e em outros espacos
educativos. Este texto tem como objeto de esturlosp de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias ap0® @nos desta reformulacéo
curricular, buscando analisar a percepcao queuwmslpossuem acerca da formagéo
recebida. Para tanto, foi realizada uma investmagé natureza qualitativa, na
modalidadesstudo de caso

Na primeira parte do texto, examinam-se o0s elersehistéricos e 0s eixos
epistemoldgicos do curso tal como explicitadosafi@rma curricular ocorrida em 1984,
realizada em consonancia com o movimento em prdbdaacdo de educadores no
pais. Apresenta-se, em seguida, a base tedricarfib o pedagogo e a estrutura
curricular decorrente da reformulacdo curricularorada em 2003, antes da
promulgacdo das Diretrizes Curriculares do Curs®el@agogia. Na segunda e Ultima
parte, inicia-se, com a explicitacdo das definicdsstodoldgicas, do processo de
investigacdo e das categorias de analise defimdase processo e no de exposicao,
para, na sequéncia, analisar os dados que evideripercep¢do que os alunos do
curso apresentam acerca do projeto e da préaticeafiva na instituicao.

Acredita-se que uma avaliacdo de curso de graduaé®o se resume a
avaliacbes externas, por meio de exames nacionaidsitas de especialistas da area
como também n&o se encerra na analise do curesuatdo, ou seja, nos principios, nas
diretrizes e nas orientacdes contidas nos documeqne formulam as bases teorico-
conceituais e os componentes curriculares. Devessatiamente conter um processo
de auto-avaliagdo, atendo-se, em especial, aoteaggue colocam o curriculo em agéo,
isto €, professores e alunos. Portanto, para axarge os objetivos definidos pelo novo
curriculo do curso de Pedagogia da FE/UFG estadosaltancados, se a formacédo
pretendida estd sendo desenvolvida e se os posciprteadores da formacdo do
pedagogo estdo sendo assegurados, € preciso examim@cesso de formulacdo
curricular, o projeto em questdo e sua materigdiaggor meio dos diferentes agentes
envolvidos. Neste texto, em especial, realiza-sea wnalise critico-descritiva da
percepcdo dos alunos acerca do curso e do seuspoot@mativo, tendo o Projeto



Politico Pedagogico do curso como referéncia ndoedgdo dos procedimentos
metodoldgicos e na analise dos dados.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA FE/UFG: ELEMENTOS HISTORICOS E EIXOS
EPISTEMOLOGICOS

No final dos anos de 1970 e inicio dos anos de ,198tnento de efervescéncia
politica e cultural do pais, iniciou-se uma ségeqdestionamentos, debates e reflexdes,
em ambito nacional, sobre o curso de graduacdo edagegia. Essas reflexdes
enfocavam, particularmente, aspectos epistemolsg@mcio—politicos, como natureza,
curriculo, perfil e funcbes do pedagogo e deserrade um movimento politico por
parte dos educadores na busca da construcéo dielemidade do pedagofo

Esse movimento, como consta dos documentos dosteosaealizados por
educadores nessa época, enfatizava a docéncia lwaseoconstitutiva da identidade
profissional de todo educador. Tese que rapidamsatdifundiu, provocando tanto
adesdes como criticas e rejeicOes, particularmepuejue o curso de pedagogia
passava, a partir de entdo, a centrar-se fundalmamtize na formacao de professores.

O Comité Pro-Formacgdo do Educador, fundado noadndei década de 1980
durante a | Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE bojo dessas reflexdes,
instalado inicialmente na Faculdade de Educacabrdeersidade Federal de Goias,
constituiu um polo de referéncia, de resisténaie @mbates com 0 governo e com 0s
proprios educadores. Segundo Coélho, esse comit@& ttomo objetivo principal
“mobilizar os educadores de 1°, 2° e 3° graus eno ida discussdo da reforma do curso
de Pedagogia e das outras licenciaturas, congdgstassim um espaco politico na
discussdo e encaminhamento das reformas educati¢@®HELHO, 1985, p.51). De
acordo com Freitas, a concepcao de formacgao dex@duproduzida no ambito desse
movimento enfatizava

0 caréter socio-histdrico dessa formacédo, a netztside um profissional de caréater
amplo, com pleno dominio e compreensdo da realiddeleseu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe parimferir e transformar as
condi¢bes da escola, da educacéo e da socied&IETES, 2002, p.140).

Analisa ainda que essa concepcdo rompia com a ntertéecnicista
predominante no pensamento oficial e buscava supsrdicotomias entre especialista
e professores, pedagogia e licenciaturas. Esse nmatw ampliou também a
compreensao do que significa a exprespéafissional da educacgdocentrando a
formacéo do pedagogo na docéncia e no trabalh@pgd®, elegendo esses principios
como sendo a particularidade e a especificidadaitkn de Pedagogia.

Em 1984, o curso de Pedagogia da FE/UFG realizoa weformulacao
curricular considerada pioneira no paiespecialmente por suspender a oferta das
chamadas habilitacdes técnicas e por ocupar-seraia fexclusiva com a formacéo de
professores das séries iniciais do ensino de 18 @Emsino Fundamental), seja
diretamente, pela formacédo do professor para dsséde ensino, seja indiretamente,
pela formacdo do professor que atuaria no cursoMdgistério (LOUREIRO;
FALEIRO; ALMEIDA, 1996).

Uma das caracteristicas fundamentais do curricufdantado em 1984 era a
definicdo de docénci@omo base da formacdo do pedagogo, ou seja, a a@cén
comportando todas as dimensbes do fazer e do pdosprofissional da educacéo,



incluindo as fungdes destinadas ao orientador,ugersisor e ao diretor das escolas.
Esse entendimento levou a FE/UFG a propor a sudpeafessformacao do especialista e
centrar seus esfor¢cos na formacéo do professor.

Esse professor ndo serd um novo especialista, uro especialista no ensino de
algumas disciplinas, mas alguém que, possuindogamuim conhecimento totalizante e
profundo da escola brasileira, possa a qualquer entmmvir a ocupar, sempre que
necessario e por um tempo limitado, as funcdesiedd de unidade escolar, de
coordenacdo de area ou mesmo coordenacdo gedsoale uma escola cujo nimero
de alunos e professores assim o exigir. (COELH®51p.44).

Assim, essa proposta curricular contribuiu paraefintdo de docéncia e
fortaleceu o movimento em prol da construcdo de base comum nacional para a
formagcdo do pedagogo; consequentemente, reforgoecessidade de se repensar a
estrutura e a organizacao curricular dos cursgsedagogia de todo o pais bem como
de se pensar a formacdo de professores que pudess#uir no processo de
democratizacao da sociedade.

Evidentemente, essa decisdo politica da FE/UFQabagnomento, contrariou
interesses e entrou em choque com corporacOessgoofais organizadas locais,
regionais e nacionais e acarretou questionamentgsitieas a essa reformulacdo
curricular e a seus principios, desde sua implantagxigindo a necessidade de
constantes avaliacdes e tomada de decisdes quantvas reformulacdes. Nessa
direcdo, desde sua reformulacdo curricular de 188&E/UFG realiza anualmente
avaliacdes internas, colhendo dados a respeit@m@atao oferecida, das disciplinas
ministradas, das metodologias e avaliacOes reakizadda atuacdo docente por parte
dos alunos do curso de Pedagogia e das demaisifitgas que oferecem as
disciplinas pedagdgicas.

Esse processo de reformulacdo dos cursos de foondgsi profissionais da
educacao e a elaboracao de outra concepcao decBmraeam partes integrantes de um
projeto nacional de educagdo que contemplava untoaegpectro de reivindicagoes,
como: melhoria na qualidade da educacao, valorzaggualificacdo dos profissionais
da educacgédo, democratizacdo da gestdao e finand@anuzn gestdo (SHIROMA,
MORAES; EVANGELISTA, 2007). Em 1988, foi promulgadanova Constituicdo
Federal, e no tocante ao capitulo da educacéo, repsesenta, de certo modo, um
acordo politico com os educadores e as mais dversidades daquele momento, pois
essa Carta Magna incorporava varias reivindicagbesntribuicdes das sugestdes da
Carta de Goiania, elaborada na IV CBE (SAVIANI, 7R9

A década de 1990, sob a égide do neoliberalismbpjmda reforma do Estado,
traz mudancas significativas para o campo educakisnbretudo a partir do governo
de Fernando Henrique Cardoso. Merecem destaqueseemnatando das alteracdes
politico-pedagdgicas e legais desse periodo, avagéio da LDB, em 1996, os decretos
n. 3.276/1999 e n. 3.554/2000, que tratam da fofimalg professores para atuar na
educacao basica, e as resolucbes CNE n° 0001, de $€. 1999, e CNE/CP n° 01, de
18 de fev. 2002, que tratam, respectivamente, mstgutos Superiores de Educacéo e
das diretrizes curriculares nacionais para a foamalg professores da educacao basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de gredoglena. Essa legislagédo redefine,
de certo modo, docus da formacdo de professores, pautando-se em um onddel
formacdo docente instrumental e pragméatico, derahinpor alguns autores de
racional-tecnicista.



No final da década de 1990, com o projeto de red&olalo CNE que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos giladuacdo em Pedagogia,
intensifica-se nacionalmente o debate acerca darazat, do curriculo, do perfil do
profissional pedagogo e das fungdes do curso dagegd. Em especial, pelo fato de o
documento reafirmar a docéncia como base da foonagdpedagogo e também como
base para desempenhar outras fungdes do campcacehatdoem como para atuar em
diferentes espacos educativos da sociedade.

Essa concepc¢ao do curso entendido como licencigtaraconceber a fungao da
pedagogia como sendo de formar professores, reacendebate sobre o perfil de
pedagogo que se pretende formar, ao mesmo temppiemetoma e recoloca questodes,
em particular sobre a natureza do curso em quesAfin sobre seus eixos
epistemoldgicos e suas matrizes teérico-metodadgic

Esse debate tém se apresentado, de modo gerailanagdo de duas distintas
concepcdes de Pedagogia (FREITAS, 2002; AGUIARI,e2G06; LIBANEO, 2006).
Uma que se expressa nos documentos oficiais e omsméntos de associacdes de
educadores como Associacdo Nacional pela Formaggid®rbfissionais da Educacéo
(ANFOPE), Associacdo Nacional de Politica e Adntiaiio da Educacdo (ANPAE),
Associacao Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquigadeocacao (ANPEd) e Forum de
Diretores de Faculdades de educacédo (FORUNDIR)eqtende a Pedagogia como um
curso de formacgao de professores, defendendoreiitara em pedagogia, formando o
profissional pedagogo para atuar predominantemamteducacédo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. E outra concepcée, qapesar de compreender a
docéncia como dimensdo constitutiva da pedagogiatesta que essa area do
conhecimento ndo se resume a um curso de gradupgdmndo a formacdo do
bacharel em Pedagogia, compreensao defendidax@mpéo, por Libaneo (2006).

Freitas (2002) avalia que essa concepc¢éo que cengwea funcdo do curso de
pedagogia exclusivamente como formacdo do bacbaratteriza-se como um retorno
ao tecnicismo que prevaleceu na educacao na ddeatld70, pois prega novamente a
dicotomia entre professores e especialistas e preraalesvalorizagcéo do professor ao
afirmar a existéncia de saberes qualitativamenferegites entre esses profissionais.
Além do que, na medida em que propfe a retiradéowlaacédo de professores do
ambito dos cursos de pedagogia, essa concepcaertaoantribui com as politicas que
visam redefinir olocus da formac&o de professores para fora das unieeiss] das
faculdades e centros de educacéo.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA FE/UFG: BASES TEORICAS PERFIL DO PEDAGOGO E
ESTRUTURA CURRICULAR

A FE/UFG concluiu seu novo projeto de reformulac@oicular do curso de
Pedagogia em 2083apds sisteméticas avaliacdes de seu curricule exdustivas e
longas discussbes, debates e analises, por quese dkcadas, realizadas por
professores e alunos da Faculdade de Educacdo eangs avancados de Cataldo e
Jatai. O projeto se apresenta como resultado ddssassdes internas e também das
mudancas no contexto das politicas educacionasdidiras, a partir da década de 1990.
Destaca-se, especialmente, que a promulgacgao dke llRiretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394/96, de 20/12/1996, a aprovacdo Q&lE do Parecer/Projeto de
Resolucdo que institui as Diretrizes Curriculareacibnais para a Formacao de
Professores da Educacéo Basica em nivel supeumo cle Licenciatura e graduacao



plena, CNE/CP n° 28/2001, e a implantacdo do NaguRmento Geral de Cursos de
Graduacdo da Universidade Federal de Goias, apvopalbd Conselho Universitario
(CONSUNI) em setembro de 2002, contribuiram patarestituicio dessa proposta de
alteracdo do curriculo do curso de Pedagogia (FATADE DE EDUCACAO/UFG,
2003, p.5).

Nessa reformulagé&o curricular e em sua implantagée, apesar de em parte
terem sido originadas das politicas educacionasgerdmdeadas a partir da década de
1990, a definicAo de seus objetivos, principiosix@se epistemoldgicos teoricos e
metodoldgicos norteadores, €, em grande part® @eitum amadurecimento resultante
de um longo processo de debates, embates, reflex@aliacbes da estrutura, da
organizacdo e do funcionamento do curso, ao long® wtimos trinta anos, em
permanente didlogo com as entidades, associag@sesentacdes de docentes locais,
regionais e nacionais.

Assim, com base nesses fatores internos e exteanbEg, elabora seu Projeto
Politico-Pedagodgico e reafirma a docénc@mo base da identidade do pedagogo.
Objetiva, com isso, uma formacdo que seja a “idgergritica dos licenciados no
universo da cultura, do pensamento, da criticagudanomia, da liberdade, da justica,
da democracia e da solidariedade”. Ou seja, untendgao critica, rigorosa e radical, o
aprendizado do trabalho com os conceitos e asulagies da teoria e da pratica,
indispensaveis a verdadeira autonomia e a criagitwéas as dimensfes da existéncia
e da educacdo” (FACULDADE DE EDUCACAO/UFG, 200314).

Essa proposta curricular, desse modo, tem comdadgdormar o docente para
atuar no magistério da educacao infantil e dos amosis do ensino fundamental; na
gestdo do trabalho pedagdgico, incluindo o planejam a execugdo e a avaliagdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais naaes@&vh outros espacos educativos; na
compreensao do universo da cultura e da produc&aluker, com a insercao critica dos
alunos nesse universo. Merece destacar que esggoprao definir como base de
identidade do pedagogo a atuacao na educacdaoilirdams séries iniciais do ensino
fundamental, adota e mantém uma postura politidagegica historicamente
construida na FE/UFG, qual seja a defesa da fowndeaprofessores centrada na
docéncia em nivel superior, nas universidadesfatatdades ou centros de educacéo.

Assim, o Projeto Politico-Pedagogico do curso ddaBegia da UFG busca
assegurar a efetivacdo dos seguintes principios:

a) 0 processo educativo como parte integranteali@aee socio-histérico-cultural;

b) o trabalho docente como eixo da formacdo dogmptanos contextos escolares e
nao escolares;

¢) uma formacéo tedrica solida que permita complererde forma critica e rigorosa, a
sociedade, a educacéo e a cultura;

d) a unidade entre a teoria e a pratica;

e) a indissociabilidade entre o ensino, a pesciiaaextenséo e a articulagdo entre a
graduacéo e a pos-graduacao;

f) a pesquisa como uma dimensdo da formacdo e aballvo docente, visando a
insercao critica do licenciado na esfera da comgéeee producéo do saber;

g) a autonomia dos trabalhos docente e discente;

h) a interdisciplinaridade na organizacdo curriculaflFACULDADE DE
EDUCACAO/UFG, 2003, p.15).



Desses principios, cabe destacar, em particulguec documento indica como
sendo trabalho docente. Processo pelo qual edueadducando, compreendendo, de
forma critica, rigorosa e radical, 0 mundo nat@rdumano, a sociedade, a cultura, a
educacao, a escola e o saber, ndo como realidegasadas e autbnomas, mas como
dimensdes da totalidade, assumem pensar, criaaliearea educacédo, a escola e o
ensino, em suas multiplas dimensdes, produzindmo® realidades diferentes. Nessa
perspectiva, o trabalho docente é entendido commda formacdo do pedagogo, bem
como é o processo pelo qual esse profissionalcsgrdz de pensar de modo critico e
autbnomo a realidade, apreendendo-a em sua tal@/idintervindo nela e
transformando-a. Processo que envolve o pensagzer fe o criar nas diferentes
dimensdes do ato educativo.

A estrutura curricular do curso de Pedagogia, paeader a suas opcoes de
formacao docente, organiza-se nestes oito compesient

1. reflex&o sobre a sociedade, a educacéo, a famimgnana e a escola;

2. formacao didatico-pedagdgica para a docéncia;

3. trabalho docente na educacéo infantil e nos immais do ensino fundamental;

4. organizacao e gestéo do trabalho pedagégicduaedo escolar e ndo-escolar;

5. aprofundamento de estudo nas areas de formagaeddgogo;

6. estagio supervisionado nas areas de educagdilird nos anos iniciais do ensino
fundamental;

7. atividades complementares / atividades acadéieatifico—culturais;

8. nucleo livre. (FE, 2003, p.05).

Com relacéo a base da organizacéao curricular,sode Pedagogia passa a ter a
duracéio de 3.12(horas, a serem cumpridas em oito semestres ddid®0etivos cada
um, com quatro horas-aula diarias de atividadetazendo um total de 18 semanas por
semestre. A integralizacdo curricular pode ocometempo minimo de trés anos. O
estagio deve ser supervisionado e ter uma cargaihade 400 horas, de modo a
permitir uma participacdo efetiva do aluno no camdpoatuacdo. Essa carga horaria
destina, de modo indissociado, 200 horas a edudafaatil e 200 horas ao ensino
fundamental, contemplando ainda a educacdo de goeeadultos. O nucleo livre
constitui-se, nessa proposta, em momento de fledbéo curricular e também de
pratica como componente curricular, que deve sereoida a cada semestre. As
disciplinas oferecidas como nucleo livre devem ibdgar aprofundamento da
compreensao sobre teoria e prética e sobre asdedasnacao.

Apoés a implantacédo de um novo curriculo, as tengde se criam a partir das
relacdes entre os pressupostos implantados e @sapréesenvolvidas no cotidiano
escolar sugerem uma necessidade constante decavali2iante dessa necessidade, em
marco de 2006, foi constituida uma comiSs@@m o objetivo de realizar o
acompanhamento e a avaliacdo desse novo curricwordo de Pedagogia da FE/UFG.

Essa Comissdo de Avaliagdo averiguou se 0s obgetiadinidos pelo novo
curriculo estdo sendo alcancados. Da mesma foiwvalpa se a formacao pretendida
foi desenvolvida e se os principios norteadoresfalmacdo do pedagogo foram
assegurados na elaboracéo da estrutura curricslarf@am efetivados na execucao do
projeto politico-pedagdgico. Buscou questionagGialinente, qual era a percepcao dos
alunos e dos professores do curso de Pedagogig/U&& sobre a proposta curricular
implantada a partir de 2004. Neste texto, em eapesifoca-se apenas a percepcdo dos
alunos.



DEFINICOES METODOLOGICASPROCESSO DE INVESTIGAGAO E CATEGORIAS DE ANALISE

Ao longo do ano de 2006, realizou-se uma invesdigale natureza qualitativa
para se proceder a analise do novo curriculo. BogdBilken (1994) definem como
caracteristica da investigacdo qualitativa quengefalireta dos dados seja 0 ambiente
natural, que os dados sejam analisados de fornuéivagdque o processo de realizacéo
da pesquisa seja mais importante que o produte ® gignificado, as perspectivas dos
participantes sejam levadas em consideracdo. &aherentretanto, que trabalhos,
mesmo desprovidos de uma ou mais dessas caracéeyistontinuariam sendo
considerados como qualitativos, pois se trata de questao de grau, isto €, de elaborar
estratégias e procedimentos para apreender asié@nqias, 0S comportamentos € 0s
significados atribuidos pelos sujeitos em uma dadfidade e do aprofundamento na
andlise desses dados obtidos.

De acordo com essas autoras, existem muitos tiffesemmtes de estudos
qualitativos, e cada um deles implica “métodos @éipes para avaliar a possibilidade
de sua realizacdo, bem como os procedimentos aragBOGDAN e BILKEN, 1994,
p.90). Para a realizacéo desta pesquisa, conceraerdurso de Pedagogia da FE/UFG,
adotaram-se o0s procedimentos de estudo de casoraefio, sobretudo da sua
historicidade e singularidade.

Nessa direcdo, a partir dos principios e objetidesinidos no Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia da FE/E@FRBorou-se um questionario e
um roteiro de entrevista coletiva a ser realizaden ®s alunos. Definiu-se como
universo os 313 alunos matriculados no curso nodan®006 e a amostra foi definida
mediante sorteio aleatério no interior de um urs@econstituido por seis turmas do
periodo matutino e noturno, sendo: 5° periodo Aebfodo C, 8° periodo A, 8° periodo
D e 9° periodo A/B, de acordo com 0s seguintedrig: alunos que migraram, alunos
que foram transferidos e alunos que iniciaram sade pedagogia nesse novo desenho
curricular em 2004. Dos 185 alunos matriculadosagseis turmas, 99 participaram da
pesquisa. Destes, 51 participaram por meio do igumésio e 48 por meio da entrevista
coletiva, perfazendo um total de 31,7% do univelspesquisa.

Os dados quantitativos e qualitativos foram orgahos e analisados por temas,
tomando-se como referéncia o Projeto Politico-Pégiag do curso de Pedagogia,
definindo como categorias de analise:

1) Formacéo do pedagogo para:
1.1 A educacéo infantil e anos iniciais do ensinodamental;
1.2 A gestao do trabalho pedagdgico;
1.3 A atuacao em espacos nao-escolares\outrosossipamativos.
2) Dimens0des da formagao e da compreensao do pmedscativo:
2.1 Formacao teorica solida;
2.2 Compreensao critica da sociedade, da cultdeaeglucacgao;
2.3 Articulacao entre teoria e pratica.
3) Integracao das disciplinas no processo formativo
4) Articulacéo entre graduacao e pos-graduacao;
5) Pesquisa na formacao do pedagogo.



O CURRICULO DO CURSO DEPEDAGOGIA DA FE/UFGEM ACAO: O PROJETO E A PRATICA
FORMATIVA EM QUESTAO

De acordo com a andlise dos dados, tendo por baseategorias acima
indicadas, verificou-se que, em relacdo ao tem#éacdo do pedagogo, os alunos
afirmam, de modo geral, que o curso os habilita patuar na educacéo infantil e no
ensino fundamental”. Alguns alunos, todavia, mestoncordando que O curso 0s
habilita para as duas etapas, entendem que ele ‘pathorar muito, pois deixou a
desejar no decorrer [...] com respeito a pratiBata alguns, o grande problema sdo as
disciplinas de metodologias. Outros também avajama énfase do curso é posta mais
no ensino fundamental. Assim, acreditam que hagmdisciplinas especificas sobre a
educacao infantil.

Quanto a “gestdo do trabalho pedagdgico”, avaliara glgumas disciplinas
propiciam o embasamento tedrico necessario pam @spo de atuagdo, como:
Politicas Educacionais, Gestdo Escolar e Orgarozdgalrabalho Pedagdgico (OTP),
bem como disciplinas do nucleo livre que abordaltdmatica, mas, ainda assim,
sentem falta de maior fundamentacéao sobre gestataes

N&o ha& consenso acerca da questdo de “atuacaopagossescolares e ndo-
escolares”. Metade dos alunos pesquisados acreditand curso os prepara para atuar
nos mais diferentes espagos educativos, pois apaesma visdo ampliada de docéncia
bem como acreditam que a formacdo humana oferécgidiciente para a realizacao
dessas atividades fora da escola. J& a outra medssi@ta que, pelo fato de o curso
afirmar a docéncia como base da formacédo, suaatidatte € o trabalho docente na
escola e na sala de aula; portanto, para elesso néo os prepara adequadamente para
atuar em outros espacos educativos.

No tema “dimensdes da formacdo e da compreens@oodesso educativo”, 0s
alunos, de modo unanime, concordam que “para cangeg o processo educativo, é
preciso pensar a sociedade, a cultura e os asp@stosicos”. Assim, muitos alunos
avaliam que o curso ndo esta oferecendo uma foomigiica sélidanecessaria a
compreensao critica da realidade e desse prockgsstificativa é que essa formacao
ocorreria apenas em algumas disciplinas e com slgrofessores. A maioria destacou
as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Psicologi&listéria como fundamentais para
essa formacgdo, mas alguns também citaram o Estagi® disciplinas de OTP, de
Curriculo, de Metodologia em Ciéncias Sociais éMdigias. H4 um aluno que destaca,
inclusive, que “alguns professores ndo adotam esseno processo formativo”, ou
seja, ndo buscam desenvolver essa compreens&a.cdtitro ponto que foi levantado
por alguns alunos como responsavel pela formacd® superficial e fragmentada foi a
diminuicdo da carga horaria das disciplinas de damehtos. Os alunos, de modo geral,
informam que o modo como essa formagéo sélida eadrrsobretudo, por meio de
leitura de textos e comentarios nas aulas, ou skjbates, discussoes, reflexdes,
producao de textos, estudos individuais e coletdays como aulas expositivas.

No item “articulacdo entre teoria e pratica”, pai@unos apresentaram uma
compreensao dessas instancias como realidadesitalistimas “dependentes e
complementares”, ou seja, “uma nao pode ser emtarsim a outra”. Porém, a maior
parte s6 consegue ver articulagdo entre teoriateay no curso, durante a realizagéo do
estagio. Para a maioria, “ha muita teoria e pouwétca”, por isso acreditam que essa
articulacdo entre teoria e prética “existe aperagpapel”’ ou “no plano das idéias”.
Merece destacar que alguns alunos também critickommea de organizacdo do estagio



e 0 tempo destinado ao exercicio e a pratica dandae nessa disciplina, bem como
tecem muitas criticas as disciplinas de metodosogia

Quase todos os alunos buscaram conceituar o qeaié € o que é pratica. De
modo geral, definiram teoria como “0s pensamentt@s,idéias”, “0s conceitos”, “0s
textos trabalhados”, “os fundamentos”, “os refer@ndeoricos”, enfim, como resume
um aluno, “é 0 que vocé |é, ouve, anota e pengaa pratica é assim definida, é “a
acao”, “o trabalho”, “o dia-a-dia da sala de aufa’exercicio da profissdo”. E também
vista como “o trabalho resultado da teoria”, “apticima teoria” ou “colocar, agir,
demonstrar algo”.

A maioria dos alunos pontua que h& “integracdo eerds disciplinas
curriculares”. Alguns ressaltam, inclusive, quecpberam essa integracdo “mais no
final” do curso. Contudo, outros afirmam que cedagiplinas, por serem dadas por
professores diferentes, tém o programa, a bibli@geaos referenciais tedricos também
diferentes. Alguns poucos pensam, ao contrari@ gumaioria dos professores
“caminha isoladamente, mesmo tendo muitos pontos@mum” e que, portanto, ndo
haveria essa integracéo.

Quanto a “articulacdo entre a graduacdo e a paktgcdo”, essa, de modo
geral, ndo é percebida pelos alunos. Nessa dilgdoam: “sdo eles 14 e nés aqui”;
inclusive, acreditam que ha um “distanciamentoeeats duas” etapas. Ressaltam que
até os “andares sdo separados”, pois “a graduag@md primeiro andar e a pos no
segundo”.

A maioria também percebe qu@e@squisando esta presente na sua formacéo, a
nao ser “mais ao final do curso no TCC (Trabalh&daclusédo de Curso)”, ou entéo,
para aqueles alunos que participam como bolsistgarejetos de pesquisa ou extensao.
Um aluno, inclusive, assim se expressou: “na ugistade graduando € graduando, pos
€ pos, pesquisa € para poucos, extensdo mal amjo

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, pode-se afirmar que, do ponto da dss alunos, os objetivos
definidos no projeto politico-pedagdgico, em padstdo sendo alcancados, pois o
curriculo implantado em 2004, na FE/UFG, em relagdormacado, centra-se na
docéncia, habilitando-os, de modo geral, a atuaecdazcacdo infantil e no ensino
fundamental. Capacita-os também, por meio de algudisciplinas, para atuar na
gestdo do trabalho pedagdgico, embora se percehecessidade de ofertar mais
disciplinas especificas sobre esses campos dedatuaQ que pode ser feito pelas
disciplinas de nudcleo livre. O mesmo entendimemtepser estendido, por exemplo, a
atuacdo em espacos nao-escolares.

Em relagdo ao tema “dimensdes da formacdo e dareemgho do processo
educativo”, verifica-se que os alunos percebem wuma formacdo teodrica sélida &
essencial para a compreensdo da sociedade, deacelltla educacdo. Por isso, alguns
tém criticado a falta dessa formacédo e avaliam auermacao oferecida tem sido
superficial e fragmentada. Ao mesmo tempo, chansaanatencao a andlise que diz ser
0 curso muito teorico e que lhes falta mais vivéreiexperiéncia da pratica docente,
cobrando, inclusive, mais tempo para o estagio gaoa a pratica educativa.

Pode ser que o entendimento desse paradoxo setfrencas representacoes que
os alunos fazem de teoria e pratica, na medidaw@mmadeoria se resume a leitura, a
textos, ou seja, ao mundo das idéias e dos pensanemquanto a pratica € acao, o



trabalho pedagogico, a aplicacdo da teoria, enfgo gue se refere ao fazer, ao
executar.

Assim, percebe-se que a tensao entre as discigjuesompdem o curriculo do
curso de Pedagogia da FE\UFG ainda é uma realidadaeio académico e nao foi
solucionada com esse novo curriculo. Mesmo porquesio existente entre teoria e
pratica ndo vai se resolver com 0 aumento ou andigho da carga horaria das
disciplinas do curso, nem tdo pouco com um deseafrecular de curso que seja mais
tedrico ou mais prético, na medida em que essealse refere as questdes de natureza
epistemoldgica, histéricas e l6gicas da realidade.

Ressalta-se também que o fato de ainda se mantgsarticulacdo dos
conteudos basicos com os contetdos profissionédiggrmode estar comprometendo a
efetivacdo e a realizacdo do principio da docérmiao base da formacéo do pedagogo.
Para as disciplinas de fundamentos, o entendiméotdérabalho docente € pensar,
refletir, interpretar, criar e recriar a sociedade, cultura e a educacdo. Esse
entendimento ndo é negado, contudo, para as dmesSphue compdem o estagio
curricular obrigatorio, pois este é concebido cofuma atividade privilegiada de
didlogo critico com a realidade que favorece awald¢do do ensino com pesquisa e
extensdo, configurando um espaco formativo” (PROBRKG, 2008, p. 8). Isso
sugere uma possibilidade de articulagdo entre edsagplinas ndo apenas na
organizacdo curricular, mas também no curriculoagéo. Porém, percebe-se que 0s
alunos véem o curso como constituido de dois mareesgparados, um tedrico e outro
pratico. Dai, cabe questionar: 0 que impede tauacdo e, ab mesmo tempo o que
favorece ou concorre para essa desarticulacaoanttisciplinas?

Quanto ao tema da “articulacéo entre graduacas@m@aluacdo”, verifica-se a
importancia de se repensar o formato dessa a@ola@® que garante, enfim, a relacao
entre esses niveis de ensino? Percebe-se, peldmpios alunos, que o fato de os
professores de um nivel estarem presentes no pétr@ garantia da compreensao de
uma articulacéo entre eles. E interessante, nessids, também notar que a “pesquisa’
nao é vista como elemento fundamental da formagé@ldinos.

O que se pode inferir € que a pesquisa materigizmsa articulacdo, o que
poderia ocorrer ndo somente pela participacédo weoalem projetos de pesquisa ou
extensdo, mas também, fundamentalmente, por mesoaalizacdo das pesquisas, da
divulgacao dos trabalhos de extensao em parcemaasosecretarias de ensino estadual
e municipal, do conhecimento de pesquisas que amf@ssas secretarias e do trabalho
ocente desenvolvido nas escolas. Outros pontosriamtes seriam os que enfocam a
compreensao da relacdo entre as politicas eduegsi®a educacao escolar.

Por fim, pode-se concluir que o entendimento daédoa como base da
identidade do pedagogo, independente das Diretrzegiculares do Curso de
Pedagogia, ainda € uma conquista a ser perseguiaia ¢uta a ser travada, ndo apenas
no interior da FE/UFG como em ambito nacional.

NOTAS

Ver Freitas (2000); Kuenzer (1998); Valle, (19990Q).

2 Brzezinski (1996), ao discorrer sobre a histénoanbvimento de reformulacdo dos cursos que formam
profissionais da educacao no periodo de 1980 a, 18@2a que, em 1984, essa opcao da FE|UFG langou-
a no ambito nacional e a colocou na vanguarda daonmemto.
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= importante ressaltar que as Diretrizes Currieslggara o Curso de Pedagogia s6 foram homologadas
em maio de 2005.

4 Em abril de 2007, para atender a carga horariaidafpelas Diretrizes Curriculares (maio de 2005),
Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagagfi@ls pequenos ajustes, uma vez que o Projeto ja
estava em consonancia com a legislagéo em vigesoBale 3.120 horas para 3.300 horas.

® A Comiss&o foi composta pelos professores Anna Ritaeira de Aradjo, Lueli Nogueira Duarte e
Silva, Andréia Ferreira da Silva, Jodo FerreiraQliweira, Ged Guimardes, Monica Maria Lopes da
Fonseca, Dulce Barros de Almeida e pela aluna bacilva Queiroz, substituida por Adriana Parada,
sob a coordenacéo das duas primeiras professaabse. I€mbrar, no entanto, que, em outubro de 2005,
foi constituida uma primeira comissao para avatiat@novo curriculo do curso de Pedagogia e que ess
foi reformulada em margo de 2006, em decorréncisaitda de trés professoras.
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