A PSICOLOGIA E A FORMAGAO DE PROFESSORES NAS DECASAE1910E 1920:
PARTICULARIDADES HISTORICAS E CAMPOS DE DIALOGQ

PSYCHOLOGY AND TEACHER TRAINING IN THE FIRST DECADE®F THE20' CENTURY:
HISTORICAL PECULIARITIES AND FIELDS OF DIALOGUE

Rosane Barbosa Marendinda Universidade Federal Fluminense.
RESUMO

O presente artigo busca refletir sobre a psicolega formacdo de professores entre os anos de
1910 a 1930, momento em que 0 movimento escolaaogéhava corpo na conjuntura histérica
brasileira. Pontos de interesse viriam a identifiéaios intelectuais formando uma rede que, dentre
varias questfes, também discutia a introducdo dmlpgia na educacdo e na formacdo de
professores. Partindo do conceitosteiabilidadesegundo Simmel e Sirinelli, observa-se que uma
estrutura social se formava, influenciada pelossgem®ntos desses intelectuais. Mais do que
examinar um periodo estanque, o que o trabalhabust compreender uma época marcada pelo
surgimento da psicologia no cenéario educacionatammdo subjetividades, acordos, desacordos,
afinidades e complexidades importantes de sereveldeiss.
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O nosso conhecimento adquiriu necessariamentareafde

um processo infinito que, aperfeicoando o sabemresob
diversos aspectos da realidade, analisada sobeimfiésr
prismas e acumulando verdades parciais, ndo protha
simples soma de conhecimentos, nem modificagGes
puramente quantitativas do saber, mas transforreagfe
qualitativas da nossa visao da histéria”

#&d Schaff, 1983.

AS REDES DE SOCIABILIDADE E OS INTELECTUAIS

Segundo Gontijo (2005), os intelectuais sao “atal@ politico” engajados na vida
da cidadania e nos locais de producéo e divulgdedmnhecimentos. Uma comunicacao
social forma-se entre eles e a existéncia de rddessecretar microcosmos e
comportamentos com tragos especificos, formandou® Sirinelli (1996) chama de
“sociabilidade”.

Ao longo deste trabalho, sobretudo no tratamento sgupretende dar as questdes
aqui suscitadas, o conceito de “redes de sociaddt é visto como uma chave de
compreensao fundamental para a proposta de atralrsga. Assim, para esclarecer melhor
0 conceito, reforco a idéia do quanto é significatperceber tal poder de comunicacao
social formado entre intelectuais engajados a sdoktais de produgcdo de conhecimentos.
Complemento a questdo sugerindo, juntamente comijG@R005), que todo grupo de



intelectuais organiza-se a partir de uma sens#ulkddeoldgica ou cultural comum que vai
alimentando o desejo e 0 gosto por essa convivéncia

Existe uma identidade coletiva do intelectual, gl na maneira pela qual esse
grupo percebe sua inscricdo no mundo e que, sedbindoel (1983, p.168), existe como
forma autbnoma ou ludica de associacéo, caraateldozee pelo éstar com um outro, para
um outro, contra um outfoSirinelli (1996) afirma que essas redes de intelectuais formam
um mundo estreito de lagos que se atam em parigtades. O espaco de sociabilidade,
segundo o autor, € ao mesmo tempo geograficoig@mtepercebe as relacdes de adeséo ou
de rejeicdo, criando, assim, uma sensibilidadelddgza. Portanto, no subterraneo e na
profundidade dos sistemas sociais ndo se podertirsgae ali sdo formadas estruturas de
sociabilidade que influenciam comportamentos e mewtos.

A proposta que nesse artigo se mostra €, portantbe tratarmos ndo sé dos
itinerarios tracados pelos intelectuais que sesaptam durante o percurso do texto, mas
também da geracdo que os constituiu - e que perfaleonstituida - através das redes de
sociabilidade, mantendo-se como crucial a idéidh#eanca”, Dessa, os intelectuais se
véem como legatarios, o que repercute, sobretudoescolas e nos estilos de pensar ou de
atuar politicamente (FONTES; STELZIG, 2008).

Levando em consideracdo as nog¢les apresentadest@te pode-se compreender
gue a psicologia educacional no Brasil, forteméntieduzida no clima da Escola Nova,
parte da iniciativa de intelectuais que, naquelenerdo, participavam do movimento que
pensava a educacao como sinbnimo de “desenvolvirdrdgseando-se, sobremaneira, no
modelo funcionalista americano difundido por algpessadores, sendo John Dewey um
nome de grande expressao nesse contexto.

Pontos de interesse viriam a identificar Lourenitioof- Anisio Teixeira, Noemy da
Silveira Rudolfer, Helena Antipoff, Antonio de Saanp Doria, Ulisses Pernambuco, Isaias
Alves de Almeida, Henry Pierdn, dentre outros qurarh afiliando-se ao grupo, formando
uma rede que, dentre véarias questbes, também idissuntroducdo da psicologia na
educacdo e na formacdo de professores. O que perosp sobretudo pelas nogbes de
sociabilidade, € que uma estrutura social se foamawarcada e influenciada pelos
pensamentos desses intelectuais.

Embora esses pensamentos ndo significassem umagéoeidade pura - jA que
marcas individuais podem ser percebidas -, hagarés comuns, conexdes interpessoais,
lagcos de ligacdo e de afetividade e, até mesmo,emim® de cisdes e de debates. E fato
gue, no movimento escolanovista, havia a ampliioage um pensamento primordial que,
a principio, ndo era vislumbrado, mas que, aosgguoi se tornando influente e definidor
de um estilo. Se nas escolas religiosas - que edgemm 0 movimento escolanovista - o
modelo era o da educacdo missiondria, cuja funeéa kitar contra o “mal” - mal este
visto como um sentimento préprio da natureza huraiando havia muito espaco para a
psicologia. Porém, é com a perspectiva trazida pstala Nova, baseada na concepc¢ao da
valorizacdo da infancia somada a necessidade decencomo o desenvolvimento infantil
se dava que a psicologia teria sido conclamadaquangar o l6cus da ciéncia que traria tais
respostas e ensinamentos aos espacos pedagdgicos.

Trebistch apud GONTIJO, 2005 p.260) diz que sao trés os aspégtmamentais
para nortear os estudos sobre as sociabilidadeledniais: a relacdo com o politico; a
definicdo de valores proprios e o papel das reptasées. Levando em consideracao esses



aspectos levantados pelo autor, o que pudemosheerentre as décadas de 1910 e 1920, é
gue o intelectual passa a assumir um ar romantiepdag certa forma, o desestabiliza e faz
com que perca o seu lugar confortavel, deixandsed€e’o intelectual” para tornar-se “o
especialista®. Justamente naquele momento, uma producéo de sabéantencionalidade
da construcdo da nacdo eram objetivos fortes anséwemados no povo, cabendo a
psicologia adentrar o campo da educacdo para eefessa idéia no ambito escolar. O
ideario era o de transformar a escola para queuelasse acompanhar o avanco material da
civilizacdo e preparar as mentalidades de formaah®respiritual a fim de ajustar-se a
ordem presente das coisas. Havia uma perspectigael@a psicologia pudesse promover
essas transformacdes coletivas atraves de seugsabeimaginario da reorganizacdo, da
reforma e do novo tinha uma concepcao subjetitan®ém objetiva) de configuracéo das
politicas publicas na educacéao.

Se isso tudo pode ser percebido - conforme Tréb{apudGONTIJO, 2005 p.260)
nos convida a analisar - torna-se necessario queondg&emos esse fato apenas através de
uma linha de analise imediata e simplista, ja quatitude poderia levar-nos a entender as
relacbes da psicologia e educagdo somente pelodaé®sicologismo”, ou seja, das
explicacbes reducionistas acerca das questbesigsda psicologia. E importante refletir
sobre o discurso matuo que é estabelecido entgeestdes técnicas que vao juntar-se ao
debate das necessidades politicas daquele mont@mtseja, na relagdo com o politico e
com as representacoes, 0s intelectuais - que reaoehento pensavam um “novo” projeto
de nacdo - definem seus valores. E nesse ambita gseologia passa a ser requisitada,
como ciéncia que possibilitaria colaborar com agyslojeto que se criava, através de
habitos e regras compartilhadas em um ideério gudestificava com a peregrinacao feita
naquele momento. Essa peregrinagdo era traduzidat@asito até uma escola cujo
objetivo seria o de avancar em direcdo a uma noweepcao de sociedade, de homem e de
nacao.

Os educadores escolanovistas foram intelectuais “ilueram uma escolha
existencial pela tarefa educativa” (NUNES, 1998)abhlharam incansavelmente para
operar a passagem da escola enquanto extensamgo tamiliar, privado e religioso para
0 espaco publico da cidade. Criaram outro tipodiea@dor e de escola, cujo objetivo era o
de valorizacdo da ciéncia, da industria, da criadgduturo. Por intermédio deles funda-se
o Instituto de Educacdo, fato que significou, né&gu@mento, um novo local de formagéo
profissional. Saia-se do “ensaismo” para os laboost e para as atividades de pesquisa.
Propondo que o sistema educacional devesse sdacquldico e gratuito, as escolas se
transformaram em laboratérios para formacéo dedémm Segundo Durmeval Trigueiro
Mendes (1987), a parte positiva do movimento escoigta consiste, exatamente, na
diferenca que o mesmo estabelece como categorigsabder, considerando o outro, 0
projeto, a interrogacao, a criatividade, a expeig&m problematizacédo. Relacbes de luta e
de aliancas eram formadas nesse contexto e é gsgim psicologia adentra o cenario
educacional como uma das disciplinas de cursos.

Convém, portanto, compreendermos que, ao longoedmpd, nem sempre a
psicologia manteve as mesmas questdes, as mesmadedaticas ou as mesmas
referéncias que naquele momento especifico formaementorno. Por isso, esse estudo
busca perceber, dentro de um periodo marcado ibestoente, as redes que se construiram
e gque s6 devem ser compreendidas através de sualtcadade” (MORIN, 2006), ou seja,



a partir daquilo que foi “tecido junto”, assim comwa pluralidade dos dispositivos
cientificos, politicos, religiosos, historicos, touhis e sociais que constituiram tal
momento.

DAS RELAGOES INICIAIS ENTRE PSICOLOGIA E FORMACAO DEROFESSORES

Desde o filésofo alemd&o Johann Friedrich Herbpar, volta de 1833, que a
pedagogia passou a ser instituida como uma disaipBegundo Warde (1997), coube a
Herbart o compromisso e a necessidade de assepéatagogia sobre bases cientificas e,
mediante essa questdo, ele teria indicado a pgieoloomo a ciéncia que apontaria
caminhos, meios e obstaculos para livrar, de vpedagogia das improvisacoes e do senso
comum a que estaria submetida naquele momento.aHepassa, entdo, a adotar a
psicologia aplicada como o eixo central do processcativo, difundindo-a no
pensamento pedagodgico.

Nos EUA, John Dewey irda admitir “a grande impociarda critica herbartiana para
o campo educacional’” (WARDE, 1997 p.316), assumigqui® o grande mérito de Herbart
estaria no fato de ter retirado a tarefa do endginpuro acaso, trazendo-o para o campo do
consciente. Porém, estava implicito que, emboraesarido da importancia da psicologia,
Herbart s6 pensaria nela a partir da filosofiacdeBando, de certa forma, da importancia
da aprendizagem alcancada através de métodos sajmfmmar habitos e condutas.

Por outro lado, a psicologia funcionalista de Clagda, em Genebra, traria a
concepcao de que o ensino devia deslocar-se papaeadizagem, ou seja, 0S aspectos
primordiais passariam a situar-se ndo mais nogddos, e sim na crianca e nos aspectos
de seu desenvolvimento. Na obra “A Educacao Fuafioescrita por volta de 1905,
Claparede afirmaria que

exatamente como a ciéncia médica, a educacédo €uniaa, sé podendo ser fundada sobre
conhecimentos que unicamente a observacdo e aiéngarpodem fornecer. Mas o
psicologo esta mal colocado para edificar, soziekta ciéncia da crian¢a, tdo necessaria a
pedagogia, pois ndo tem a sua disposicdo as csiamge precisaria. Os educadores
deveriam ser preparados, portanto, para recolhedam®s necessarios a psicologia
genética” (CLAPAREDE, 1958, p.42)

Em 1906, Claparéde elabora um seminario em Gengheateria, por objetivo,
iniciar futuros educadores nos métodos experimeetaia psicologia da crianca. No ano de
1912, empenha-se na criacdo da escola de ciéngigslutacdo, a qual denominou de
Instituto Jean Jacques Rousseau, também oriengad@pgormacao de professores e para a
realizacdo de pesquisas. Claparéde acreditavagtadbr que seria o rigor cientifico e
psicolégico que poderia levar a pedagogia a a#tdedjue lhe deveria ser creditada. Seu
grande incentivo estaria baseado nas reformas @hgaultivadas pelo movimento da
Escola Nova (Education Nouveffe)tendo sido, ele mesmo, o fundador da Liga
Internacional pela Educacdo Nova, em Genebra (CAMMNEPOMUCENO, 2005).

Segundo Warde (1997), de Herbart a Claparédeamdgrdiferencial entre os dois
estaria no fato de o primeiro apoiar-se mais ntpsgia geral” como a base necesséria a
pedagogia, e ndo propriamente na psicologia dagaiaPor outro lado, Claparede deixa



clara a necessidade de estabelecer-se a disting&ooeespirito da crianca e o do adulto:
essa questao seria 0 ponto de interesse para ac&dué\ crianca seria o termo articulador
entre a psicologia e a pedagogia. Além disso, & idé uma psicologia voltada para a
experimentacdo € pouco clara em Herbart, ao comtde Claparéde, que valoriza o
método, a deducéo e a experiéncia. Tal influénoaibnalista reforca, na relagcdo mantida
entre a pedagogia e a psicologia, as questdesemedsr aos habitos, condutas,
desenvolvimento cognitivo, medidas da inteligénpracessos de adaptacdo do organismo
ao ambiente, dentre outras categorias.

Embora cientes de certas distincdes entre os @eresacitados, € importante a
compreensdo de que, nas origens da pedagogia racelegoanto disciplina, havia tanto a
necessidade “da alimentacdo de estudos pedaggmicalsciplinas auxiliares” quanto “a
crenca no atrelamento da préatica pedagodgica alpgiad (ROCHA, 2000) para aprender
com ela “os procedimentos experimentais, bem caumbjeto e destinatario privilegiado:
a crianca” (WARDE, 1997, p.330).

Se, até aqui, tratamos do funcionalismo origin&l® Europa, é necessario
reconhecer que o movimento funcionalista na hestda psicologia também se caracteriza
como um movimento bastante ligado aos norte-am@gajustamente por ser uma
derivacdo do pragmatismo: corrente defensora de aqwenhecimento e a agdo sdo
equivalentes e a experiéncia humana é verific®aitanto, nas diferencas mantidas pelo
movimento europeu e pelo movimento norte-americanque se pode observar € que,
neste ultimo, o privilégio dado aos processos ati@ps em termos de comportamentos
observaveis € bem mais amplo e valorizado. Ja rerder genebrina busca privilegiar,
muito mais, os estudos da cogni¢éo, ou seja, duiprpensamento.

Para compreender melhor o movimento funcionatistée-americano, € necessario
perceber que, dentre certas condi¢cdes postas naicanwo Norte do século XIX, as
necessidades politicas e administrativas decosete um processo de modernizagéo
avancado e as caracteristicas do sistema universdaquele pais, sdo dois aspectos
fundamentais a serem vistos (FERREIRA; GUTMAN, 2005 galopante processo de
urbanizacdo e o avanco industrial acelerado demamdam volume de modificacbes
necessarias no sistema escolar, principalmentauadamnge a sua expansdo. A adoc¢ao de
novos modelos fazia-se urgente e, por causa gigssaram a circular - de forma também
nova - conceitos do tipo “adaptacao” e “funcao”.

Algumas escoldsde pensadores se formariam nas universidadesiedelats, a
escola funcionalista de Chicago, através de secipal representante, John Dewey. O
cerne do modelo funcionalista de Dewey esta nodatque a consciéncia sempre € ativada
diante dos novos problemas, buscando, primeiramest&decionar respostas e,
posteriormente, adaptar os organismos na produgdwmebs habitos. E esse modelo que
Dewey utilizara fartamente na sua linha pedagédadscola Nova, propondo, assim, a
metodologia da aprendizagem inteligente. Segundaog@ihem (1973), nessa viséo, o
homem deixa de ser aquele que julga para se tormaio de promocédo de uma utilidade
social. Tal aspecto utilitarista coloca a psicadoga posicdo de “engenheiro social da
utilidade, buscando promover (...) 0 maior bem pe$ts(FERREIRA; GUTMAN, 2005,
p.138). Pressupde-se, ainda, que alguns individoais, adaptativos que outros, possam ser
selecionados de acordo com o que se pretende. Asstram em cena 0s testes mentais,



elaborados nos laboratérios de psicologia, queamsgrvirdo aos propdsitos da Escola
Nova e a pedagogia, diante da missao de disciphdaptar e ajustar alunos.

Porém, mesmo diante de uma visdo pragmatica, doakie utilitaria, ha que se
reconhecer em Dewey e seus interlocutores a intededque, naquele momento, se
pensasse nas transformacgdes coletivas que umaempeaéncia e perspectiva poderiam
trazer de contribuicdo ao sistema educacional.

No Brasil, foi a reforma Benjamin Constant, em @,8que introduziu noc¢des de
psicologia junto a disciplina Pedagogia, no cutdcdas escolas normais (PESSOTTI,
2004). Até por volta de 1910, existia o ensino d&dbogia e Logica em colégios e
seminarios, mas € com a criagdo do Laboratorio sleol®gia Pedagodgica junto ao
Pedagogium, no Rio de Janeiro, que se constitueprim®iros impulsos que ligariam a
psicologia - mais especificamente, na sua vertexperimental - aos cursos de formacéao
de professores e ao cenario educacional.

O CONTEXTO DAS DECADAS DE1910E 1920NO BRASIL E A PRESENCA DA PSICOLOGIA NO
CENARIO DA EDUCACAOQ.

De 1920 a 1930, na Republica recém-instauradaasilBatravessaria um periodo
cuja tarefa primordial seria a de construcdo dé@matal tema passou a ser o alvo principal
dos grupos intelectuais de varios segmentos, teaths tomado para si a responsabilidade
de conduzir tal processo. A modernidade e sua or@demm parte do conclame geral
tornando-se necessario institui-las com urgén@a 8uvidas, um dos mais expressivos
caminhos, julgado como de fundamental importaneia @tingir a ordem moderna, foi a
educacao.

O modernismo - movimento de idéias renovadoras grande heterogeneidade - ja
circulava desde a segunda metade dos anos 10ésattasg idéias portadas por homens que
“faziam parte de grupos sociais organizados” (GOME®3) e €, atraves dessa ambiéncia,
gue seria implementado o projeto nacional de markgéo. Tanto a escola quanto a
cidade passaram a representar espacos de aprendieaférmentacdo e de circulagdo de
idéias, percebidas, sobretudo, como “arenas sbdiaisvariados sentidos, inclusive os
contraditérios, convivendo lado-a-lado.

O Rio de Janeiro - que naquele momento configusaveomo Distrito Federal do
Brasil - tornava-se “importante polo irradiador demores exaltados por esse mesmo
projeto de modernizacdo nacional” (CHAVES, 200pgsar das desqualificacdes que os
modernistas paulistas vinham delegando a Capigllga-la atrasada quanto ao processo
gue ja vinha se dando rumo a moderniza¢do. Poa@apressao - vivida por tal cobranca
nos avangos -, as reformas e projetos passamia@ementados mais rapidamente, fato
esse que favoreceu o papel de destaque a CapildreEm tais projetos, novas atitudes e
comportamentos séo requisitados e, nesse aspéctmssintelectuais envolvidos com a
educacao que irdo propor a luta contra o analfahetie o atraso, colaborando de forma
efetiva e intensa com a instauracdo da ordem madern

Portanto, é no Rio de Janeiro, através de suessaiministracdes, que o modelo
de cidade passa a adquirir respeito e valorizaitdpendo, em seu bojo, 0s projetos e
reformas educacionais que culminariam no movimegaw ficou conhecido como “Escola
Nova’.



Vidal e Paulilo expressam, de forma clara, o geprasentou o movimento
escolanovista no Brasil: “[ele] designou um movitoere renovacdo dos processos
educacionais, apoiado no progresso das ciéncigggluas e psicoldgicas, nas atribuicdes
sociais da escola, no industrialismo, na ativediadantil e no trabalho em solidariedade.”
(2003, p.375)

Um grupo de intelectuais liberais - dentre elesn&edo de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourencgo Filho - empenhava-se na refoeghacacional que, por sua vez, era
acompanhada diretamente por uma reforma socidlzi@da pelo sentimento de velocidade
nas transformacdes e na “interiorizacdo de norntasngortamentos otimizados” (VIDAL,
2000, p.498). A rejeicdo a tudo que inspirasse raditional” foi substituida pelas
inovacoes e pela possibilidade de se construir esoala que um nimero cada vez maior
de criancas pudesse frequentar. A cientificidadeocmétodo de compreensao do humano
foi conclamada e, nesse interim, as observaco€dagarede, Dewey, e outros pensadores
envolvidos com a questdo dos processos psicolégiasentes na aprendizagem, ganham
forca no projeto de uma nova escola para o Br&sgundo Carvalho (2002, p.52), “a
psicologia, com suas técnicas inovadoras, erauddiobo papel de disciplina coadjuvante na
construcdo de um novo homem, especialmente por cemdribuicdo aos aspectos
metodoldgicos do ensino, ou seja&amoensinar”.

Embora seja vasta e rica a historia deste momamtpais, para os limites desse
texto, iremos focalizar-nos mais especificamenteque representou a psicologia diante
dessa reviravolta tedrica e das novas proposta$oemas educacionais estabelecidas no
inicio desse movimento. E é por conta dessa qugsianporta explicitar a convic¢ao dos
intelectuais sobre a intensificacdo da figura danca e no preparo das mesmas para a
construcao do projeto de modernizagéo, assim camanportancia dada as metodologias
cientificas que pudessem iluminar os estudos smiméncia. Inegavelmente, a referéncia
dos estudos psicoldgicos recaia sobre os fatosragr@as leis da natureza, prevalecendo
0 método e a objetividade como procedimentos pdia na investigacdo destes dados.

Os PRIMEIROS LABORATORIOS EXPERIMENTAIS BRASILEIROSIGADOS A PSICOLOGIA E A
PEDAGOGIA

Dentre alguns movimentos ligados a psicologia nasiBr um traduz grande
importancia e ligagdo com as questdes postas getaedo e na educagcdo. Tal movimento
seria o0 da criagcdo dos primeiros laboratorios exptais.

Os laboratérios de Psicologia Experimental - ligadaeducacéo - ja vinham sendo
implementados desde 1903 no Brasil, tendo, nadigle Manoel de Bomfim, um dos
pioneiros nessa atividade. Depois de concluir sstisdos em Medicina (1890) e de ter
assumido varios cargos politicos ligados ao en®omfim seguiu para a Europa no ano
de 1902, em misséo pedagdgica, com o intuito delasitom o professor Alfred Binet -
pioneiro nos estudos de mensuracao da inteligénmdornando no ano seguinte ao Brasil
para montar e administrar o ja citado laborat6@AYATTA; GONTIJO, 2002) que
funcionou por mais de quinze anos, produzindo psague publicacbes, varias delas na
revista Educacao e Pediatria. Sempre se portanuo defensor da instrucdo publica no
pais, Bomfim retorna a Europa em 1910, comissiormo Governo Municipal, com a
finalidade de estudar a organizagéo do ensinogsiofial europeu. Em 1911, Bomfim teve



a colaboracédo de Plinio Olinto na catedra da ESdolanal do Rio de Janeiro. Tanto a
exaltacdo a ciéncia quanto as afirmacdes de queGEio seria 0 meio capaz de levar a
sociedade ao progresso eram questdes presentescuggn de Manoel Bomfim, idéias
essas que, sem duvidas, ja previam o que a déed#20 viria, entdo, a efetivar.

Outras experiéncias referentes ao método expeidkgado aos laboratérios de
psicologia também ocorriam em outros locais e,rdesss observacdes a serem feitas, vale
lembrar que tais laboratérios, em grande numermnioconstruidos como anexos as
escolas. E o caso do gabinete de Psicologia Exgetah criado em 1909 e dirigido por
Clemente Quaglio. O gabinete funcionava junto doBs®angel Pestana, na cidade de
Amparo, Séo Paulo.

Outro exemplo de experiéncia a ser citado € o laboo de Psicologia
Experimental, organizado em 1912 e inaugurado e,I8lo meédico e pedagogo italiano
Ugo Pizzoli, anexo a Escola Normal de Sdo Paulo S8MI, 1990). Pizzoli teria sido
diretor da Escola Normal em Mddena, na Italia, sesahsiderado profundo conhecedor da
Psicologia Experimental (CAMPOS, 2001). Criou, aindm teste denominado “Aparelho
Pizzoli” que visava a examinar o processo logice modividuos. Também foi o
responsavel pela elaboragéo Carteira biographica escolara ser adotada pelas escolas
do Estado. Em 1924, ao retornar para a lItalia, Bgzoli deixa o laboratério sob a
responsabilidade de Antonio Sampaio Ddéria.

Em 1928, o primeiro laboratério de psicologia dend4i Gerais € inaugurado por
Francisco Campos, junto a Escola de AperfeicoamgmtBrofessores em Belo Horizonte,
contando, para tal, com a presenca de ThéodorenSpaimuiatra francés e colaborador de
Alfred Binet, na sua implantacao.

Plinio Olinto, que trabalhou como voluntario nodedtério Pedagogium, escreve,
em 1944, um artigo histérico denominadoPsicologia Experimental no BrasiNele,
Olinto relata os caminhos percorridos pela psidalatgsde o inicio do século e declara
gque, em 1916, ele e Manoel Bomfim iniciaram umaeséle cursos de psicologia
experimental nas Escolas Normais, cursos que duratg 1930 (ANTUNES, 2004),
demonstrando, assim, a forte presenca do viésimgr@al nas relacdes da psicologia com
a educacdo.

Reforcamos, como sendo de fundamental importandiato de atentarmos para o
surgimento da psicologia no cenario educacionavétr dos movimentos de criacdo de
laboratérios anexos as escolas, evidenciando, tediore 0 carater experimental das
relacbes mantidas entre a psicologia e a educacao.

A DISCIPLINA “PSICOLOGIA’ E ALGUNS DADOS BIOGRAFICOS DOS PRIMEIROS PROFESSIR

Quanto ao quadro que se apresentava mediante inoeda psicologia nas
instituicbes, Massimi (1990) aponta que, jA no ®éedX, a disciplina inseria-se em
diferentes areas do saber, constituida como matbrigatéria em diversos curriculos de
instituicdes escolares no pais e estabelecendoreiagiio de complementaridade com a
pedagogia. A psicologia era, entdo, entendida coneonhecimento filosofico da natureza
e do funcionamento das faculdades da alma e seawaupm definir o significado, a
funcdo, as caracteristicas e a dindmica evolutas fdculdades psiquicas” (MASSIMI,
1990, p.55).



Como o interesse desse texto concentra-se mdmmacao de professores e na
circulacédo das idéias psicolégicas no campo pedegdgs informacdes nos levam ao fato
de que as Escolas Normais brasileiras, fundadastia gga segunda metade do século XIX,
assistiram ao surgimento da psicologia no ambitdisi@iplinaMetddica e PedagogisSua
ementa tinha clara a preocupagdo em introduzir godukgia cientifica no ensino,
utilizando-se da psicologia para tal e sempre demando os moldes europeus e norte-
americanos.

Véarios nomes de intelectuais iriam compor a rege entdo se formava em torno
ndo soO da disciplina, mas também dos ideais jagados aqui, referentes aos estudos da
infancia, dos métodos experimentais, cientificatae relagdes entre psicologia e ensino,
ocorridas, principalmente, no ambito das Escolasmd®s do pais. Portanto, esse texto
aborda alguns aspectos biograficos destes inteisctwja apresentacdo esta baseada em
documentos oficiais, registros de pesquisadoresadosd colhidos em referéncias
bibliogréficas que tratam do tema.

O primeiro nome a ser apresentado é o de AntamiSaimpaio Doria, bacharel em
Ciéncias Juridicas e Sociais, que assume a catRsieologia, Pedagogia e Educacdo
Civica” na Escola Normal Secundaria de S&o Pauhl1@14, sendo reconhecido por seu
aluno Lourenco Filho como grande defensor do castieial da psicologia. Reconhecia,
ainda, a importancia atribuida a vinculacdo enteslagogia, psicologia e pratica
pedagdgica. Déria, no artigo intituladmucacdo Moral e Econbmigdliria: “qguem quer
gue conheca de perto 0 mecanismo de uma EscolaaNsaime que sua espinha dorsal é a
Psicologia e a Pedagogia encaradas a luz da ci@BeRIA, s.d., p.7). Vale ressaltar que
Sampaio Déria, em 1920, conduz a reforma do emsiriestado de Sao Paulo, e logo apos,
em 1925, nomeia Lourenco Filho como seu sucessprofessor na Escola Normal
(CARVALHO, 2002). Em seus escritos, sempre defenalenecessidade de a educagéo
fundamentar-se em conhecimentos cientificos solalena da crianca, citando como suas
referéncias teoricas basicas autores como SpeWiiam James, Claparede, Binet e
Pestalozzi.

Ainda no Estado de Sao Paulo, Manoel Bergstromrdmao Filho, apds ser
diplomado, em 1916, pela Escola Normal da Pracd&elaiblica, resolve dedicar-se a
psiquiatria, matriculando-se, em 1918 na FaculdddeMedicina. Porém, o curso é
interrompido e Lourencgo Filho inicia o curso deditw na Faculdade de Sdo Paulo. Em
1920 é chamado como professor substituto de “Pe@agoEducacdo Civica” na Escola
Normal Secundéaria. Passa um periodo em Fortalesauymendo alguns cargos
administrativos, mas retorna a docéncia, em 1924 stola Normal de Piracicaba, onde
lecionouPsicologig “disciplina na qual se tornaria um dos maiorgseemlistas do pais”
(GANDINI; RISCAL, 2002). No ano de 1925, como jéadianteriormente, substitui
Sampaio Doria na catedra desicologia na Escola Normal de S&o Paulo. E nessa
instituicdo que Lourenco Filho conhece Fernandov@de, em 1930, ocasido em que foi
nomeado Diretor-Geral da Instrucdo Publica de SadoP Dentre suas acdes, destaca-se a
transformacdo da Escola Normal em Instituto Pedagpnstituindo o Curso Normal de
Aperfeicoamento da Capital, que deu origem, pasteente, ao primeiro curso superior de
Educacdo. Também criou o primeiro Servico de Psgial Aplicada do Brasil. Em 1932,
aceita o convite de Anisio Teixeira para diriginetituto de Educacéo do Distrito Federal,
Rio de Janeiro. Foi autor de um significativo nionée publicacbes em psicologia, dentre



as quais destacam-se os estudos referentes aoAB&le amplamente utilizado nos
sistemas de ensino do pais. Uma de suas alunasmaqig tarde, se tornara sua grande
colaboradora, foi Noemy da Silveira Rudolfer.

Nascida em S&o Paulo, Noemy Rudolfer € motivada_porenco Filho, em 1927
(ano em que Henry Piéron chega ao Brasil para rlaciBsicologia Experimental e
Psicometriana Escola Normal de S&o Paulo), a cursar diseplima Universidade de
Columbia, local onde mantera contato com as idéé&agohn Dewey, Kilpatrick e Gates.
Posteriormente, tornar-se-ia uma das grandes diglatgs destes autores no Brasil e
colaboraria, intensamente, no Laboratorio de Rsital Experimental que funcionava
anexo a cadeira de Psicologia e Pedagogia da Bsoataal de Sado Paulo.

Um pouco antes de Noemy Rudolfer, a UniversidagleCdlumbia ja teria sido
visitada, inUmeras vezes, por Anisio Teixeira. Emjo foi Inspetor-Geral do Ensino na
Bahia, em 1924, Teixeira realizou diversas viageesestudo a Europa e aos Estados
Unidos, entusiasmando-se, principalmente, com a a& Dewey, fato que marcou,
definitivamente, sua trajetéria. Em 1928, resoleixa o cargo na Bahia e retorna a
Universidade de Columbia, obtendo o titulo de MasteArts do Teacher’'s College. Sua
publicacdoAspectos americanos da educacéatada de 1928, “trouxe o primeiro estudo
sistematizado das idéias de John Dewey’ (NUNES2R0Depois dessa obra, varios
artigos e traducdes sobre o pensamento de Dewieynskencados por Anisio Teixeira no
Brasil. Em sua trajetdria, a sua persisténcia efasdeda educacdo para a democracia é
uma marca expressiva e, nesse aspecto, a leitudohde Dewey contribuiu para que
encontrasse respostas as questdes educacionadnsesistematizados sobre a infancia e
uma nova visdo de mundo.

Em Recife, outro nome de expressao na histori@gdafs pioneiros em disciplinas
ligadas a psicologia educacional, é o de UlissesaPguco. Embora sua formacao fosse
em Medicina, ele vé despertar sua vocacdo doceim&ceeve-se, no ano de 1918, para a
Cadeira de Psicologia e Pedagogia da Escola Ndbfielal do Estado de Pernambuco.
Um fato relevante ligado a essa questdo € o de goacurso para a disciplina € um marco
oficial do inicio da psicologia em Recife. A monafig com a qual Ulisses Pernambuco
concorre ao cargo intitula-s€lassificacdo das criangcas anormais. A parada do
desenvolvimento intelectual e suas formas; a inlddalle e a astenia mental
(MEDEIROS, 2002). Segundo aponta Medeiros, a EsbBemal Oficial e o Ginasio
Pernambucano representavam, na época, as maiscsigras unidades do ensino publico
do estado e Ulisses Pernambuco € nomeado Diretamande 1923. Cria, ainda, o Instituto
de Psicologia do Recife, em 1925, que segundo fech@76), € a primeira instituicdo
cientificamente autdnoma a funcionar regularmerdgeBnasil. A frente da instituico,
Ulisses Pernambuco formou um amplo grupo de pesdpiies e fundou alguns periddicos
onde publicava vérios artigos, dentre eles, o lnmbRormacdo de habitos sadios nas
criancas escrito pelo proprio, em 1926. Pela sua constatgiesa das minorias
marginalizadas - doentes mentais, criancas defeser adeptos de seitas africanas -,
Ulisses Pernambuco é acusado de subversivo e mnesth930, permanecendo detido por
sessenta dias na Casa de Detencdo de Recife, 8alésar aposentado compulsoriamente
do ensino publico” (CAMPOS, 2001, p.290).

Também no estado pernambucano, Sylvio de LyralRaieee a psicologia como
opcdo motivadora de sua pratica profissional erassal disciplina na Escola Normal em



1926. Deixou varias obras referentes ao estudolpgico sobre o desenho infantil e sobre
a psicologia da crianca.

Nestor dos Santos Lima, nascido no Rio Grande didel concluiu o curso de
Direito em 1911, entrando para o magistério logo saguida. Assumiria a cadeira de
Pedagogiana Escola Normal de Natal nesse mesmo ano e tambéna a cadeira de
Pedologia com o objetivo de questionar a relevancia dodestia psicologia geral para a
formacéo de professores (CAMPQOS, 2001). Em 1918yesio Rio de Janeiro, designado
oficialmente pelo Governador do Rio Grande do Nd@ktberto Maranh&o, para observar os
melhoramentos que a Capital Federal vinha intrediazno sistema educacional. O mesmo
procedimento foi posteriormente recomendado nodésie S&o Paulo, gerando um
relatorio e posteriores reformas (PAIVA, 2002). Boi dos defensores do estudo cientifico
da infancia na forma proposta por Claparede, sofboatas Escolas Normais. Em 1928 nao
s6 criou como, também, assumiu a cadeir®sleologia Infanti) na qual permaneceu até
1934.

No estado da Bahia, Isaias Alves, que se formoDieeito no ano de 1910, passa
a dirigir o Ginasio Ypiranga em 1911. Logo aposhistraria a disciplinaPsicologia
Educacionalna Escola Normal da Bahia, sendo, ainda, comiadmipelo governo baiano
a “orientar professores primarios no uso de tgseologicos e pedagogicos” (CAMPOS,
2001, p.38). Desde 1924, vinha trabalhando na adaptbrasileira da escala Binet-Simon,
além de ter escrito inimeras obras sobre a traddgdestes para a realidade brasileira e
pesquisas sobre a evolugao psicoldgica da crianca.

Outro nome a ser citado é o de Fernando de Azewpdapestudou, entre 1903 e
1914, em colégios dirigidos pela Companhia de J&swgm, Azevedo deixa a Ordem para
ingressar na Faculdade de Direito. Foi nomeadogagaleira d@sicologiano Ginasio do
Estado, em Belo Horizonte, no ano de 1914 e, aléncithda cadeira, ministrou vérias
outras disciplinas em escolas paulistas. Assundivetoria de Instrucdo Publica do Distrito
Federal - Rio de Janeiro - de 1927 a 1930 e, er,2681ando posse do cargo de diretor do
orgao correspondente, porém, no Estado de S&o.Hzemdre outras atividades, Fernando
de Azevedo também foi o primeiro secretario da &tarle Eugénica de Sdo Paulo em
1919. Percebemos, nessa acéo, o afd nacionalistanisiasmo pedagégico que, dentre
outras questdes, culmina na defesa da escolarizicfmda a populacdo, na multiplicacéo
da rede de ensino e no movimento escolanovistaasidgue a corrente eugenista
reconheceria como fundamentais, estimulando-avéstrde campanhas preventivas e
implantacdo de servicos de protecao a infancia.

Quanto aos nomes que marcaram o desenvolvimentpsidalogia em Minas
Gerais, talvez um dos mais expressivos seja o @ecisco Campos. A reforma que ele
implementa no Estado, estabelece que as teorie@dmicas, influenciadas pelos europeus
e americanos, seriam o carro-chefe do ensino pomi@ que a espontaneidade infantil
deveria ser conhecida cientificamente tanto em baass psiquicas, quanto biologicas.
Francisco Campos estimula, ainda, que a reformase&te apenas no cerne das salas-de-
aula, mas também no Ensino Normal, preparando afegsoras segundo 0S novos
métodos. Com esse objetivo € que Francisco Cannjgoa Escola de Aperfeicoamento em
Belo Horizonte, passando Rsicologia Educacionab constar, pela primeira vez, como
disciplina independente e prevista durante os dois de duracdo do curso. Além das
acOes citadas, Francisco Campos envia algumassporés para estudarem com John



Dewey na Universidade da Columbia e traz, paraasiBvarios psicologos europeus que
se juntariam ao quadro de professores da Escofpedeicoamento, dentre eles, Helena
Antipoff.

Nascida na RuUssia, Helena Antipoff estudou Ci@&no& Sorbonne - Paris - entre
1910 e 1911. Interessou-se, em seguida, pela pgiact teve Théodore Simon como seu
orientador nos experimentos referentes a medidzpacidade intelectual de criangas em
idade escolar. Especializou-se em Psicologia Edortaica convite de Claparede em 1916.
Em 1929, ao chegar ao Brasil, atuaria como profassie Psicologia na Escola de
Aperfeicoamento em Minas Gerais, tendo seu contestovado sucessivas vezes ao longo
do tempo que permaneceu na instituicdo. Desenvohigueras pesquisas nesse interim,
sobretudo as voltadas a introducdo dos testestelegéncia nas escolas primarias. Propos
as escolas a adogédo de programas por ela denomifiadopedia mental” (CAMPOS,
2001, p.54), com o objetivo de auxiliar na equaglitade oportunidades para criangas
provenientes dos meios de baixa renda e que obtimkaultadosabaixo da médianos
testes de inteligéncia.

Através da reforma Francisco Campos, em Minas i§eoatro nome deve ser
citado: o de lago Pimentel, um médico convidado @ampos para assumir a cadeira de
Psicologia Educacioriada Escola Normal de Belo Horizonte. Devido a adgndéncia
positivista e pragmatista mantida por Pimentel wligrab curso, a Igreja Catolica mineira
teria criado oposicdes a sua atuacado docente,dygeram clima de rejeicdo ao plano de
Reforma. Seria Méario Casasanta - na época Inspetor-Gerdhstrucdo Publica - que
resolveria a controvérsia, assumindo uma postunail@toria e sugerindo o nome de um
professor catolico para assumir a cadeirBidégia e Higiene

No Rio Grande do Sul, as professoras Olga AcawyeGe Natércia Cunha Velloso
sdo nomes expressivos nos cursos de formacdo flesswres. A professora Natércia,
diplomada em 1915 pela Escola Complementar de Pdeigre, comecou a dar aulas no
curso que formava professores primarios, em 1928endo a disciplindsicologia e
Direito Patrio, cadeira que Olga Acauan ja teria assumido de8d8. ISegundo Campos
(2001), Natércia Cunha foi a primeira professotecamnar a cadeira d@sicologiaapds o
seu desmembramento da pedagogia. O decreto queigoendisciplina oficial no Curso
Normal do Estado de Rio Grande do Sul é o de n7 42713 de marco de 1929 e, pela
primeira vez, um documento de carater oficial @e&icarga horaria para a disciplina
Psicologig assim como o periodo pelo qual seria lecionadgerindo, ainda, a criacédo de
um gabinete especifico.

Difusores de idéias psicolégicas dentro da conadsdde professores, os homes
citados compdem grande parte de uma lista dos ipishena divulgacdo dos
conhecimentos psicolégicos. Esses nomes, junttrasode expressao, formavam uma elite
cientifico-tecnoldgica responséavel por tomar dexssuanto aos destinos da populacao
naquele momento, imbuidos de um ideal comum, nbagpsicologia cumpriria o papel de
fornecer as leis necessérias a compreensdao doofiameento humano, orientando,
sobremaneira, varias decisdes politico-governansemiio sdo nomes isolados apenas:
mais que isso, sdo intelectuais que se encontranduidos de uma mesma missao,
estabelecendo entre si vinculos, acordos, debRtspiravam @eitgeistde uma época,
espirito esse influenciador do nascimento da psigalcientifica no Brasil.



CONSIDERACOES FINAIS

Dentre uma geracdo de intelectuais que, nas pamalecadas do século XX,
manifestou a preocupacdo de organizar a nacdote faelas reformas no campo da
educacdo quanto pelos programas de acdo forjadaafieitiades eletivels- destaca-se,
neste trabalho, a compreensdo da forma como edsgées influenciaram a demarcacéo
do campo de atuacdo da psicologia na educacacgtsdbrcomo uma das disciplinas
presentes nos cursos de formacgéo de professoBasity e dela participaram.

Segundo Nunes (1995, p. 15),

as disciplinas das Escolas Normais foram concehlida®m instrumentos de divulgacéo e
vulgarizacado de teorias e experiéncias em cursanfectuais dispostos a pensar projetos
de sociedade e de educagdo, no momento em quergracu consolidar as chamadas
‘ciéncias sociais.

O ideario da modernidade fazia-se presente na edoeapartir da década de 1910,
comungando o ideal de progresso, de reconstrucanadao e de modernizacdo das
cidades. Havia um projeto politico-social sendolanfado e um sentimento moral movia
os intelectuais nesse sentido. Em concordanciaecafirmacéo de Nunes, descrita acima,
entendemos que a psicologia é conclamada a farer g tal projeto com a funcédo de
construir o suporte tedrico e organizar a educagélicitada enquanto meétodo cientifico de
compreensdo do humano, ela atendia perfeitamestintavesses referentes a construcéo
do novo homem Adentra, portanto, os espacos educativos, pramg&Ente como uma
metodologia e, posteriormente, como disciplina kescalisciplina que iria, a partir de
entdo, institucionalizar-se nos curriculos das lascale formacdo de professores e
manter-se nessa condicdo até os dias atuais. Begemonia da psicologia no espaco
educativo vai demarcando seu local e fixando suascas atraves das redes de
sociabilidades construidas pelos intelectuais emlas com ela.

Portanto, concluo este artigo considerando quegavetmente, € preciso pensar
sobre historia e identidade, confrontar as reptagées historicas com as realidades que
elas representam e perceber que o tempo histareamea, num nivel muito sofisticado, a
memoria, que atravessa a histéria e que a alimgEaGOFF, 2006). Mais do que
examinar um periodo estanque, o que este trabalboob, ainda que brevemente, foi
compreender uma época - e nela um evento (o surpnta psicologia no cenario da
educacdo) - que tragcou subjetividades, redes, @sordlesacordos, afinidades,
complexidades e ritmos. Epoca que trouxe persosagerena: intelectuais, professores,
fildsofos, pensadores, psicélogos, construiafioidades eletivas redes de sociabilidades
com o objetivo de pensar o papel da psicologiadnaagdo. Tratou-se, aqui, de propor uma
investigacdo historica desse percurso, sem a padede fazé-lo através de esquemas
explicativos ou modelos generalizantes, mas siavésrde um enfoque que permitisse, ao
menos, perceber a multiplicidade de fendmenos qoeoheem uma determinada
experiéncia.

Ao encerrar o texto, retomo o inicio dele, ondepatavras de Adam Schaft
formaram o prologo: processo infinito esse do comhento que ndo deve ser
simplesmente uma soma de outros conhecimentosajgarehas sim transformacdes



gualitativas da nossa visédo da histéria. Sem querex prepoténcia de julgar a psicologia
uma ciéncia “culpada”’ ou “inocente”, sugiro que sassreflexdes jamais se afastem da
histéria e da memoéria de uma trajetdria que vendsdacida em conjunto com tantas
outras questdes e que, portanto, deve ser enterdidapeitada em sua complexidade;
afinal, a histéria ndo esta acabada: ela € dinden&ada esta sendo escrita.

ABSTRACT

This article is a reflection on psychology and teactraining between 1910 and 1930, a period
when theEscolanovistavlovement took root in the Brazilian historical ¢ext. Points of interest
identified different intellectuals who formed a wetk which discussed, among other issues, the
introduction of Psychology into education and tesctraining. Out of Simmel and Sirinelli’s
concept of sociability, a social structure was fedn influenced by the thinking of these
intellectuals. This study set out to understandanstagnant period but rather an era marked by the
emergence of psychology onto the educational stemartlining the significant subjectivities,
agreements, disagreements, relationships and critiggeto be presented.

Key-words: Psychology. $€olanovismoTeacher training. Sociability.

NoTAS

! Nesse aspecto sugiro a leitura do texto de Marif@haui em palestra conferida no Ciclo “O silérdis
intelectuais” promovido pelo Ministério da Cultuean 2005. Sua conferéncia intitulou-se “Intelectual
engajado: uma figura em extingdo?”, no qual a auatrorda a questdo do intelectual como “o espsiaali
competente”.

2 0 movimento da Escola Nova na Europa caracteseopela critica ao sistema educacional vigentegtaie
considerado, pelos integrantes do movimento, comdocacdo tradicional”. Este grupo passou a faeetdr

na defesa por mudangas educacionais, visando auomsna escola “mais humana e mais interessaaet

as criancas. O educando deveria ser consideradntmalas atividades escolares. O ideal para omentd

era que os educadores pudessem revolucionar agédcaudando todo o seu processo.

% vale reforcar, que a nogéo de “escola” aqui desdéve remeter-nos a idéia de que se tratava igwo
institucional de um grupo, composto na sua maigi@sicélogos, compartilhando pensamentos e aflegla
partindo de um protesto contra o estudo estrutlaahente e voltando-se para a importancia dos toaae
fungdo como meio de adaptacao.

* Em relagdio ao conceito de eugenia, podemos dizesetrata de uma idéia definida por volta de 1886
psicometrista e matematico Francis Galton, baseadéisédo da ciéncia do aprimoramento das qualidades
raciais humanas, tanto fisicas quanto psiquicas oeaisa A utopia eugénica defendia a sociedade
perfeitamente organizada e produtiva, com indivédselecionados através dos melhores caracteramdeg
Lilia Lobo, em artigo intitulado “Movimento EugénicTribunal de todos os desvios”, a origem do mesmo
“remonta ao século XIX nas teses dos higienistaléeaistas das primeiras faculdades de medicindR{nce

na Bahia), na teoria das degenerescéncias de Maglteses naturalistas sobre a miscigenacao eacial
utilizacdo das teses eugénicas de Galton (LOBQ3,20. 15). A Sociedade Eugénica de S&o Paulo,asn d
primeiros movimentos representantes desse pensamerBrasil, também teve outros nhomes expressivos,
como o de Renato Ferraz Kehl, considerado um dweejpbds no Brasil.

® O movimento renovador que a Reforma Francisco @anppopunha, provocou reacdes de setores mais
tradicionais da sociedade mineira, sobretudo, dgddgCatdlica, que,témendo os possiveis efeitos de uma

escolaridade intensiva, a ameaga da perda de ctsida hegemonia no campo da inculcacéo ideoldgica,

protestou contra a desoficializacdo do ensino jgattir, contra o carater naturalista com que a Idioada o



problema da aprendizagem, contra a orientagdo dadansino de Psicologia nas Escolas Normais, contra
0s novos métodos de ensiBEIXOTO, 2002, p.801).

® Considero como pioneiros aqueles que, de certaafoimiciaram ou oportunizaram trabalhos relevantes
relacionados ao ensino da psicologia na formacagrdéessores no Brasil, assim como aqueles que
contribuiram na continuidade dos trabalhos inicsggor outros.

" Segundo Chaves (1999, p. 86), o conceito de thiife eletiva”, descrito por Michael Léwy, muito
contribui para entendermos algumas questdes enty@g de intelectuais, uma vez queedundo essa
definicdo, a apropriacdo deve ser vista como untdlbés, um parentesco entre individuos e idéias,mais

do que se identificarem entre si, identificam-se e¢ona escola de pensaménto
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