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Resumo:Este estudo tem como objetivo analisar os desafios impostos pela Politica
Nacional de Educacdo Digital (PNED) diante das desigualdades nacionais em
infraestrutura e conectividade, buscando apontar premissas para uma formacao
docente ética, inclusiva e capaz de superar perspectivas meramente instrumentais.
A pesquisa adota uma abordagem teodrica descritiva, fundamentada em fontes
bibliogréficas e documentais. Sdo considerados documentos como a propria PNED,
a Estratégia Nacional Escolas Conectadas, além de dados nacionais da Anatel, do
Comité Gestor da Internet no Brasil e do Anuario Brasileiro da Educagédo Basica. As
dimensdes formativas delineadas apoiam-se nas contribuicbes de Edgar Morin,
Maria Candida Moraes, Paulo Freire e Humberto Maturana, com base em
fundamentos ecossistémicos e transdisciplinares que sustentam uma formacgédo
docente emancipadora.

Pacavras-cHave:Politica Nacional de Educacao Digital; Formacdo Docente; Tecnologias
Digitais.

INTRODUCAO

Vivemos uma mudanca de paradigma educacional e civilizatério, em que a
aceleracdo tecnolégica redefine o papel da escola e tensiona suas finalidades (Educause,
2022). As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs), longe de serem
neutras, vém moldando nao apenas os modos de produzir, comunicar e trabalhar, mas
também as formas de ensinar, aprender e conviver. Como observa Lévy (2010), as
tecnologias digitais instauram novas formas de mediacdo simbdlica e participacdo
cognitiva, transformando os modos de pensar, aprender e produzir sentido em rede.
Elas ndao sao apenas ferramentas, mas sistemas simbodlicos que modelam as
subjetividades e as formas de viver em sociedade.

Kenski (2018, p. 139), nesse contexto, apresenta o termo “cultura digital” como
uma expressao que integra “perspectivas diversas vinculadas as inovacdes e aos avancos
nos conhecimentos, e a incorporacao deles, proporcionados pelo uso das tecnologias
digitais e as conexdes em rede para a realizacdo de novos tipos de interagdo,
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comunicacdo, compartilhamento e acdo na sociedade”. Ao mesmo tempo em que
apresentam potencial para enriquecer os processos de ensino e de aprendizagem, tais
tecnologias carregam riscos de instrumentalizacdo pedagdgica, aprofundamento das
desigualdades e esvaziamento da dimensao humana da educacao.

Meira (2020), por sua vez, emprega o termo “figital” em suas andlises sobre as
organizagdes sociais contemporaneas, especialmente no campo educacional. “Figital”
designa a fusdo entre o fisico e o digital, mediados pelo social — uma combinacao
representada por Fl + GIT + AL. De acordo com o autor, a sociedade contemporanea nao
abandona o mundo fisico, mas agrega a ele as dimensdes digitais, coordenadas pelas
interacdes humanas. Essas esferas — fisica, digital e social — ndo sdo isoladas, mas
interdependentes, e convergem nos diversos ambientes (Torres; Ferrarini, 2024).

Assim, pode-se afirmar que “na vida social vive-se um hibrido entre fisico e
digital, presencial e digital, permeados pelas escolhas sociais, seja das pessoas ou
imperativos que as fazem viver e ser de outra forma” (Torres; Ferrarini, 2024, p. 124).
Nesse cendrio, torna-se fundamental discutir o uso, a integracdo e o acoplamento das
tecnologias digitais no contexto educacional. E indispensavel compreender de que
maneira essas tecnologias se manifestam e apontam novos caminhos para o processo
de construcdo do conhecimento, tanto na interagdo entre professores e estudantes
quanto na relagao desses sujeitos com o ambiente que os cerca (Torres; Ferrarini, 2024).

Na mesma linha, Pimenta (2019) adverte que a valorizacdo excessiva de
aspectos técnicos e procedimentais na formagao docente pode levar a desconsideracao
dos saberes pedagodgicos e da identidade profissional do professor, comprometendo
sua capacidade de reflexado critica e de atuacdo transformadora no ambiente escolar.
Como destaca Freire (1996), a educacdo libertadora exige um professor capaz de
problematizar a realidade, e ndo apenas de aplicar contetidos prescritos.

Essa critica é compartilhada por Suanno (2023), que alerta para o risco de uma
educacao colonizada por racionalidades técnicas, centradas na légica da eficiéncia, dos
resultados e da produtividade, em detrimento da formacéo integral e da emancipacao
dos sujeitos. A autora propde uma didatica complexa e transdisciplinar que religue
saberes, reconheca a subjetividade dos envolvidos no processo educativo e se oriente
pela ética da vida. A educacdo, nessa perspectiva, deve ser compreendida como acgao
politica e cultural, promotora de autonomia, didlogo e transforma¢do — e ndo como
simples adequacao as exigéncias do mercado global.

A urgéncia dessa discussdo torna-se ainda mais evidente ao se observar que
muitas tecnologias educacionais vém sendo incorporadas as escolas sem que se
promova uma mudanca epistemolégica e metodoldgica nas praticas pedagdgicas que
as utilizam, o que contribui para a reproducdo de visbes fragmentadas de
conhecimento, descontextualiza o aprender, reduz a escola a uma engrenagem do
mercado e maximiza o esvaziamento da dimensdo formativa da educacdo (Moraes,
2023). Em oposicdo a essa légica, a epistemologia da complexidade propde uma
educacao viva, relacional e integrada, que articule razéo, emocao, ética e espiritualidade.
O educador, nesse novo paradigma, deve ser compreendido como agente epistémico e
transformador, capaz de promover aprendizagens que gerem sentido — e nao apenas
desempenho.
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E nesse contexto de transformacdes que se insere a Politica Nacional de
Educacéo Digital, instituida em 2023, com a promessa de enfrentar desafios estruturais
da educacao brasileira diante da era digital. A politica prevé ac¢des voltadas a ampliacdo
da infraestrutura digital nas escolas, a formacdo docente para uso de tecnologias e a
promocao de uma cultura digital educacional.

Embora represente um avanco ao reconhecer a importancia do financiamento
da infraestrutura digital e da formacao de professores para potencializar a qualidade da
educacao, a PNED ainda apresenta elementos que precisam ser analisados criticamente.
Ainda que reconheca o papel central do professor na inovacdo pedagdgica, a politica
pode operar com uma légica de formacao prescritiva, voltada a aquisicao de
competéncias técnicas, muitas vezes desvinculadas das realidades escolares, sem
implicar na criacdo de campos de experiéncias em que os professores possam
interpretar criticamente seus contextos, tomar decisées pedagdgicas com autonomia e
produzir sentidos a partir de suas experiéncias.

Além disso, observa-se uma lacuna quanto aos fundamentos pedagdgicos que
devem orientar o uso das tecnologias nas politicas educacionais. Prevalece, muitas
vezes, um discurso tecnocratico centrado em desempenho, inovacao e produtividade,
que ignora as condigdes concretas de trabalho dos professores e as complexidades dos
contextos escolares. Para que a Politica Nacional de Educacdo Digital contribua
efetivamente para uma educacdo de qualidade, é indispensavel que se promova uma
formacédo docente que reconhega o professor como autor e pesquisador de sua pratica
(Kampff; Harres, 2021), capaz de integrar criticamente as tecnologias de maneira
contextualizada, significativa e transformadora.

No entanto, ainda persistem questbes fundamentais que merecem debate e
reflexdo: qual &, afinal, a finalidade e a concepcao de Educacdo Digital subjacentes a essa
politica? Quais estratégias formativas sao mais adequadas para promover a insercao
critica e ética do professor nesse cenario digital? Quais sdo os principios e passos de um
programa de formacdo que respeite a pratica pedagdgica, a autonomia docente e a
diversidade das realidades escolares?

Diante dessas indagacgdes, este artigo propde discutir tais questdes com base
em uma analise bibliografica e documental — que inclui a Politica Nacional de Educacédo
Digital, a Estratégia Nacional Escolas Conectadas e dados nacionais da Anatel, do Comité
Gestor da Internet no Brasil e do Anuario Brasileiro da Educacdo Basica —, articulando
aspectos relacionados a educacdo digital, conectividade, formacdo docente e
infraestrutura escolar. Como resultado, o estudo apresenta uma estrutura analitica que
evidencia a necessidade de politicas formativas mais integradas, conectadas a pratica e
orientadas por um paradigma educativo ético, inclusivo e critico.

A partir desses desafios, este artigo propde uma reflexdo critica sobre a
implementacdo da PNED, com énfase em dois eixos interdependentes: a infraestrutura
tecnoldgica nas escolas e a formacdo docente para a integracdo pedagogica das
tecnologias. Analisa-se, primeiro, a conectividade e os dispositivos disponiveis,
evidenciando desigualdades estruturais. Em seguida, propde-se um modelo formativo
ancorado em principios éticos e pedagdgicos que va além da capacitacdo técnica e
dialogue com a realidade dos educadores. O objetivo é apontar caminhos para uma
educacao digital mais inclusiva, humana e significativa.
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EDUCACAO DIGITAL: DESAFIOS DA POLITICA PUBLICA

Para compreender os desafios e as possibilidades da Politica Nacional de
Educacao Digital, é necessdrio examinar os fundamentos praticos e conceituais que
orientam sua implementacao. A PNED surge como resposta institucional a demandas
histéricas de inclusao digital, mas sua efetividade depende da articulagcdo entre politicas
de conectividade, infraestrutura escolar e formagao continuada de professores. Nesse
sentido, a analise que se segue busca evidenciar como a desigualdade de acesso a
recursos tecnolégicos e a auséncia de concepgdes de programas formativos alinhados a
prética docente comprometem a consolidacdo de uma educacao digital critica, ética e
transformadora. O objetivo do artigo é contribuir com caminhos para uma educacdo
digital mais inclusiva e significativa, essencial ao desenvolvimento integral dos
estudantes e a criacdo de ambientes que favorecam a aprendizagem e a formacao critica
(Machado; Kampff, 2017).

Nesse contexto, a infraestrutura escolar configura-se como base indispensavel
— nao apenas em sua dimensao fisica, mas como expressdo do compromisso
institucional com uma formacdo democratica e cidada (Moll; Barcelos, 2025).
Conectividade de qualidade e recursos tecnolégicos, como plataformas digitais e
aplicativos educativos, sdo elementos centrais para praticas pedagdgicas que assegurem
inclusdo e inovacgao (CGl.br, 2024). Contudo, a exclusdo digital ainda é uma realidade:
segundo a Anatel (2023), 52% das escolas brasileiras ndo dispdem de internet sem fio, e
muitas enfrentam limita¢des quanto a qualidade ou a cobertura. A Estratégia Nacional
Escolas Conectadas busca reduzir essas lacunas até 2026, embora as disparidades
regionais permanecam como desafio significativo.

Dessa forma, a educacdo midiatica surge como resposta pedagdgica relevante
as desigualdades tecnolégicas. Mais do que decodificar mensagens, ela promove a
analise critica da cultura mididtica e a producdo ética de conteudo (Lucas; Moreira;
Trindade, 2022). Como destaca Moran (2018), a educagao mididtica é indissociavel do
letramento digital, pois desenvolve competéncias essenciais a vida em sociedade. A
PNED, ao enfatizar a formacao docente para o uso reflexivo das TDICs, também destaca a
importancia do pensamento computacional como habilidade cognitiva transversal
(Kampffet al, 2016).

Ainda assim, os desafios da educacdo digital persistem. A pesquisa TIC
Educacéo, realizada entre agosto de 2023 e abril de 2024, analisou 0 acesso, o uso e a
apropriacdo das TICs nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e Médio no
Brasil. Os dados revelam que 17% das instituicdes de tempo integral ainda ndo possuem
acesso a internet, evidenciando a necessidade de politicas mais eficazes para garantir
conectividade plena e de qualidade (CGl.br, 2024). Mesmo entre as 83% das escolas com
acesso a internet nas salas de aula, apenas 65% permitem o uso pelos estudantes.

Entre os principais entraves enfrentados pelas escolas conectadas estdo a
dificuldade de o sinal alcancar salas mais afastadas dos roteadores e a limitacao da rede
para suportar acessos simultaneos. Tais problemas geralmente decorrem de restricbes
orcamentarias, que dificultam o compartilhamento da rede entre estudantes,
professores e equipes administrativas. A pesquisa ainda aponta que apenas 7%

Inter-A¢do, Goiania, v.50, n.2, p. 798-814, maio./ago. 2025. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v50i2.82201>.



MACHADO, M. J.; KAMPFF, A. J. C.; TORRES, P. L.

das instituicdes autorizam o uso de dispositivos em qualquer espaco e horério, 64%
impdem restricdes quanto a local ou tempo e 29% proibem totalmente o uso.

No Ensino Médio, os desafios se intensificam. Segundo o Anudrio Brasileiro da
Educacdo Basica (2024), 69,2% das escolas oferecem acesso a internet para os
estudantes, mas apenas 30,4% contam com velocidade adequada. A disponibilidade de
computadores de mesa atinge 44,7%, o que, apesar dos avancos, ainda é insuficiente
frente as demandas educacionais. Quanto ao uso pedagdgico, 96,3% das escolas
utilizam a internet para fins educativos, 79,8% possuem projetores multimidia e 38,9%
contam com lousas digitais — evidenciando uma crescente incorporacdo de tecnologias
interativas.

Apesar dos progressos, a infraestrutura tecnoldgica sé se converte em
qualidade educacional quando articulada a formacéo critica dos professores. Moraes
(2002) adverte que a auséncia de um modelo formativo consistente compromete o uso
eficaz das tecnologias. J& Machado (2024) ressalta que a formacdo continuada é
essencial para o sucesso de programas educacionais baseados em tecnologia. A mera
presenca de computadores e internet ndo basta: é indispensavel que os docentes
estejam preparados para integrar esses recursos de forma significativa ao planejamento
pedagdgico.

O educador que a escola digital exige é, antes de tudo, um sujeito pesquisador,
cuja pratica seja marcada pela complexidade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (Suanno, 2023). Deve ser um profissional que compreenda que
ensinar hoje é também aprender a colaborar, compartilhar responsabilidades e mediar
saberes em ambientes cada vez mais hibridos e interativos. Para tanto, é essencial aliar
sabedoria humanistica a uma fluéncia critica no uso das tecnologias — nao para
automatizar o ensino, mas para reencantar a experiéncia educativa (Machado, 2024).

FORMACAO CONTINUADA E PNED: UMA ABORDAGEM ECOSSISTEMICA PARA FORMAGAO
DIGITAL

A Politica Nacional de Educacdo Digital (Brasil, 2023) exige uma nova
abordagem sobre a formacdo de professores, ultrapassando a mera adocdo de
dispositivos digitais nas salas de aula. Isso porque a Educacdo Digital ndo é apenas um
recurso pedagoégico, mas sim um elemento estruturante da pratica educativa, que
requer uma verdadeira reconfiguracdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
promovendo ambientes dinamicos, interativos e inovadores.

O primeiro artigo da PNED apresenta seus eixos:

§ 2° A PNED apresenta os seguintes eixos estruturantes e objetivos:

| - Inclusdo Digital;

Il - Educacéo Digital Escolar;

Il - Capacitacdo e Especializacao Digital;

IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da
Informagao e Comunicacao (TICs).

No segundo artigo, ao tratar do eixo Inclusdo Digital, a PNED reforca a
necessidade de promover competéncias digitais, midiaticas e informacionais para os
cidadaos brasileiros, disponibilizando ferramentas de autodiagnéstico de tais
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competéncias, oferecendo treinamento e certificacdes, facilitando o desenvolvimento e
0 acesso a plataformas e recursos digitais, assegurando:

[...] implantacdo e integracdo de infraestrutura de conectividade
para fins educacionais, que compreendem universalizacdo da
conectividade da escola a internet de alta velocidade e com
equipamentos adequados para acesso a internet nos ambientes
educacionais e fomento ao ecossistema de contetdo educacional
digital, bem como promocao de politica de dados, inclusive de
acesso moével para professores e estudantes (Brasil, 2023, Art. 29, lIl).

De forma especial, o terceiro artigo apresenta o eixo Educacao Digital Escolar,
visando a “insercdo da educacéo digital nos ambientes escolares, em todos os niveis e
modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e informacional e a
aprendizagem de computacdo, de programacao, de robética e de outras competéncias
digitais” (Brasil, 2023, Art. 29, I), o que envolve: pensamento computacional — resolucdo
de problemas por meio do pensamento analitico e de solu¢des algoritmicas; mundo
digital — compreensdo do funcionamento de dispositivos diversos de hardware e
aplicacdes digitais na Internet; cultura digital — compreensdo dos impactos das
tecnologias digitais na sociedade e de seu uso ético e responsavel; direitos digitais —
protecdo dos dados pessoais e seguranca da populacdo, em especial de criancas e
adolescentes; e tecnologia assistiva — inclusdo de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

A PNED, no artigo 1°, destaca, em relacao a formacao de professores:

§ 1° Constituem estratégias prioritérias do eixo Educacado Digital
Escolar:

[..]

Il - promocgéo de ferramentas de autodiagndstico de competéncias
digitais para os profissionais da educacéo e estudantes da educagdo
basica;

[..]

IX - promocdo da formacgdo inicial de professores da educacao
basica e da educacdo superior em competéncias digitais ligadas a
cidadania digital e a capacidade de uso de tecnologia,
independentemente de sua area de formacao;

X - promogéo de tecnologias digitais como ferramenta e contetdo
programatico dos cursos de formacdo continuada de gestores e
profissionais da educacdo de todos os niveis e modalidades de
ensino.

No quarto artigo, eixo Capacitacao e Especializacdo Digital, destaca-se, no
paragrafo primeiro, o item “VIIl - promocgédo de a¢bes para formagdo de professores com
enfoque nos fundamentos da computacao e em tecnologias emergentes e inovadoras”.
No artigo quinto, eixo Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias da Informacédo e
Comunicacao, o item VI prioriza a “criacdo de estratégia para formacao e requalificacdo
de docentes em TICs e em tecnologias habilitadoras” (Brasil, 2023,Art 5°).
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Com base na leitura do PNED, aliado a uma perspectiva critica, este artigo
defende que sua efetiva implementacao requer mais do que estratégias operacionais ou
ajustes estruturais. A politica, embora avance ao reconhecer a importancia da formacéao
docente nos diferentes segmentos da educacdo bdsica, ainda carece de uma
fundamentacdo paradigmatica que a conecte a um projeto educacional emancipador.
Por isso, propde-se aqui uma abordagem formativa capaz de orientar a formacao
continuada de professores de forma coerente e sistémica, integrada com os desafios, as
complexidades do mundo contemporaneo e as necessidades docentes.

Adotar essa perspectiva implica reconhecer a formacdo docente como um
processo ecossistémico, no qual o desenvolvimento profissional do professor ndo ocorre
de forma isolada, mas se constitui em permanente interacdo com as multiplas
dimensdes da vida escolar, das relacdes sociais e do ecossistema digital que atravessa a
educacao contemporanea (Moraes, 2023). Assim como em um ecossistema natural, em
que os elementos coexistem e se afetam mutuamente, o ambiente escolar deve ser
entendido como um sistema vivo e interdependente, no qual professores, estudantes,
curriculo, metodologias, infraestrutura e tecnologias estdo em didlogo permanente. Essa
compreensao evita abordagens fragmentadas e mecanicistas, visando a que os eixos da
PNED sejam integrados organicamente ao processo educativo, e nao impostos de forma
exdgena ou artificial.

FUNDAMENTOS DE UMA PROPOSTA FORMATIVA ECOSSISTEMICA E EMANCIPADORA

A urgéncia de (re)ligar saberes responde a fragmentacdo ainda presente nas
préticas escolares. Em um mundo digitalizado, no qual informacgées circulam de forma
fluida e descentralizada, torna-se essencial construir percursos formativos que articulem
diferentes campos do conhecimento. Santaella (2023, p. 15) alerta para a “guerra
simbdlica inédita” causada pela desinformacdo e pelas bolhas informacionais, que
comprometem a ética do discurso e fragilizam a democracia, convocando a educacéo a
assumir um papel critico.

Nesse contexto, a infraestrutura digital é estratégica ndo apenas como suporte
técnico, mas como base para propostas formativas consistentes. A falta de
conectividade e de equipamentos adequados compromete a apropriacao pedagdgica
das tecnologias, exigindo politicas de formacdo continuada que integrem dominio
técnico, discernimento critico e sensibilidade ética. Assim, a formacao docente deve
superar a alfabetizacdo instrumental e promover fluéncia digital e compreensédo
sistémica dos sentidos que circulam na sociedade hipermidiatizada (Santaella, 2023).

Nesse horizonte, a Educacdo Digital deve ser entendida como dimensao cultural
e epistemoldgica que ressignifica o ensinar, aprender e interagir. Integra-la ao curriculo,
as metodologias e a identidade escolar significa promover a autonomia intelectual, a
criatividade e a acdo critica frente as complexidades atuais. Com base nessa concepc¢édo
ampliada, a formacao continuada ndo pode se limitar a acdes pontuais ou tecnicistas. E
preciso estruturar percursos formativos que incentivem a reflexdo, a experimentacgédo
pedagdgica e a troca entre pares, favorecendo a inovagdo e a autonomia docente
(Kampff; Harres, 2021).

Assumir essa abordagem implica reconhecer o professor como sujeito critico e
mediador ético do conhecimento, capaz de enfrentar o excesso de informagao e
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a fragmentacdo cognitiva. Assim, evita-se que a inovacdo seja reduzida a um fetiche
tecnoldgico, promovendo, em seu lugar, uma pedagogia critica voltada a emancipacdo
e a construcdo de uma escola mais justa e sensivel a complexidade da vida
contemporanea.

Essa concepcao exige, portanto, uma mudanca paradigmatica profunda — nao
como adicdo a formacdo técnica, mas como condicdo para superad-la. Como adverte
Morin (2010), é necessario reformar o pensamento para enfrentar a complexidade da
vida e da aprendizagem. Paulo Freire (1996) reforca essa visdo ao compreender a
formacdo docente como um ato ético-politico de leitura critica do mundo, e ndo como
adaptacdo a estruturas dadas. J& Maturana (1998) aponta que ensinar é sempre um
gesto relacional, afetivo e ético, insepardvel da convivéncia e do reconhecimento do
outro como legitimo em sua diferenca.

Assim, a dimensao emancipadora da formacao continuada propde-se a cultivar
a autoria docente, o engajamento critico e o desejo genuino de educar com sentido —
elementos indispensédveis a insercdo da Educacdo Digital em contextos escolares que
aspiram a ser mais justos, humanos e inclusivos. Formar professores, nesse horizonte, é
capacitd-los a agir com discernimento, criatividade e responsabilidade em meio a
complexidade informacional e social do mundo contemporaneo.

Dessa forma, uma formacdo continuada alinhada a PNED néo pode se restringir
a uma légica instrumental ou tecnicista. Ela deve ser concebida como uma experiéncia
formativa integral — emancipadora, ecossistémica e transdisciplinar — voltada a
constituicdo de docentes capazes de articular competéncias digitais com engajamento
ético, leitura critica da realidade e reinvenc¢do permanente de suas praticas. Isso significa
formar professores ndo apenas para operar tecnologias, mas para compreender seus
significados, avaliar criticamente seus impactos e realizar escolhas pedagdgicas
coerentes com um projeto educacional profundamente humanizador.

Diante desse cenario, e com base na andlise critica da PNED, propde-se uma
reflexdo sobre cinco principios formativos que emergem da articulagdo entre os autores
mobilizados neste estudo — Edgar Morin (2000; 2010; 2011), Maria Candida Moraes
(2002; 2010; 2023), Paulo Freire (1996) e Humberto Maturana (1997; 1998) — e as
diretrizes do eixo Fducagdo Digital Escolarda Politica Nacional de Educacao Digital.

Esses principios nao constituem prescricbes universais, mas sim construcoes
conceituais situadas, que visam iluminar caminhos possiveis para uma formacao
continuada em sintonia com os desafios da educacao digital contemporanea, a partir de
uma perspectiva ecossistémica. Tal dimensdo, conforme delineada por Morin (2010),
concebe a educacdo como um processo relacional e complexo, sustentado pela
interdependéncia entre sujeitos, culturas, tecnologias, tempos e espacos. Moraes (2023)
amplia essa visao ao defender uma praxis educativa que integre razdo, emocao,
espiritualidade e ética como base para uma formacdo sensivel, significativa,
transformadora e emancipadora.

As cinco premissas — Educar para a Humanizacdo, para a Solidariedade
Organica, para o Didlogo, para a Religacdo dos Saberes e para a Democracia Cognitiva —
sintetizam os fundamentos de uma proposta formativa ecossistémica e emancipadora,
inspirada nas obras dos autores mobilizados, e traduzem, em linguagem
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pedagdgica, contribuicdes criticas para a implementacdo ética, contextualizada e
significativa da PNED no cotidiano escolar.

Longe de constituirem um modelo fixo ou um roteiro normativo aplicavel a
todos os niveis de ensino, essas premissas operam como vetores de reflexdo e
impulsores de praticas formativas sensiveis as realidades locais. Ao serem incorporadas
de forma critica, favorecem uma implementacdo da PNED que transcenda a adesdo
técnica as tecnologias, consolidando-a como uma politica formativa comprometida com
a diversidade, a autonomia docente e a transformacao educativa.

A primeira premissa, Educar para a Humanizacao, aborda a necessidade de
integrar as tecnologias digitais ao processo educativo de forma ética, sensivel e
inclusiva, reconhecendo tanto suas potencialidades quanto os riscos de
aprofundamento das desigualdades e da desumanizacao das relagdes escolares. Morin
(2010) destaca que um dos objetivos da educacdo do século XXI é ensinar a condicdo
humana por meio da religacdo dos saberes e da integracdo entre razdo, emocao,
imaginacdo e ética. No mesmo horizonte, Freire (1996) afirma que ensinar é um ato
profundamente humano e politico, que requer sensibilidade e compromisso com a
emancipacdo. Assim, a formacdo docente deve ir além da técnica, promovendo uma
postura critica e engajada, capaz de fazer da tecnologia um instrumento de inclusdo e
justica social.

A segunda premissa, Educar para a Solidariedade Organica, remete a ideia de
que o trabalho docente ndo pode ser pensado isoladamente, mas em interdependéncia
com 0s contextos sociais e institucionais. Inspirado na nocao de ecossistema formativo
(Moraes, 2023), esse eixo propde que a Educacdo Digital seja compreendida ndo apenas
como ferramenta, mas como possibilidade de reconstrucdo dos vinculos entre escola e
comunidade. Para isso, é necessario um olhar sistémico sobre os desafios educacionais e
o papel transformador da tecnologia.

J4 a terceira premissa, Educar para o Dialogo, enfatiza o papel da comunicacao
na construcdo do conhecimento, especialmente em contextos digitais marcados por
fragmentacdo e polarizacdo. O didlogo é entendido como encontro auténtico entre
sujeitos, baseado na escuta ativa e no respeito a alteridade. Essa concepcgdo estd
enraizada em Freire (1996, p. 89), para quem “ndo ha didlogo se ndo ha um profundo
amor ao mundo e aos homens”, e em Maturana (1998), que entende o ensinar como ato
ético e relacional. No contexto digital, esse dialogo exige escuta qualificada e mediacdo
pedagdgica consciente.

A quarta premissa, Educar para a Religacao dos Saberes, fundamenta-se na
epistemologia da complexidade de Morin (2010), que denuncia a fragmentacdo
disciplinar como obstaculo a compreensdao dos fendbmenos humanos. Em tempos
digitais, com circulacdo veloz e descentralizada de informacao, é essencial formar
docentes capazes de articular saberes diversos em abordagens inter e transdisciplinares.
Moraes (2023) complementa ao defender um ecossistema pedagdgico que integre
razdo, emocao, ética e espiritualidade, superando a légica tecnicista.

Por fim, a quinta premissa, Educar para a Democracia Cognitiva, propde que
0 acesso ao conhecimento va além da disponibilizacdo de dados, exigindo criticidade,
autonomia intelectual e responsabilidade ética. Em consonancia com Moraes (2023),
trata-se de promover ambientes formativos que valorizem a pluralidade epistémica.
Santaella (2023) alerta que, frente a desinformacdao e as bolhas cognitivas,
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é imprescindivel formar sujeitos capazes de discernir e intervir criticamente nos fluxos
informacionais. Assim, essa premissa defende politicas que promovam incluséo digital e
participacdo ativa na construcdo de uma cultura democratica.

Cada uma das cinco dimensdes apresentadas representa uma possibilidade
relevante de orientacdo para programas de formacgao continuada de professores no
contexto da Educacao Digital. Em vez de prescrever caminhos Unicos, propde-se aqui
um referencial amplo que articula fundamentos éticos, epistemoldgicos e pedagdgicos,
com potencial para enriquecer os processos formativos e apoiar os docentes no
enfrentamento dos desafios complexos do cendrio educacional contemporaneo. Nao se
trata, pois, de premissas que visam a uniformizacdo da formacdo, mas a abertura de
caminhos que inspirem propostas mais contextualizadas, dialdgicas e coerentes com os
principios da Politica Nacional de Educacdo Digital.

Tais premissas — quando consideradas de maneira integrada — podem
favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais criticas, inclusivas, criativas e
ancoradas em principios de justica social. A partir dessa abordagem, entende-se que a
formacédo docente ganha poténcia ndo apenas ao promover competéncias técnicas, mas
sobretudo ao cultivar a autonomia intelectual, a sensibilidade ética e a capacidade de
intervencao transformadora dos professores em seus contextos.

Para que essa perspectiva se materialize, é fundamental que os processos
formativos estejam inseridos em escolas que funcionem como espacgos vivos de
aprendizagem colaborativa, inovacao e cidadania digital. Esse horizonte exige que os
programas de formacdo sejam concebidos a partir de um diagnéstico atento das
condi¢bes tecnoldgicas, pedagdgicas e humanas das instituicdes educativas e dos
préprios docentes.

Nesse processo, o uso de instrumentos, como o autodiagndstico dos saberes
digitais docentes (Brasil, 2024), pode contribuir significativamente ao promover a
autorreflexdo e fornecer subsidios para planejar trilhas formativas mais adequadas as
realidades especificas. Organizar essas formagdes em percursos flexiveis, respeitando os
diferentes ritmos e niveis de dominio dos professores, amplia as possibilidades de
engajamento e de efetividade das aprendizagens.

Com base nas necessidades formativas identificadas, a estrutura do plano
formativo poderd seguir uma perspectiva ciclica e processual, assegurando a
continuidade e integracdo das formacgdes as praticas pedagdgicas cotidianas (Figura 1).
A formacado poderad ocorrer em diferentes modalidades, tais como oficinas praticas
presenciais, cursos hibridos que combinem atividades presenciais e virtuais e na
modalidade de educacao a distancia (EAD) por meio de plataformas digitais.

Inter-A¢do, Goiania, v.50, n.2, p. 798-814, maio./ago. 2025. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v50i2.82201>.



MACHADO, M. J.; KAMPFF, A. J. C.; TORRES, P. L.

Figura 1. Formacao Docente para Implementacao da Educacéo Digital Escolar
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Fonte: Autoras (2025).

E crucial destacar que as mudancas no processo de ensino e aprendizagem véo
além das questdes meramente pedagdgicas. E preciso reconhecer que tais
transformagdes ocorrem de forma continua nos préprios sujeitos envolvidos —
educadores e aprendizes —, que se reinventam diariamente em seus papéis. Nesse
sentido, torna-se evidente que a formacao docente deve ir além do dominio de
tecnologias e metodologias, abrangendo uma compreensao mais ampla das dimensdes
humanas, sociais e contextuais da educacéo (Behrens; Torres, 2021).

Portanto, a proposta de formacdo continuada necessita contemplar diferentes
possibilidades de integracdo da Educacao Digital ao curriculo, valorizando abordagens
contextualizadas que articulem teoria e pratica por meio de acdes estruturadas e
dialégicas. A insercdo critica das tecnologias digitais na pratica pedagogica exige
momentos formativos que transcendam as fronteiras curriculares tradicionais,
integrando multiplas dimensdes da experiéncia humana em uma perspectiva
transdisciplinar. Para Moraes (2023), a transdisciplinaridade opera uma mudanca
paradigmatica ao articular razdo, emocao, espiritualidade e intuicao, permitindo que os
educadores atuem com mais inteireza e sensibilidade diante das exigéncias de um
mundo hiperconectado, veloz e marcado por profundas transformacdes. Essa
abordagem busca reposicionar o curriculo em didlogo com a vida cotidiana, os desafios
sociais e as redes digitais que estruturam o mundo contemporaneo.

Para sustentar tal transformacdo, é fundamental adotar estratégias formativas
que estimulem a experimentacdo metodoldgica, a criacdo coletiva e o intercambio de
experiéncias. Nesse processo, a avaliacdo deve assumir carater formativo, apoiada por
multiplos indicadores — como o engajamento docente e a documentacao de praticas
inovadoras em portfélios reflexivos e em relatos de experiéncia — que permitam nao
apenas monitorar os avancos, mas também reorientar continuamente os percursos
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formativos. Complementarmente, o fortalecimento de redes permanentes de apoio —
incluindo polos regionais de inovacao, parcerias com instituicbes de ensino superior e
uso de plataformas digitais colaborativas — contribui significativamente para a
continuidade e a sustentabilidade das praticas formativas, tanto em redes publicas
quanto privadas. Assim, desloca-se a formacdo continuada de uma légica pontual para
uma perspectiva processual, critica e comprometida com a constru¢do de uma escola
digitalmente integrada, pedagogicamente inovadora e socialmente transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Politica Nacional de Educacao Digital representa um marco importante para o
avanco da inclusdo digital no Brasil, mas precisa ser compreendida criticamente, como
politica em disputa entre distintas concepc¢des de educacdo, desenvolvimento e
cidadania. Este artigo buscou apresentar que, embora a PNED contenha diretrizes
relevantes para infraestrutura, letramento digital e formacdo docente, sua efetividade
dependerd da forma como for apropriada pelos sistemas de ensino, escolas e
educadores. A mera implementacdo técnica, sem reflexdo critica sobre seus
pressupostos epistemolégicos e pedagdgicos, corre o risco de reduzir a politica a um
aparato funcionalista, dissociado das reais necessidades da escola publica brasileira.

Ao refletir os eixos da PNED a luz dos desafios contemporaneos, este estudo
propds uma abordagem formativa ancorada em premissas ecossistémicas e
transdisciplinares, compreendendo a Educacdo Digital ndo como ferramenta neutra,
mas como dimensao constitutiva dos processos de ensinar, aprender e conviver. A
proposta apresentada articula contribuicdes de autores como Edgar Morin, Maria
Candida Moraes, Paulo Freire e Humberto Maturana, incorporando as complexidades
cognitivas, afetivas, éticas e culturais do trabalho docente. Nesse sentido, a formacao
continuada deve ser pensada como um processo de transformacdo e autoria, e ndo
apenas como adequacdao instrumental a inovagdes tecnoldgicas.

As cinco premissas delineadas — Educar para a Humanizacdo, para a
Solidariedade Organica, para o Didlogo, para a Religacdo dos Saberes e para a
Democracia Cognitiva — constituem um aprofundamento conceitual da PNED na escola
e ndo um desvio de seus objetivos. Ao invés de restringirem-se a metas operacionais,
elas propdem um horizonte formativo que reposiciona a tecnologia no campo da ética,
da criticidade e da justica cognitiva. Sdo orientacdes para que a politica digital em
educacdo nao reforce desigualdades, mas promova praticas emancipatorias,
significativas e conectadas a vida concreta dos sujeitos.

A andlise aqui desenvolvida reforca que, embora a PNED represente um avanco
importante no campo das politicas publicas voltadas a Educacdo Basica, sua
contribuicdo efetiva ndo se limita a execucao logistica ou a ampliacdo da infraestrutura
tecnoldgica. Seu verdadeiro potencial reside na capacidade de fomentar um novo
paradigma epistemolégico — mais critico, relacional e humanizador — que
ressignifique a insercdo das tecnologias digitais no cotidiano escolar, ancorado em
fundamentos ético-pedagdgicos sélidos e coerentes com os desafios da
contemporaneidade.

Inter-A¢do, Goiania, v.50, n.2, p. 798-814, maio./ago. 2025. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v50i2.82201>.



MACHADO, M. J.; KAMPFF, A. J. C.; TORRES, P. L.

A escola do século XXI ndo sera transformadora apenas por incorporar recursos
digitais — mas por reinventar, com consciéncia critica, sua funcao social, pedagdgica e
humana em um mundo hiperconectado, desigual e marcado por profundas incertezas. A
PNED pode ser parte dessa reinvencao, desde que esteja aberta a escuta dos educadores
e comprometida com a formacgao de sujeitos epistémicos, éticos e cocriadores do
conhecimento.
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