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Resumo: Com a pandemia da Covid-19, a Educagdo Basica foi exposta a inuUmeros
desafios. A coletividade docente e o didlogo com os demais atores que contribuem
para uma Educacdo Inclusiva foram caminhos suscitados com a finalidade de
garantir o direto a educacdo. Assim, o objetivo deste artigo é problematizar a
formacéo continuada de professores na perspectiva da Educacao Inclusiva, a partir
dos aprendizados coletivos da pandemia identificados em uma pesquisa de
doutorado concluida, a qual analisa a acdo de professores que atuaram no periodo
de (p6s) pandemia em um Colégio de Aplicacdo. A investigacao é qualitativa e esta
ancorada em uma analise descritiva de recorte especifico das respostas dos 17
docentes que preencheram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e
do questionario criado por nés e aplicado entre o periodo que compreende de
novembro de 2022 a janeiro de 2023.
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INTRODUCAO

Diante dos constantes e urgentes dilemas observados em uma sociedade que
se propde inclusiva, existem muitos avangos e retrocessos ocasionados pelas
desigualdades sociais em suas iniUmeras facetas. O surgimento de adversidades a serem
enfrentadas no cendrio mundial agravaram ainda mais os desafios para o
estabelecimento de construcdes coletivas de qualidade e permeadas por uma natureza
legitimadora. A pandemia da SARS COVID-19 é um exemplo de como muitas conquistas
de direitos demonstraram-se frageis, sobretudo no campo da educacao e saude. Para
Magalhaes (2021), a educacdo tem dados numéricos que materializam as contradicdes
pos-pandémicas, como o aumento dos indices de abandono e evasdo escolar de
criancgas e jovens.

Segundo o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) (2021), a exclusdo
escolar foi um aspecto que mereceu muita atencdo, pois a narrativa social reproduzida
na escola contextualizou um cenario complexo e contraditério ao qual ainda estamos
expostos. No referido periodo, a UNICEF (2021) teceu as seguintes recomendacbes:
buscar ativamente criangas e adolescentes que estdao fora da escola; realizar uma
comunicagdo comunitaria; garantir o acesso a internet; mobilizar as escolas e fortalecer o
sistema de garantia de direitos. Com o intuito de colaborar com o enfrentamento das
dificuldades ocasionadas pelo periodo pandémico, definiu-se ndo apenas a instituicdo
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escolar ou os gestores como responsaveis pelo engajamento na luta pela permanéncia
na escola, mas sim toda a sociedade.

Na busca por um espaco legitimo de debate, fez-se necessario encontrar
parcerias que provocassem encontros significativos para consolidar agdes com impacto
efetivo na garantia do acesso e permanéncia de criancas, jovens e adultos no espaco
escolar. Nesse sentido, este escrito resgata trechos de importantes depoimentos
provenientes da coleta de dados levantada na pesquisa de doutorado' intitulada: A
educacdo em uma perspectiva inclusiva nos espagos formativos de didlogo
compartilhado: os professores e suas prdticas pedagogicas. A referida pesquisa
aconteceu em quatro etapas: 1) Aplicacdo de questionario; 2) Elaboracdo do plano de
trabalho; 3) Encontros formativos, e 4) Entrevista Coletiva.

Neste artigo, vamos utilizar o questiondrio da primeira etapa e resgatar as falas
dos participantes com o intuito de investigar a formacdo de professores em uma
perspectiva inclusiva e sua relagdo com as vivéncias na pandemia. Com um recorte
especifico movido pela pergunta “Quais aprendizados coletivos de uma pratica
pedagdgica inclusiva ficam marcados em suas vivéncias laborais, a partir da pandemia?’,
convocamos o leitor a mergulhar no cenario educacional (p6s)pandémico para avancgar e
vislumbrar caminhos para uma formacao de professores em uma perspectiva inclusiva.

O PERIODO DE (POS) PANDEMIA E A EDUCACAO

Com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa, os objetivos do
desenvolvimento sustentavel (ODS) proposto pelas Na¢des Unidas (ONU) ja sinalizavam,
antes da pandemia, a importancia de defender uma Educacdo Inclusiva. Isso é
ressaltado, especificamente, no objetivo 4, que declara a necessidade de “assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015, p. 23).

Em 2015, a agenda global tinha seus investimentos destinados também a
educacao sob um olhar inclusivo. No que concerne ao objetivo descrito anteriormente,
foram apresentados subtépicos, dos quais elencamos o 4c¢ para relembrar a importancia
do aprimoramento docente, uma demanda global antes da pandemia: “[...] aumentar o
contingente de professores qualificados, inclusive por meio da cooperacdo internacional
para a formacao de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente os
paises menos desenvolvidos|...]” (ONU, 2015, p. 24).

A (p6s) pandemia coloca-nos na mesma agenda retomada, mas agora somos
atravessados por questdes ainda mais profundas e desconhecidas. Segundo Santos
(2020), em decorréncia da pandemia estabeleceu-se uma “normalidade da excepcao” O
autor aprofunda sua afirmativa ao indicar que, principalmente a partir dos anos de 1980,
a relacdo entre o capitalismo e o termo “crise” estabeleceu um modo caracteristico de
desenvolver a sociedade. Por exemplo, se uma crise social dura um periodo curto, é
necessario somente explicar o que a causou, mas se ela permanece por um periodo
maior, acaba se transformando na causa de todas as outras questdes. Diante disso, o
autor usa como exemplo a crise financeira e a justificativa de cortes em areas sociais,
como salde e educacdo. Conclui-se, portanto, que as crises permanentes nao sao
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resolvidas intencionalmente por dois objetivos bastante evidentes: legitimar a
concentracdo de renda, e evitar medidas que possam impedir uma catéstrofe ecoldgica
(Santos, 2020).

Assim, imersos em um contexto (pds) pandémico, com agendas anteriores
apontando as desigualdades sociais, concordamos com Santos (2020) que, de maneira
ciclica, as dificuldades para estabelecer uma sociedade mais justa parecem se aproximar
da nossa cobertura e, de repente, ficam mais inalcangaveis de serem solucionadas. O
autor usou a economia como exemplo, mas vamos nos restringir a pauta educacional
como estratégia de construcdo do pensamento reflexivo.

Os periodos que antecederam e sucederam a pandemia parecem ter
estabelecido, metaforicamente, um multiverso de desigualdades, em que o professor é
colocado como vitima ou culpado dos acontecimentos que atravessaram as vivéncias
escolares. Logo, entendemos que os problemas na educacdo sdo constantes e as
solu¢des ainda muito abaixo do que se espera para uma conclusédo efetiva do ciclo de
barreiras educacionais. Coerente com este raciocinio, a educacdo domiciliar € um ponto
levantado por Magalhdes (2021): o que na pandemia pareceu ser a solucdo das
solicitacdes de alguns familiares que desejavam seguir um modelo préprio de educacéao,
mostrou sua outra face a comunidade escolar:

[...] a familia evidenciou aspectos da funcao social da escola hé anos
invisibilizados[..] As dificuldades encontradas pelas familias na
estruturacdo de rotinas de estudo e no apoio pedagdgico aos
estudantes implodem os argumentos conservadores em favor da
educacao domiciliar e reafirmam a importancia da educacédo formal
e do professor enquanto profissional qualificado para lidar coma
complexidade da tarefa educativa de sujeitos com necessidades,
caracteristicas e demandas das mais diversas. (Magalhaes, 2021, p.
39)

Uma marca registrada deste momento, independente das contradic¢bes, foi a
mobilizacdo docente para atender as demandas de cada contexto especifico, fato
associado a capacidade de estabelecer novos arranjos estruturais, atitudinais e
pedagdgicos para garantir o direito a educacdo de muitos alunos em diferentes regides
do Brasil. Esse esfor¢o cultivou em muitos docentes um regime de trabalho intenso e
sem delimita¢des muito claras de tempo e espaco para se desenvolver.

No entanto, ndo podemos deixar de mencionar os aspectos positivos do
didlogo com os recursos tecnoldgicos, que elucidou iniUmeras estratégias para pensar o
ensino presencial, remoto e hibrido, este sendo uma marca do retorno gradativo ao
presencial, que tem seu significado definido como um “[...] trabalho simultaneo do fisico
e do virtual em termos de transformacdes, colabora¢des, sinergias e reconhecimentos”
(UNESCO, 2023, p. 36). Consequentemente, a energia demandada na modalidade hibrida
também foi solicitada no virtual e vice-versa, de modo que os docentes nao trabalharam
“menos’, mas apenas em situacdes diferentes. As dificuldades relatadas permaneceram
nao somente por conta do periodo, mas também pelo modo como a educacao foi
(re)descoberta para atender as muitas requisi¢oes.

Compreendo que antes de pensar sobre inclusdo (em tempos de
pandemia) e em uma educacdo contemplativa a todas e todos,
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temos que entender o cenario de morte, prisdo e isolamento
vivenciado, lembrando que estas palavras, embora
conhecidas/familiares na vida das pessoas com deficiéncia, tém se
fortificado a medida que essa negligéncia segregativa cresce.
(Sarmento, 2021, p. 15)

As fortes e precisas palavras de Sarmento (2021) provocam-nos a pensar sobre a
atuacao docente, a qual deveria ser prioritaria no contexto, por ser considerada mais um
fator para definicdo ou ndo da permanéncia dos sujeitos no contexto institucional
observado. Logo, os recursos pedagdgicos e institucionais mais sofisticados passaram a
ser menos urgentes do que a flexibilidade curricular, com fins de compreender o bem-
estar social dos educandos, a saber dos sentimentos, da estrutura fisica, e da
disponibilidade de cada um para participar de um momento “escolar” que se alterava
conforme as mudancas de cada pais, estado e municipio.

Em meio a esse cenario de incertezas que (ultra)passamos, a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, ja
comemorou 15 anos de existéncia, e permanece resiliente a ponto de sobreviver as
muitas idas e vindas, ganhos e perdas, e inclusive a uma pandemia que somou
dificuldades ao processo de garantir o direito a educacdo. Ainda assim, ela continua
sendo uma acao legitima para almejar uma sociedade mais justa e inclusiva.

Na pagina oficial do Ministério da Educacao (MEC? (Brasil, 2023) sobre essa
politica publica, sdo apresentados quatro eixos: expansao do acesso; qualidade e
permanéncia; producdo de conhecimento e formacdo. Dentre eles, destacamos os
topicos produgdo de conhecimento, que visa “apoiar pesquisas sobre educacdo inclusiva
e pesquisadores com deficiéncia, bem como investir na gestdo de informacdes,
garantindo mais transparéncia e qualidade” (Brasil, 2023, s.p), e formag¢do, o qual disserta
sobre o investimento na preparacdo de professores que atendem as salas comuns e
acoes formativas pautadas na Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
considerando o Modelo Social da Deficiéncia (Brasil, 2023). No intuito de destrinchar os
aprendizados coletivos da pratica pedagdgica a partir da pandemia, nossa proposta
enfatiza o aspecto da formacédo continuada.

INVESTIGANDO A FORMAGAO NO PERIODO DE(POS) PANDEMIA

A pesquisa define-se como qualitativa, a qual, segundo Uwe (2009), leva em
consideracdo a perspectiva dos participantes e sua pluralidade, e as andlises dos
pesquisadores como parte do processo. Ou seja,

[.] os métodos qualitativos consideram a comunicacdo do
pesquisador em campo como parte explicita da producdo de
conhecimento, em vez de simplesmente encard-la como uma
variadvel a interferir no processo. A subjetividade do pesquisador,
bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte
do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas
préprias atitudes e observa¢des em campol...] tornam-se dados em
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si mesmos, constituindo parte da interpretacdo [..]. (Uwe, 2009,
p.25)

Uwe (2009) contribui para o importante debate sobre a relevancia da pesquisa
qualitativa, em especial para o processo de formacao de professores. Definimos a andlise
descritiva dos achados da pesquisa como trato metodoldgico, incluindo mais um
elemento no perfil da investigacdo ao qual o texto se propde. Conforme Gil (2002), as
pesquisas descritivas apontam descri¢des de caracteristicas, relagdes entre as varidveis e
técnicas de coleta de dados bem definidas, como o questionario.

Diante do universo de analise do instrumento de coleta de dados (questionario
com perguntas abertas e fechadas) da pesquisa de doutorado em andamento, o
seguinte recorte foi feito: escolhemos a questdo “Quais aprendizados coletivos de uma
pritica pedagdgica inclusiva ficam marcados em suas vivéncias laborais, a partir da
pandemia?”, de um total de 9 questdes (Parte 2) definidas a partir da problematizacao do
referido estudo de tese (em andamento), e estabelecemos uma analise das falas dos
professores, ao considerarmos os caminhos formativos entrelacados a uma perspectiva
inclusiva no periodo (pés)pandémico.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAGAO

O Nucleo de Educagdo da Infancia (NEI CAp/UFRN) foi criado em 1979 pela
Resolugado n° 55/79 de 17 de maio de 1979, do Conselho Universitario da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (CONSUNI), destinado aos filhos de professores,
estudantes e servidores da UFRN. Ao longo de décadas aconteceram mudancas
institucionais, estruturais, curriculares e pedagdgicas. Ainda no inicio dos anos 2000, por
exemplo, a instituicdo passou a destinar a totalidade de suas vagas para a comunidade
externa, atualmente, apresenta seu edital de ingresso por meio de sorteio publico.
Respeitando o compromisso com as politicas afirmativas institucionais, as vagas sao
distribuidas nos seguintes grupos: Ampla Concorréncia (AC),Perfil Socioecondmico (PSE),
Pretos, Pardos e Indigenas (PPI) e Pessoas com Deficiéncia (PCD).

Com uma proposta pedagdgica que compreende o papel do Colégio de
Aplicacédo (CAp), o NEI CAp/UFRN se propde a acumular experiéncias no ensino, na
pesquisa e na extensao, especialmente, investindo nos processos de formacao inicial e
continuada, além de praticas inovadoras na Educacdo Basica que possam desconstruir
modelos estanques de escola. Nesse sentido, o professor que atua no NEI CAp/UFRN,
ocupando o cargo de Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), tem a oportunidade
de estar em constante movimento institucional na busca pelo aprimoramento de suas
préticas, decisdes e a¢bes coletivas.

Neste artigo, optamos por fazer um recorte da pesquisa na etapa um - Aplicacao
de questiondrio. Essa especificidade ndo considerou a elaboracdo do plano de trabalho,
dos encontros formativos e da entrevista coletiva, que também foram parte da execucdo
da tese de doutorado. Diante disso, ressaltamos que a investigacdo ocorreu com 0s
professores efetivos do NEI CAp/UFRN que atuaram durante a pandemia (2020-2022) na
Educacdo Infantil e/ou Anos iniciais do Ensino Fundamental. No total, 17 professores®
participaram da etapa um (TCLE/Questiondrio), e no que se refere a formacao
profissional, eles apresentaram os seguintes perfis: trés informaram ter curso de
especializacao (aprox. 17,64%), 14 de Mestrado (aprox. 82,4%), e quatro de Doutorado
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(23,5%). Além disso, eles ja atuam na escola hd um periodo médio de 3 a 5 anos, no
geral, entretanto, a maior parte dos pesquisados tem pelo menos uma década de
experiéncia na referida realidade educacional.

A resposta a pergunta revelou os aprendizados dos docentes ao longo de um
periodo muito desafiador, a pandemia da SARS COVID-19, no qual a escola se propds a
ser ativa no processo de desenvolvimento de a¢des exitosas para o aprendizado das
criangas. Considerando a voz ativa da comunidade escolar, as barreiras encontradas
naquele momento e a disponibilidade dos professores para se reinventarem nos mais
diversos contextos, comecamos a observar o surgimento de uma Epistemologia da
Pratica Pedagdgica (Tardif, 2014).

A partir de uma visdo geral das respostas, encontramos a relacdo com a familia,
0 acesso as tecnologias, e as estratégias de ensino e didlogo como os pares em evidéncia
nas reflexdes iniciais. Entretanto, alguns trechos nos convocam a entender a mobilizacao
profunda que foi solicitada a estes sujeitos: “Precisei o tempo todo pensar fora da caixa,
reinventar a partir dos recursos que tinhamos naquele momento” (P8, 2023).Na cena
pandémica, Reimers (2021) afirmou que a escola foi “obrigada” a inovar para poder
prosseguir com as acdes educacionais durante o contexto, buscando atender as
demandas e perdas consequentes do periodo.

Um fator a ser enfatizado é que o CAp ja apresentava uma postura inovadora
antes mesmo do referido contexto. Segundo a nota do Conselho Nacional dos Dirigentes
das Escolas de Educacao Basica das Instituicdes Federais de Ensino Superior (CONDICAP)
sobre ensino remoto emergencial em 16 de julho de 2020:

Cabe destacar que os Colégios de Aplicacdo vinculados a IFES
cumprem func¢do académica no desenvolvimento de atividades de
ensino, pesquisa e extensao, se consolidando ao longo de suas
histérias como referéncia na educacdo publica de qualidade,
inovacao pedagogica, formacao docente, bem como producéo e
socializacdo do conhecimento. (CONDICAP, 2021, p.1, grifo nosso)

Convém relembrar que as instituicdes apresentam um papel social muito
relevante, pois estdo comprometidas com estratégias e acdes para além do ensino
(contemplativo também de pesquisa e extensdo). Logo, o exercicio de inacabamento da
prépria pratica pedagdgica foi refeito de modo ainda mais intenso com a pandemia; ndo
pelo desejo de docentes, gestores ou comunidade escolar, mas por decisdo do governo
através da Medida Proviséria (MP) n° 934 (01/04/2020), que depois se tornou a Lei 14.040
(18/08/2020).

O primeiro documento direcionado ao ensino remoto emergencial foi indicado
com normas excepcionais sobre o ano letivo da educacdo basica e do ensino superior.
Em seu Art. 1° surgiu a dispensa (em carater excepcional) do minimo de dias letivos, com
a condicao de cumprir a carga hordria minima anual estabelecida. Na Lei 14.040 isso se
estabelece de modo mais descritivo:

Il - no ensino fundamental e no ensino médio, da obrigatoriedade
de observancia do minimo de dias de efetivo trabalho escolar, nos
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termos do inciso | do caput e do § 1° do art. 24 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, desde que cumprida a carga horaria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos, sem prejuizo da
qualidade do ensino e da garantia dos direitos e objetivos de
aprendizagem, observado o disposto no § 3° deste artigo. (Brasil,
2020, sp.)

Portanto, podemos verificar que a escola, em toda sua complexidade, se
estabeleceu no ensino remoto emergencial com outro tempo, espaco e caracteristicas
muito diferentes do presencial. Entretanto, a dispensa em carater excepcional ndo
minimizou as necessidades pedagdgicas para atender a carga horaria minima daquele
periodo, de maneira que os professores foram em busca de formacoes e atividades ainda
mais criativas, que conseguissem ser democrdticas, pois a sala de aula virtual abrigava
também o lar de cada um, com suas dificuldades e potencialidades proprias.

A individualidade da construcdo dos processos inclusivos na escola perdeu
espaco para a necessidade de legitimar ainda mais o trabalho em equipe, com a
finalidade de preservar os valores da instituicdo e almejar a manutencao da qualidade
do ensino. Conforme P11 (2023) descreve, “talvez o mais relevante foi como a pandemia
colocou  lentes aumentadas para a questio da  coletividade  ao
pensar/planejar/executar/avaliar qualquer proposicdo pedagdgical...]” (P11, 2023). Essas
palavras ofertam o elemento ética para 0 modo como o corpo docente decidiu conduzir
a materializacdo do que representa o espaco institucionalizado.

Segundo a pagina oficial do NEI CAp/UFRN, a escola:

[...] parte do pressuposto de que a formacdo, o aprendizado e o
desenvolvimento da crianca no contexto escolar e social vincula-se
ao papel politico e pedagdgico assumido pela instituicdo como
mediadora-dinamizadora das relacdes entre as experiéncias e
conhecimentos da crianca e os conhecimentos acumulados
socialmente pela humanidade; e da participagao e apoio da familia
na gestao politica e pedagdgica da escola. (NEI, 2024, sp.)

P16 reforca as acdes do coletivo quando declara: “[...] a parceria dos colegas na
troca de saberes na sistematizacdo e engajamento das atividades propostas” (P16, 2023);
bem como fez P17: “[...] a gestdo do tempo, a troca de ideias entre os docentes, o
trabalho coletivo que foi desenvolvido’ (P17, 2023). Tais perspectivas exemplificam o
modo como o excesso de demanda sobre os docentes contou com o suporte de seus
pares.

Quanto ao didlogo com as familias e o uso de recursos tecnolégicos, P7 afirma
que foi uma relacdo muito préxima e necessaria para articular os saberes pretendidos
“[...] para que o nosso trabalho se efetivasse, acontecesse, esses pais se tornaram os
nossos parceiros principals. Com quem nds passamos a dialogar com frequéncia e a
partir de varios meios de comunicagdo” (P7, 2023).Com isso, retomamos Tardif (2014, p.
48) para indicar os saberes experienciais como o “[..]Jconjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém
das instituicdes de formagdao nem dos curriculos”. Eles foram construidos diante de um
emaranhado de vivéncias proporcionado aos profissionais, de maneira descontinua, sem
a linearidade que a formacao inicial muitas vezes oferta.
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Assim, a pandemia trouxe elementos que permitem uma leitura da
epistemologia da pratica profissional, uma associacdo dos “[..] saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas” (Tardif, 2014, p. 255). Em campo, na escola, ao estabelecer um
retrospecto de como foi possivel sustentar tantas restricbes para permanecer firme na
defesa de uma educacdo de qualidade, toda a comunidade escolar merece
cumprimentos respeitosos.

Portanto, conhecer novos cédigos foi uma estratégia para estabelecer canais de
comunicacdo diversos no contexto remoto, hibrido e presencial. O aprimoramento do
uso de recursos tecnolégicos aconteceu, pois era uma necessidade daquele momento,
bem como uma nova configuracdo da relacdo entre os professores e os outros
profissionais que atuam junto as criancas e toda a comunidade escolar. O didlogo com
“[...] professores, familias e profissionais, apesar de que isso ja acontece no nosso dia a
dia, mas se tornou ainda mais evidente na pandemia [...] o olhar, se tornou mais atento,
para tentar enxergar pela tela as acoes, reacoes das criangas a cada estimulo’(P4, 2023).

Sobre as questdes didaticas, P4 (2023) acrescenta que seus aprendizados
ficaram marcados por “[...] compreender e adaptar-se a novas formas de organizacdo e
estrutura de ensino; a capacidade de construir propostas acessiveis a todas as criangas,
com pequenos ajustes para a criangca que necessitasse de adequagoes’ (P4, 2023).
Mesmo em um territério desconhecido e jamais experenciado no que concerne ao
trabalho com as infancias, em um cenario tao hostil como foi o produzido pela
pandemia, P4 revela que investiu muito na (re)construcao de maneiras diversas de
aprender com as criancas da melhor maneira possivel.

Habilidades e saberes ja caracteristicos da profissdao foram aprimorados com
urgéncia e, neste caminho, conseguimos encontrar uma Educacdo de perspectiva
inclusiva que ja observava as diferencas como parte constante do movimento escolar
inclusivo antes. Mas, durante/apds a pandemia, esse movimento ganhou ainda mais
destaque. Para Mantoan (2015), as diferencas permeiam a sala de aula de modo
harmonico, em comunhao, pois ao afirmar quem sou, descrevo quem nao sou, surgindo
as diferengas que se apresentardo no cotidiano escolar pautadas pelo olhar inclusivo.

A consolidagdo do trabalho pedagdgico se fundamenta institucionalmente, e o
Nei (2022) pontua em sua proposta pedagdgica alguns conceitos importantes, dentre
eles o de Educacao Inclusiva. A expressao pauta-se nos dizeres de Stainback e Stainback
(1999) e Mantoan (2003), que descrevem a legitimidade na escola como um objeto que
“[...] oportuniza igualdade de direitos para todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo. Nela, as criancas recebem apoio e oportunidades educacionais desafiadoras e
possiveis, conforme suas potencialidades e necessidades” (NEI, 2022, p.11). Em diferentes
momentos historicos do NEI CAp/UFRN se percebe a devida importancia do conceito
para o cotidiano escolar. Com a pandemia, foi possivel compreender como as
dificuldades que surgiram provocaram outros modos de pensar estratégias para atender
as demandas de uma escola inclusiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término deste artigo conseguimos compreender que a Educacdo Basica tem
encontrado caminhos para a elaboracdo de uma Educacdo em perspectiva inclusiva,
apesar de haver inUmeras questdes a serem enfrentadas em diferentes niveis e
dimensdes todos os dias. Até mesmo com pandemia e os excessos de informacgdes,
incertezas, carga horaria de trabalho e angustias da possibilidade real da impermanéncia
da vida para todos nés, a atuacao do professor e sua disponibilidade de dialogar com a
coletividade, desde o corpo docente até a comunidade escolar e os outros atores que
fazem parte do processo de sustentacdo de uma Educacao Inclusiva, sustenta o anseio
de melhoria continua no caminho da aprendizagem.

Nesse viés, os Colégios de Aplicacdo sdo fundamentais para a experimentagao
de préticas pedagdgicas inovadoras e um didlogo permanente com o ensino, a pesquisa
e a extensdo. Assim, os aprendizados coletivos de uma pratica pedagdgica inclusiva, a
partir da pandemia, perpassam também o aprimoramento de uso dos recursos
tecnolégicos e o aumento intenso da busca por uma formacao constante e permanente.
Por fim, encontramos no investimento docente um caminho para a formag¢do em uma
perspectiva inclusiva que tenha sentido e significado.

Artigo recebido em: 23/03/2025
Aprovado para publicagdo em: 05/08/2025

EDUCATION FROM AN INCLUSIVE PERSPECTIVE: REFLECTIONS BASED ON TEACHERS' EXPERIENCES
DURING THE PANDEMIC

ABSTRACT: With the Covid-19 pandemic, basic education has been exposed to numerous
problems and challenges. Teacher collectivity and dialog with the other actors Who contribute to
Inclusive Education were the paths raised in order to guarantee the right to education. Thus, the
aim of this article is to problematize the continuing education of teachers from the perspective of
Inclusive Education, based on the collective learning of the pandemic identified in doctoral
research, which analyzes the performance of teachers Who worked in the (post) pandemic period
in na Application College. The research approach is qualitative and is anchored in a descriptive
analysis of a specific section of the responses of the 17 teachers Who completed the Free and
Informed Consent Form and the questionnaire created by us and applied between November
2022 and January 2023, in order to verify the new understandings about training from the
perspective of meaningful Inclusive Education.

KEYWORDS: Teacher Training; Inclusive Education; School; Covid-19.

LA EDUCACION DESDE UMA PERSPECTIVA INTEGRADORA: REFLEXIONES BASADAS EM LAS
EXPERIENCIAS DE LOS PROFESORES DURANTE LA PANDEMIA

RESUMEN: Com la pandemia de la Covid-19, la Educacién Basica se vio expuesta a innumerables

problematicas y desafios. La colectividad docente y el didlogo com los demas actores que
contribuyen a uma educacion inclusiva fueron caminos para garantizar el derecho a la educacion.
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Asi, el objetivo de este articulo es problematizar la formacion continua de profesores desde la
perspectiva de la Educacidn Inclusiva, a partir de los aprendizajes colectivos de la pandemia,
identificados em uma investigacion doctoral que investiga a los profesores de um Colegio de
Aplicacién que actuaron em el periodo de (pos)pandemia. El enfoque de la investigacion es
cualitativo, com um analisis descriptivo de um recorte especifico de las respuestas de los 17
docentes que completaron el TCLE y el cuestionario, de noviembre/2022 a enero/2023, para
comprender uma formacién significativa desde la perspectiva de la Educacion Inclusiva.

PALABRAS CLAVE: Formacién de Profesores; Educacion Inclusiva; Escuela; Covid-19.
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