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Resumo: Neste artigo apresentamos os principios tedricos e metodoldgicos basilares
que déo sustentacdo a nossa concepg¢ao de ensino, aprendizagem e formagao no
Ensino Superior. Defendemos que as “boas praticas” nao dizem respeito a
abordagens que se dao por fébmulas que caminham em linhas retas, com um
comeco, meio e fim. Motivo pelo qual apresentamos a cartografia como método e
politica de ensino. Entendemos que o mundo contemporaneo nos desafia no
exercicio ético de educar as novas geracdes e que as experiéncias estéticas podem
ser um caminho alternativo para uma racionalidade instrumental que tem falhado
na passagem da heteronomia para a emancipacgdo. Por fim, apresentamos um
relato de experiéncia em uma disciplina, com as narrativas dos/as alunos/as para
dar sustentacdo material as nossas proposicoes.
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INTRODUCAO

A inovacdo didatica tem sido um tema fundamental para a formacdo do
cidaddo do século XXI. Nessa direcao, abrimos esta introducdo com a seguinte questao:
o Ensino Superior tem oferecido as condicdes necessarias para uma formacao
emancipada, apta a enfrentar os novos desafios sociais ou mesmo do trabalho, no
mundo contemporaneo?

Vivemos em um tempo histérico cujas constantes transformacgdes tecnoldgicas
e cientificas, muitas vezes, se tornam intangiveis de serem acompanhadas pela
percepcao humana. Portanto, novas questdes emergem desta proposta: Quais seriam as
caracteristicas necessarias para atendermos o desafio colocado pela UNESCO de
repensar a educacao e adotar abordagens inovadoras que promovam a igualdade, a
inclusdo e a qualidade na aprendizagem? Bastaria uma renovacdo sistematica dos
conteudos? Ou a solucdo estaria na reformulacdo de métodos e préticas que visassem o
tdo proclamado desenvolvimento de competéncias cognitivas, pensamento critico e
criatividade para garantir uma aprendizagem de qualidade? Em que consistiria esta
qualidade?

A inovacgédo didatica tao propagada nas enuncia¢des discursivas do mercado
educacional propdée um modelo participativo e colaborativo no qual o aluno é o
protagonista ativo de sua prépria aprendizagem, ao mesmo tempo em que as boas
praticas buscam melhorar o processo de ensino-aprendizagem, por meio de estratégias
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e metodologias comprovadas e eficazes. Mas, até que ponto enunciagdes como estas,
produzem diferenca na formacdo de sujeitos emancipados e protagonistas da vida
politica/coletiva, em suas dimensdes ética, estética e politica? Ndo estariam estas
palavras de ordem tais como: competéncia e eficacia, apenas produzindo discursos
afinados com interesses de uma Cultura capitalistica' atenta aos designios do mercado?

Essas sdao algumas questdes que atravessam nosso fazer docente cotidiano e
que nos instigam na invencao de boas praticas que possam se contrapor a um modo de
exercer o Ensino Superior que nem sempre responde as necessidades e exigéncias dos
alunos e da sociedade atual.

Nao temos as respostas prontas para as questdes aqui colocadas, mas, de
antemao, podemos dizer que também ndo estamos buscando uma direcao especifica
para orientar nossas praticas, nos contentamos em “estar a porta”, para que a formacao
no Ensino Superior proporcione aos alunos a emancipagao proposta por Ranciére (2011)
e gue expomos a seguir, com nossas préprias palavras: um modo insubmisso de se
posicionar no mundo, uma vez que sempre podemos nos declarar politicamente contra
a légica policial e em favor da ldgica igualitaria, nos opondo a norma hierarquica que
produz a distribuicdo dos lugares e fungdes dos sujeitos na organizacao e na ordem
politica e social. A politica para Ranciere (2011) se exerce na luta para que as vozes
dissonantes sejam reconhecidas como legitimas e ndo como mero ruido, posto que,
somente por meio do desentendimento, a ordem do dizivel e do visivel pode ser
alterada (Idem, 2011, p. 228-229). Neste sentido, o que propomos aqui, é a possibilidade
de um ensino que proporcione aos estudantes alterarem os regimes de visibilidade
opressores, fazendo ressoar no mundo o protagonismo das suas préprias palavras.

A questdo que estd posta para nds, € que mesmo que, travestida por um
discurso inovador, o que se evidencia, na maior parte das instituicbes de Ensino
Superior, € uma pedagogia legitimada e centrada no autoritarismo, na coacdo, na
heteronomia® e aplicada com extrema rigidez através da submissdo do siléncio, da
auséncia de critica, de criacdo e da perda da curiosidade. Nesse modelo de aula e de
pratica docente, nada de novo acontece ou deve acontecer. Antigas perguntas devem
ser respondidas com respostas ja conhecidas, uma vez que a seguranca do futuro reside
na direcdo a um progresso que segue na reproducdo, na repeticdo e no apego a
estabilidade e na seguranca daquilo que preexiste como representacdo de uma verdade.
Deste modo, a aula universitaria se mantém na repeticdo que ndo produz diferenca, na
énfase que recai na transmissdo e na explicacdo de conhecimentos a receptores
passivos, que segundo Ranciere (2011) embrutecem, ndo emancipam.

O professor que adota essa postura confia no mito da transferéncia de
conhecimento, acreditando que o aluno s6 aprende se o professor ensinar. Nesse
contexto, espera-se que o aluno, mesmo discordando, mantenha-se em siléncio diante
da autoridade do professor, submeta-se sem questionar e abra mao do direito de pensar
(pois o pensar nao é natural, precisa ser forcado por algo que o coloque em movimento),
algo que impacta a participacdo plena na esfera politica. Bem como, o professor, que
teoricamente preconiza a escuta ativa, igualdade e autonomia dos alunos, mas mantém
uma abordagem instrucional e representativa em relacdo ao ato de conhecer, revela sua
falta de confianca na cognicdo como invencao, ato do conhecimento que promove
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mudancas e transformacodes sociais.

Como transpor essa légica conteudista e escapar da mecanizagdo, reproducéo e
hierarquizacdo, que regem, controlam e monitoram o processo de ensino e
aprendizagem, sob um viés meramente tarefeiro, pouco ou nada inventivo?

Defendemos que para promover uma educagdo que proporcione
espacos/tempos para a invencdo de si e de mundos outros, é preciso (pre)ocupar-se com
0o mundo, e isso, ndao necessariamente esta ligado a construcdo de um futuro
progressista, mas sim a criacdo de uma forma de presenca, em que cada um possa
problematizar, considerar diferentes perspectivas e questionar aquilo que ja esta visto
ou acreditado, pois “todas as vidas valem igualmente e sdo igualmente capazes de
colocar em questao a vida individual e social” (Kohan, 2019, p. 81).

Por isso, o aprender é o avesso da reproducao do mesmo. Logo, aprender e
educar deve se opor ao pragmatismo e a instrumentalizacdo de uma razdo em prol de
respostas prontas, ou seja, deve se contrapor a perpetuacao da “légica explicativa”
(Ranciere, 2011) a fim de que cada aluno possa ter a oportunidade de problematizar, e
questionar aquilo que lhe é reapresentado como verdade. Em outras palavras, trata-se
de um convite para a “experiéncia da aprendizagem” (Larrosa, 2002).

Frente aos acontecimentos de sua época, o professor deve procurar por fendas
ou brechas que levem os alunos ao encontro de questdes que tornem possivel o
encontro com a “experiéncia, acontecimentos inesperados e imprevisiveis, mundo do
devir e ndo apenas da historia; tempo de aidn, e ndo somente chrénos™ (Kohan, 2004, p.
98). Em tempo, a experiéncia diz respeito ao que é vivido, no momento singular de estar
no entremeio das coisas, sob percursos imprevistos da vida que acontecem por
irrupgdes das quais novos caminhos se abrem. Proporcionar aos alunos a experiéncia da
aprendizagem envolve cultivar modos atencionais de observar, ouvir, sentir, falar e
expressar-se livremente. Isso ocorre em um tempo de suspensdao do utilitarismo,
permitindo uma aproximagao com problemas tais como: O que vejo?, O que acho disso?,
O que fago com isso?

Como autoras deste artigo e docentes do Ensino Superior, buscamos construir
desvios para rotas de invencdo, caminhos que se distanciem de tudo que “da forma
final” as coisas do mundo, ampliando os sentidos da experiéncia por meio de outras
relagdes, mais passionais e envolventes, “tocando e se deixando tocar pelos signos do
mundo, criando suas préprias paisagens, reorganizando assim seus padroes de
compreensao do mundo e da vida” (Silva; Marton, 2012, p. 138).

Neste viés, compartilhamos uma de nossas experiéncias como professoras
universitarias, nao para tragarmos passos ou estruturarmos receitas, mas sim,
destacarmos através de uma “educacdo menor™ (Gallo, 2002), a criacdo de praticas para
uma heterotopia®.

A CARTOGRAFIA COMO METODO

Como capturar movimentos sem estagna-los? Como circunscrever
subjetividades em permanente producdo? Como estabelecer respostas finais para
processos em constantes transformagdes? Como estabelecer um plano comum que
transdisciplinarize as  diferentes disciplinas do curriculo? Como avaliar
quantitativamente uma experiéncia que é essencialmente estética? Essas dentre outras
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inumeras questdes nos fazem optar pela cartografia como método e politica tanto de
pesquisa como no ensino.

A cartografia é uma abordagem tedrico/metodoldgica criada por Félix Guattari
e Gilles Deleuze, na obra Mil platds (2011).

Os referidos filésofos partem do conceito de rizoma e multiplicidade para se
referirem ao modo como concebem as questdes relativas as subjetividades. Assim como
na botanica, o rizoma traca um mapa que “é aberto, é conectavel em todas as suas
dimensdes, desmontdvel, reversivel, suscetivel de receber modificacdes
constantemente” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 30). Rompendo com um binarismo de
causa e efeito imposto por uma racionalidade adepta aos principios de modelos
demonstrativos e representacionais, Deleuze e Guattari nos convidam, através da
cartografia, exercitar estados atencionais de abertura para as situagdes imprecisas e
acontecimentos que nos atravessam nos espagos/tempos em que ha vida.

Mesmo que a cartografia nao se defina por um conjunto de procedimentos a
priori; suas orientacdes estdo conectadas a um plano comum. E no reconhecimento de
que tanto a pesquisa como as questdes referentes ao ensino e a aprendizagem se dao
por processos subjetivos, que o método cartografico assume para si a importancia da
intervencdo na orientacdo de suas praticas. Intervir como problematizacdo e ndo como
instrucao. Por entender que o planejamento ndo é um fim em si mesmo, sugere-se uma
reversao da concepcao tradicional de método (metd-hddos) para hddos-metd, posto
que a experiéncia do caminhar nédo é algo que est4 dado.

Ao adotarmos a cartografia como método de ensino e pesquisa, nos afastamos
de uma légica de planejamento instrucional rigidamente estruturado e nos
aproximamos de um fazer pedagdgico que se constrdi no percurso, no encontro com o
inesperado e no atravessamento das experiéncias. A triangulacdo entre a metodologia
cartografica e suas possibilidades éticas, estéticas e emancipatérias sustenta-se na
recusa a imposicao de formas fixas ao conhecimento, abrindo espago para um ensino
que se faz no entremeio, na tensdo produtiva entre subjetividades em movimento.

Essa abordagem pode ser adotada mesmo nas chamadas disciplinas duras e
supostamente exatas, quando compreendemos, a partir de Gaston Bachelard (1996),
que o conhecimento nédo é algo dado, pronto e acabado, mas um processo que estd
aberto a continuas mudancas frente aos enfrentamentos de obstaculos
epistemoldgicos. Em sua concepcdo, o aprendizado se dd por meio de
problematizacdes, do questionamento e da reelaboracdo constante das concepcdes
preexistentes. Assim, em disciplinas como matematica, fisica e quimica, a cartografia se
manifesta na forma de um ensino que valoriza a constru¢do do pensamento por meio da
experimentacdo e da invencao, permitindo que os estudantes ndo apenas absorvam
conceitos, mas os reinventem ativamente, como a histéria demonstrou com o
surgimento da Fisica Quantica frente a Fisica Newtoniana.

Além disso, a transdisciplinaridade proposta por Basarab Nicolescu (1999) amplia
essa visao ao propor que o conhecimento nao se restringe a compartimentos isolados,
pois o ato de conhecer é atravessado por diferentes camadas de realidades e por
interagdes complexas entre os saberes. Dessa forma, até mesmo nas ciéncias exatas, a
cartografia e a transdisciplinaridade permitem que a aprendizagem ocorra em um plano
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dindmico, no qual modelos tradicionais de ensino sdo tensionados por abordagens
pedagdgicas que consideram a subjetividade, a invencdo e a interconectividade dos
saberes. Um bom exemplo é a Etnomatemadtica que desafia a visdo hegemoénica da
matemadtica como um conhecimento neutro e universal, mostrando que diferentes
povos e culturas possuem seus préprios sistemas matematicos, desenvolvidos a partir
de suas realidades socioculturais.

E por isso que defendemos que a ética da cartografia se da pela atencdo ao
outro em sua poténcia de existéncia, pela escuta ativa e pelo reconhecimento da
singularidade de cada trajetéria no campo da aprendizagem. Isso significa que nao ha
uma antecipacdo prescritiva de caminhos, mas sim, um compromisso com a invencao
conjunta de saberes, o que implica deslocamentos e reconfiguragées constantes da
prépria pratica docente. Esse carater ético se alinha ao conceito de "Educacdo Menor"
(Gallo, 2002), pois se trata de um modo de educar que resiste a padronizacédo, a
disciplinarizacdo e as normatividades impostas por sistemas avaliativos quantitativos
generalistas.

O conceito de Educacdo Menor, formulado por Silvio Gallo (2002) se inspira na
concepcdo de “literatura menor” de Deleuze (2003), quando estes filésofos propdem
uma literatura que desloca e subverte a lingua majoritdria, tornando-a portadora de
novos sentidos e possibilidades politicas. Deste modo, uma pratica educativa menor,
seria aquela que rompe com padrdes dominantes e instituidos e se abre para politicas
inventivas de aprendizagem.

No plano estético, a cartografia nos convida a compreender a sala de aula como
um espaco de criacdo de paisagens subjetivas, onde as experiéncias sensiveis se tornam
elementos centrais na producao de conhecimento. O ensino, entdo, ndo se reduz a um
processo de transmissdo de conteudos, mas se configura como um campo de
experimentacdo de novas formas de sentir, perceber e expressar o mundo. Como
propdem Silva e Marton (2012, p. 138), trata-se de “tocar e se deixar tocar pelos signos
do mundo”, em um movimento que possibilita a construcao de aprendizagens
implicadas e afetivas.

No aspecto emancipatério, a cartografia desestabiliza a ideia de “boas praticas”
de ensino entendidas como modelos universalizaveis e replicaveis. Ao invés de buscar
uma normatizacdo do que funciona ou nao funciona em sala de aula, a abordagem
cartografica propde um ensino que problematiza, questiona e cria. Esse tensionamento
é essencial para a constituicdo de uma educacdo libertadora, pois permite a emergéncia
de praticas que se orientam pela diferenca e pela invencdo, em oposicao a uma légica
de reproducao de formatos predefinidos. Assim, a educa¢do menor, ao se contrapor a
uma educacdo majoritdria e regulada, aponta para formas pedagdgicas que
potencializam o pensamento e a autonomia critica dos sujeitos.

Dessa forma, a cartografia se coloca como um método que ndo apenas
investiga, mas também intervém, reconfigura e emancipa. Ela ndao se contenta em
mapear trajetérias, mas as transforma ao longo do percurso, permitindo que a docéncia
e a aprendizagem se deem em um plano de criacdo continua. Essa perspectiva desvia-se
de um ensino que busca resultados previsiveis e controlaveis, abrindo-se para um
processo educativo que se reinventa no encontro entre professores, alunos e os
multiplos acontecimentos que emergem no ato de ensinar e aprender.
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De uma forma breve, tentamos expor os principios metodolégicos de nossas
praticas de ensino, ou seja, acompanhar os movimentos da aula entendendo-a como
acontecimento singular, atuar numa temporalidade Aion e Kairds sem nos sujeitar a
Chronos, entender que o uno esta no multiplo e vice-versa e que sdo nos encontros com
as diferencas que se produzem boas praticas. Estes sao os principios que sustentam um
fazer docente que se da por invencdo, que busca alternativas para as avaliagbes que
metrificam os efeitos que o conhecimento produz em nossas existéncias e que intervém
através de problematizacdes e ndo por explicacdes.

RODA DE TRANSGRESSOES QUE RESULTAM EM NOVOS SENTIDOS

Dancas circulares, refeicdes familiares em torno de uma mesa, histérias
indigenas em torno da fogueira, a pratica da capoeira e uma moda de viola sertaneja
compartilham de um elemento comum: a interacao entre diferentes pessoas em roda.

Essa formacao inspira nossa concepcao de sala de aula, sem enfileiramento, em
que as cadeiras se organizam em formato de roda ou até mesmo em meia-lua, mas
quem fica ao centro nem sempre é o professor para possibilitar as “artes de conversar”
(Certeau, 2014). Entendemos que o didlogo construido por pessoas com histdrias de
vida diferentes e maneiras proprias de pensar e sentir, faz emergir “partilhas do sensivel”
(Ranciére, 2009), modos como as operacdes do fazer sao partilhadas pelos membros de
uma comunidade, promovendo igualdade e participacdo, numa abordagem
educacional voltada aos principios da emancipacao.

E por rejeitarmos a ideia “de que alguém fique atras de outro”, a adocéo desse
arranjo espacial também favorece uma estética de acolhimento, de olhar, de ouvir, de
compreender e refletir, e de nos constituirmos nesse ritual de aconchego como no relato
da aluna de uma das autoras deste artigo:

Professora, eu sempre sofri bastante por conta da minha timidez,
mas em sua aula, como todos dividimos as experiéncias do Estagio
Supervisionado em roda; isso estimula e me deixa confortavel e
segura para também me expressar. Isso vem me fazendo muito
bem. Até consegui me sair muito melhor numa apresentacdo de
Seminario de outra disciplina (M.A. - depoimento da aluna de
Licenciatura em Geografia/2023.2).

Nesse contexto, destaca-se a importancia de envolver os estudantes em
movimentos que motivem o “gosto de aprender” e despertem o sentimento de “prazer
em aprender”. De La Torre (2011), afirma que a partilha de experiéncias pode ser
comparada a um vegetal capaz de polinizar e germinar mudancas de ideias, de crencas e
de modos de vida onde quer que o “pdélen” da mensagem chegue, pois ao realizar essa
partilha, a pessoa, grupo ou organizacdo cria algo novo que transcede, perdura e
contribui para mudar a sociedade em niveis pessoais, profissionais e sociais.

Assim, por considerarmos que o aprender deve ser permeado por praticas que
oportunizem inventividades, curiosidade, autonomia, interacdo, motivacdo e alegria, é
que também adotamos o uso da musica, da poesia, dos jogos e das dinamicas que
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promovam a interacao entre alunos e alunas de uma turma, além do uso da fotografia e
do cinema, dentre outras expressoes artisticas que possam fazer as pessoas se sentirem
tocadas/afetadas.

Figura 1- Construindo saberes: experiéncias em roda de conversa

Fonte: Acervo das Autoras. #paratodosveremimagem coletiva da turma da disciplina de Estagio

Supervisionado. Este momento reflete o resultado das experiéncias vividas em rodas circulares,
onde os alunos encontram-se em pé, apds as trocas de narrativas e problematizacdes realizadas
por esse grupo, a partir do dispositivo: “Quando a escola é de vidro”, obra escrita por Ruth Rocha®

De acordo com Csikszentmihalyi (2020), certas atividades sao capazes de gerar
intenso envolvimento e imersdo do sujeito, levando-o até mesmo a perder a no¢ao do
tempo devido a total concentracdo e a sensacdo de bem-estar, até porque “ensinar e
aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 2019, p.
142).

Por essa razdo, é crucial promover a formacdo de espacos e momentos
emancipatoérios que incentivem os estudantes a questionarem suas realidades sociais e
historicas, restituindo-lhes o “direito a olhar”” (Mirzoeff, 2016), pois somente quando
enxergamos e problematizamos nossas realidades, estamos nos emancipando e criando
novas maneiras de ser e estar no mundo.

Esta é a formacdo que queremos, pois ninguém forma alguém, nos formamos
juntos, na invengao, sempre em tessitura, nas “transgressdes — um movimento contra as
fronteiras e para além delas” (hooks, 2017, p. 24).

RELATO DE UMA EXPERIENCIA INCONCLUSIVA

Finalizamos esta escrita com o relato de experiéncia de uma disciplina cujas
aulas foram experenciadas sob os principios tedricos/metodoldgicos apresentados ao
longo deste artigo. Nosso intuito com este relato consiste em darmos vida a nossa
escrita.
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Numa proposta transdisciplinar, foi criada a ementa para a Disciplina de
Atividades Culturais do curso de Pedagogia. Optou-se, entdo, pela arte como plano
comum para produzir um modo de pensar que nos conduza ao conhecimento. Foi nesse
ponto de atrito que a disciplina pretendeu atuar. Em um ambito formativo que
escapasse ao controle da representacdo (caracteristica da informacgao) e criasse
aberturas para experiéncias estéticas que promovessem contravisualidades as
visualidades hegemonicas, criando aporias e vazios para a invencdo de si e de novos
mundos.

Assim, como Kastrup (2007, p. 69) entendemos que aprender é um ato politico
que proporciona “uma experiéncia que problematiza, intriga, faz pensar e forca a
invencdo”, por processos que passam por “um regime estético, um sistema de
concordancias” que tem a ver com as maneiras de fazer dos artistas, seus modos de
percepcao e formas de “pensabilidade” (Ranciére, 2009, p. 255).

Durante a pandemia do virus Sars-CoV-2, causador da Covid-19, muitas foram as
iniciativas on-/line para aliviar as pessoas do confinamento imposto pelo risco de
contaminacdo dessa doenca. Dentre elas, o escritor, poeta e ensaista César Cardoso,
abriu um canal no YouTube chamado - Poesia prato do dia -, no qual ele apresenta e
comenta sobre poesias, crOnicas e musicas de alguns autores classicos e outros nao tao
conhecidos. Nesse contexto, nos propusemos acompanhar César em sua travessia pela
pandemia, através de experiéncias estéticas que, em sua fruicdo, forcassem o pensar
sobre aspectos éticos e estéticos da vida.

Nossa disciplina aconteceu por encontros sincronos quinzenais alternados por
atividades assincronas. A intencdo era que, mesmo on-/ine, os encontros sincronos
fossem atravessados por acontecimentos que mobilizassem afetos, através de
experiéncias estéticas que as provocagdes de César Cardoso, nos proporcionava ao
compilar poesias de diferentes autores para problematizar grandes questdes da vida.

Ao longo de nossos encontros com o Poesia Prato do Dia, o contato com as
poesias e cangdes (muitas delas desconhecidas para a geracao dos/as alunos/as da
turma) se transformavam em coloca¢des de problemas que suscitavam o desejo por
novas descobertas, rupturas com naturalizagdes, por afeccdes que atravessaram a
formacdo daqueles/as futuros/as professores/as, criando o desejo de se lancarem em
busca de novos conhecimentos, criando espacos formativos diferentes do que ja haviam
vivenciado até entdo.

Como uma hermenéutica pratica, apresentamos a seguir algumas narrativas dos
alunos da turma que cartografam os sentidos e aprendizagens de uma formacdo que
consideramos emancipada:

Pude repensar significados e compreender vivéncias poéticas que
se distanciavam muito do meu entender. A matéria me ajudou a
desenvolver uma apreciagdo maior pelo género de expressdo que
sempre esteve muito longe da minha realidade.

Os videos do Poesia Prato do Dia, me trouxeram formas de

entender o outro que por mais que jd me parecessem
familiarizadas, nunca havia estudado de forma tdo critica..
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A disciplina me trouxe mais uma forma de compreender aqueles
que estdo ao meu redor e de me comunicar com o todo...

Em diversas aulas pude experimentar novas experiéncias,
aprendizados e sensagoes diferentes...

A liberdade, a compreensao e o aprendizado de forma leve sdo trés
coisas que descreveria essa disciplina...

Os videos do “Poesia Prato do Dia” sdo encantadores, sempre muito
convidativos e envolventes. Me sentia proxima do Cesinha, me via
escutando atentamente tudo que ele falava, com todos os detalhes.
Cada episodio enriquecia um pouco mais meus conhecimentos.

Os videos publicados foram incriveis e cada um falando sobre um
determinado assunto. Um trabalho que despertou o interesse em
conhecer mais sobre as pessoas que estavam sendo apresentadas...

O fato de acompanhar os episodios lan¢ados do programa traz uma
surpresa e aguga a curiosidade durante a semana...

A cada semana uma poesia era falada e servia como pano de fundo
para o desenrolar das aulas. Foi uma experiéncia incrivel, ainda mais
nesse periodo remoto e também por ainda estarmos vivendo esse
terror da Covid-19. Alguns colegas chegaram a declamar suas
proprias poesias e foi muito bacana.

A aulas eram muito dindmicas, trocavamos experiéncias, duvidas,
pensamentos. Eu saia de Id cheia de questionamentos sobre a vida.

A proposta de nos aproximar da arte em suas diversas modalidades,
a partir das reflexdes trazidas em meio a pandemia, pudemos
entender o quanto a arte serviu como refugio, encorajamento e
esperanga de dias melhores, A verdade, € que a arte como um todo,
funciona como estimulo a sobrevivéncia humana em meio aos
conflitos internos e ou externos que enfrentamos, bem como os
prazeres e as felicidades que sentimos...

Minha maior avaliacdo é ter a certeza de que estamos recebendo
algo que perdura ao longo dos anos: o conhecimento...

Artigo recebido em: 05/04/2024
Aprovado para publicagdo em: 13/03/2025
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MAPPING THEETHICAL, A ESTHETIC AND EMANCIPATORY POSSIBILITIES OF GOOD PRACTICES IN
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: In this article we present the basic theoretical and methodological principles that
underpin our conception of teaching, learning and training in higher education. We argue that
"good practice" does not refer to approaches that follow straight lines, with a beginning, middle
and end. This is why we present cartography as a teaching method and policy. We understand
that the contemporary world challenges us in the ethical exercise of educating new generations
and that aesthetic experiences can be an alternative path to an instrumental rationality that has
failed to move from heteronomy to emancipation. Finally, we present an experience report on a
course, with the students' narratives to provide material support for our propositions.

KEYWORDS: Higher Education; Good Practices; Emancipation.

CARTOGRAFIA DE LAS POSIBILIDADES ETICAS, ESTETICAS Y EMANCIPADORAS DE LAS BUENAS
PRACTICAS EM LA ENSENANZA SUPERIOR

RESUMEN: En este articulo presentamos los principios tedricos y metodoldgicos basicos que
sustentan nuestra concepcidn de la ensefanza, y la prendizaje y la formacién en la educacién
superior. Sos tenemos que las "buenas practicas" no se refieren a planteamientos que siguen
lineas rectas, con un principio, un medio y un final. Por eso presentamos la cartografia como
método y politica de ensefianza. Entendemos que el mundo contemporaneo nos desafia en el
ejercicio ético de educar a las nuevas generaciones y que las experiencias estéticas pueden ser un
camino alternativo a una racionalidad instrumental que no ha logrado pasar de la heteronomia a
la emancipacion. Finalmente, presentamos un informe de experiencia de un curso, con las
narrativas de los alumnos para dar sustento material a nuestras proposiciones.

PALABRAS CLAVE: Educacion Superior; Buenas Précticas; Emancipacion.

NoTtas

1-Guattari (2010) cunhou o conceito de cultura capitalistica para se referir a forma como o
conceito de cultura foi apropriado pelas sociedades qualificadas como capitalistas e setores do
“Terceiro mundo”, também chamado de capitalismo periférico, incluindo aqui, também, as
economias socialistas que vivem em dependéncia do capitalismo. Segundo este filésofo essas
sociedades funcionam com uma mesma politica, com o mesmo modo de producdo da
subjetividade e na relagdo com o outro (Guattari; Rolnik, 2010).

2-Regime moral em que as normas de conduta sdo impostas externamente ao individuo,
caracterizado pela auséncia de autonomia e submissédo as vontades alheias.

3-O tempo aién é a duracdo do tempo da vida humana, é a experiéncia, é o tempo da
manifestagao subjetiva no tempo chrénos (Kohan, 2004). O chrénos, é o tempo linear, apresenta a
ideia de um passado determinante do presente, que, por sua vez, molda o futuro, coexiste com o
tempo simultaneo, o aion.
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4- Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do
chéo. Sala de aula como espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militancia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica
educacional. Uma educacdo menor é um ato de singularizacao e de militancia (Gallo, 2002, p.173).
5- Foucault (2013), definiu heterotopia (hetero “outro” e topia “lugar”) como um lugar outro,
completamente diferente, e que se opdem aos espagos dados e verificam a falha do dispositivo
disciplinar.

6- ROCHA, Ruth. Quando a escola é de vidro. Sdo Paulo: Salamandra, 1986. Disponivel em:
<https://pt.slideshare.net/maristelamafort/escola-de-vidro1>. Acesso em: 05 abr. de 2024.

7- Mirzoeff (2016) define o conceito de visualidade para além de composto de percepg¢des visuais,
segundo ele, trata-se muito mais da associacdo entre informacdo, imaginacdo, e uma
compreensdo especifica do espaco fisico e psiquico. A visualidade é, portanto, construida sécio-
historicamente e, por isso mesmo, ndo esta imune a procedimentos ideolégicos e hegemonicos
de subjetivacao que influenciam os modos de ver o mundo.
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