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Resumo: O artigo aborda uma proposta de estratégia educacional desenvolvida com
mestrandos e doutorandos em um programa de Pés-graduacdo em Educacéo,
nomeada Perspectivas Simultineas. Nosso horizonte é a formacao de professores e
o uso critico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs),
problematizando a reproducao-manipulacdo da informacdo no contexto da
experiéncia educacional e a educa¢do midiatica. O percurso tedrico metodoldgico
que norteou a experiéncia e o presente estudo ancora-se na perspectiva da
tecnologia enquanto processo de Glass, Xin e Feenberg, no conceito de experiéncia
educativa de Dewey, no sentido da experiéncia de Bondia, e na discussdo sobre
novos contornos para a formacao de professores em um cenario educacional pds-
pandémico.

PaLavras-cHave: Tecnologias Digitais; Estratégias Educacionais; Educacao Mididtica;
Formacao de Professores.

INTRODUCAO

Pensar em estratégias pedagdgicas com a intencdo de contribuir com
aprendizagens mais significativas no campo da Formacdo de Professores é tarefa
complexa, que ganha ainda novas singularidades em um cendério educacional marcado
pelo pés Ensino Remoto Emergencial, instaurado pela pandemia de Covid-19. Se antes
as estratégias pedagdgicas vislumbravam levar em conta as Metodologias Ativas, o
protagonismo discente e a cultura digital, com vistas a uma educac¢ado mais alinhada com
a era das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDICs), agora, mais do que
nunca, esses objetivos sdo asseverados (Castioni, et al, 2021; Doucet et al, 2020),
sobretudo com os agravantes das desigualdades sociais e da exclusdo digital
escancarados pela pandemia (Nascimento et a/, 2020).

Novas adversidades sdao descortinadas em um panorama educacional que,
mesmo no momento anterior a pandemia, estavam distantes do cendrio ideal de
letramento digital para o uso pedagdgico critico das TDICs. Estudos apontam que
grande parcela dos professores em sala de aula néo se sente confortavel e confiante no
dominio dos aspectos técnicos de aparatos digitais como smartphones, computadores e
tablets, e também parao uso de plataformas virtuais, softwares e aplicativos (Prata-
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Linhares; Fontoura; Pimenta, 2023). A divulgacdo expressiva de formagdes, cursos e
tutoriais para o uso de plataformas e recursos marcou o momento inicial do periodo
pandémico na educacao, revelando fragilidades e desafios no que parecia ser uma
corrida contra o tempo.

Essa discussdo ganha forca no cenario mundial, e teéricos como Névoa e Alvim
(2021) e Valente e Almeida (2022) discutem rumos, aprendizagens e possibilidades para
uma formagao de professores em um mundo pds-pandémico. Em uma perspectiva
internacional, Glass, Xin e Feenberg (2015), ja discutiam muito antes da crise sanitdria
que abalou o mundo recentemente, que a tecnologia é capaz de moldar a experiéncia
da educacao e interferir profundamente na aprendizagem - para além da sua forma - ao
afastarmos a crenca de que o artefato tecnoldgico é pura e simplesmente uma
ferramenta.

Pensar os processos educacionais mediados pela tecnologia como experiéncias
educativas de significados (Dewey, 2011; Bondia, 2002), em que o ensino-aprendizagem
se realize na construcdo coletiva e dialética da realidade é fundamental para reformar,
nas sociedades contemporaneas, a concepcao de que a tecnologia é um meio para
propésitos uniformes e sem identidade. Para tal, é indispensavel uma educacdo
midiatica apta a

aumentar os conhecimentos sobre as diversas formas de
mensagens mididticas presentes na nossa vida contemporanea
ajudando os cidaddos a compreenderem a forma como as midias
filtram percepcdes e crencas, formatam a cultura popular e
influenciam as escolhas individuais. (Borges; Silva, 2019, p. 15).

Nessa perspectiva, trazemos a andlise de uma experiéncia educacional
desenvolvida em um Programa de Pés-graduagdo em Educacao, com alunos mestrandos
e doutorandos. Nela foram utilizadas tecnologias disponiveis no contexto da sala de aula
para desenvolver uma estratégia metodoldgica com vistas a promover nos estudantes a
apropriacdo e defesa de uma perspectiva tematica, buscando leva-los posteriormente a
analisar seu préprio ponto de vista sobre um evento mediado por tecnologias
midiaticas.

Partindo da andlise de diversas modalidades e estratégias de ensino e
aprendizagem (Serrazes; Bertanha; Ribeiro, 2020), apresentamos a proposta de uma
estratégia educacional, que nomeamos Perspectivas Simultineas. Nosso horizonte é a
docéncia critica e reflexiva, articulada a formacdo de professores na interface com as
tecnologias digitais. Como referencial central, trazemos uma reflexdo sobre o uso das
tecnologias para além do tecnicismo em Glass, Xin e Feenberg (2015), as questdes
relativas ao saber da experiéncia e seus significados educacionais em Bondia (2002) e
Dewey (2011), e os novos contornos da discussdo formativa docente no cenario
educacional pés-pandémico, a partir de Névoa e Alvim (2021) e Valente e Almeida
(2022).

Para desenvolver o tema, o artigo é dividido em quatro secdes: a primeira abre o
texto apresentando a contextualizacdo e relevancia do tema; a segunda apresenta a
experiéncia educacional que motivou a proposta da estratégia educacional nomeada
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Perspectivas Simultdneas, a terceira relaciona a experiéncia analisada com algumas
perspectivas tedricas; a quarta e Ultima sintetiza a aplicabilidade da estratégia
educacional Perspectivas Simultdneas e traz algumas consideracdes, apontando
possiveis contribui¢cdes do trabalho para o campo da Educacao.

PERSPECTIVAS SIMULTANEAS: RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE CONSTRUGAO ARTICULADA DE
SIGNIFICADOS

Apresentamos aqui uma proposta de intervencdo pedagdgica que nomeamos
como Perspectivas Simultdneas. Partiremos da andlise e investigacdo de uma
experiéncia desenvolvida em uma aula de um Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo, em uma universidade publica em Minas Gerais, no interior de uma disciplina
que abordou a tematica de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo na
Educacdo e na Formacgao de Professores.

A experiéncia em questédo foi desenvolvida em uma aula, em marco de 2023,
com a presenca de cerca de trinta discentes, entre mestrandos e doutorandos, e
conduzida por um grupo mediador formado por cinco discentes dessa mesma disciplina,
durante o periodo de uma manha. As atividades que compdem a experiéncia narrada
foram registradas na forma de audio, video e fotografias, com a autorizacao de todos os
presentes.

A experiéncia resultou em uma nova proposta construida a partir de
metodologias de ensino-aprendizagem (Serrazes; Bertanha; Ribeiro, 2020) que dialogam
com a possibilidades de uma intervencao pedagédgica efetiva, em que a experiéncia se
constitui em uma dimensdo de significados, apropriacbes e representacdes. O que
pretendemos é analisar, em um trabalho investigativo, uma intervencdo pedagdgica que
se constituiu em abordar um contelddo em diferentes e simultaneos niveis durante uma
experiéncia de ensino-aprendizagem, passando da leitura de um texto a sua
apropriacdo, e da representacdo de informacdes a interpretacdo de significados
possiveis.

Consoante a Damiani et al (2013), ao nos referirmos a proposta Perspectivas
Simultaneas como uma intervencao pedagégica, compreendemos o termo, no ambito
investigativo da educagdo, como um processo composto por trés etapas: o
planejamento, a implementacdo da(s) interferéncia(a) e a avaliacdo dos efeitos da(s)
interferéncia. Os autores definem:

Antes de defender a adequacdo do uso do termo intervencdo na
drea da Educacdo, pensamos ser necessario definir o que
entendemos por pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica.
Segundo nossa concepg¢do, sdo investigacdes que envolvem o
planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas,
inovagdes) - destinadas a produzir avancos, melhorias, nos
processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam - e a
posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias. (Damiani et al,
2013, p. 58).
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Portando, no desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, percorremos
algumas etapas - norteadas pelas tarefas de planejar, interferir e avaliar - que chamamos
de“movimentos da dinamica”, os quais abordaremos a partir de agora.

A aula conduzida pelo grupo mediador de cinco pés-graduandos foi
desenvolvida tendo como tematica central as possibilidades da educacéo, sobretudo no
Brasil, para os proximos 50 anos. Como norteador tedrico das discussdes elaboradas
nessa aula, foi utilizado o relatério intitulado “Reimaginar nosso futuros juntos: um novo
contrato social para a educacdo’, desenvolvido pela United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO), e publicado em 2022. No texto sao
apresentadas diversas contribuicbes de tedricos da educacdo, que debatem
possibilidades, desafios, experiéncias exitosas e quadros preocupantes no panorama
educacional global. A leitura do material foi estabelecida como pré-requisito para a
participacdo dos estudantes na estratégia que foi desenvolvida em aula. Assim, partimos
da ideia inicial de que a proposta estabelece um horizonte de possibilidades a partir de
um material previamente selecionado pelo professor. E importante que os estudantes
tenham, por intermédio do texto, um direcionamento a respeito da tematica, pois o
préximo passo consiste em propor a adoc¢ao de outra(s) perspectiva(s).

O tépico chave abordado pelo texto-relatério da UNESCO foi o tracar de uma
linha de argumentacado que questionava o desenvolvimento da educacao brasileira nos
Ultimos cinquenta anos, em um comparativo quantitativo versus qualitativo. Para
elaborar a discussdao com o conjunto de discentes da turma, o grupo mediador da
experiéncia propos um primeiro procedimento pedagoégico conhecido como juri
simulado (Serrazes; Bertanha; Ribeiro, 2020).

Para tal, logo que os estudantes chegaram a sala no comeco da manha, foram
divididos em trés grupos, cujas formagoes foram definidas a partir de um sorteio com
fichas que indicavam os agrupamentos. Os trés grupos definidos foram nomeados por
PROGRESSO, EXCLUSAO e JUSTICA. Os nomes dos grupos nao foram estabelecidos de
forma fortuita, mas sugeriam o posicionamento que seria adotado por cada grupo no
desenrolar da dinamica: o grupo PROGRESSO defenderia, com argumentos elaborados a
partir da leitura do texto, que os ultimos cinquenta anos da educacdo brasileira
traduzem progresso e melhorias; o grupo EXCLUSAO, em contraposicdo, defenderia que
o recorte dos Ultimos cinquenta anos na histéria da educacédo brasileira ratificaram as
desigualdades sociais do pais; o grupo JUSTICA foi incumbido da tarefa de ouvir a
argumentacdo dos demais grupos e julgar aquele que melhor apresentou seus
argumentos em consonancia com o texto.

No desenvolvimento dessa fase da experiéncia pedagdgica que relatamos, a
disposicdo espacial dos grupos foi um elemento importante: os grupos PROGRESSO e
EXCLUSAO foram posicionados paralelamente, no espaco da sala de aula, um em frente
ao outro, e o grupo JUSTICA tomou seu lugar com visdo panoramica dos demais grupos.
Essa configuracdo espacial da sala de aula foi de suma importancia na construcao dos
significados que seriam atribuidos nas etapas seguintes.
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Figura 1 - Disposicao espacial dos grupos na estratégia Perspectivas Simultdneas
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Fonte: elaborado pelos autores.

Com suas tarefas distribuidas, os grupos ficaram imbuidos em suas funcbes
especificas na dinamica desenvolvida, com o objetivo de confrontar diferentes
perspectivas sobre um mesmo tema. Dessa maneira, foram definidas e apresentadas trés
orientacdes (movimentos) a serem desenvolvidas nos grupos.

O grupo PROGRESSO (primeiro movimento) deveria preparar uma
argumentacdo que sustentasse o seguinte mote: “nos ultimos cinquenta anos, a
educagao cresceu em numeros e também em qualidade”. Destacamos que, por mais que
os estudantes tivessem suas concepcdes acerca do tema, e que o préprio texto pudesse
apontar caminhos diversos, o grupo teria que buscar subsidios para a defesa da visao
previamente determinada. Trata-se de um dos movimentos mais importantes da
estratégia Perspectivas Simultaneas, a de ser provocado a abordar e defender uma
orientacdo que pode divergir de suas concep¢des pessoais/profissionais.

O grupo EXCLUSAO (segundo movimento), deveria adotar uma visdo mais
critica em relagdo a educacao, abordando a tese de que “os Ultimos cinquenta anos nao
traduziram progresso, estamos em um caminho educacional insustentavel e precisamos
mudar radicalmente de rumo”. Tendo em vista que grande parte dos estudantes da
disciplina era constituida de professores ou profissionais da educa¢do basica em escolas
publicas, a tese proposta ia ao encontro das crencgas pessoais de seus integrantes, mas
eles precisariam de respaldo, sobretudo advindo da leitura prévia do referencial teérico
adotado, para que sua argumentacdo pudesse ser apresentada e defendida.

Ja ao grupo JUSTICA (terceiro movimento), caberia a funcdo de analisar os
discursos dos dois grupos anteriores, apontando elementos de destaques nas falas,
fundamentando a interpretacdo dos integrantes em elementos do texto referéncia e
apresentando, ao final, um parecer sobre qual grupo conseguiu melhor sustentar a tese.

Nos movimentos elaborados no desenho da dinamica apresentada, além da
estratégia pedagodgica juri simulado, os discentes valeram-se também de alguns
elementos vindos de outras estratégias pedagdgicas, como estudo de texto,
dramatizacdo e grupos de verbalizacdo e grupos de observacdo (GV/GO) (Serrazes;
Bertanha; Ribeiro, 2020). Contudo, a proposta das Perspectivas Simultaneas difere das
demais estratégias pedagodgicas citadas porque é acrescida de mais dois movimentos
que orientam e influenciam diretamente o processo de debate e compreensao do tema
pretendido: um Movimento Prévio e um Movimento Simultdneo, que promovem uma
reflexdo acerca da manipulacdo ou direcionamento da “audiéncia” em um processo de
(re)construcao de significados.
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O Movimento Prévio consiste na selecdo e apresentacdo de noticias
relacionadas ao tema central em discussdo. Na experiéncia analisada, selecionamos
manchetes de jornais, charges, gréficos e outros materiais midiaticos para a contribuir
com diferentes visdes sobre o tema central do texto elegido como referéncia basal. E
importante destacar alguns componentes desse “movimento prévio’, pois ele tem
impacto direto na elaboracao das teses pelos trés grupos selecionados. Nessa etapa, os
estudantes sdo expostos as informacodes retiradas do seu contexto gerador, esvaziadas
de interpretacbes e buscando a maxima neutralidade possivel em relacdo ao seu
conteudo. Como as teses distribuidas versam sobre a educacéo, é importante que essa
apresentacao subsidie as duas visbes - otimista e critica — introduzindo um dos
elementos centrais da experiéncia, ou seja, a manipulacdo mididtica de perspectivas.

A seguir, apresentamos algumas das manchetes que compuseram o chamado
Movimento Prévio da experiéncia relatada:

Perspectivas simultaneas: uma reflexdo acerca da experiéncia educacional...

Figura 2 — Materiais vinculados na midia utilizados na fase Movimento Prévio
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Fonte: Elaborado pelos autores; G1 Fantéstico (2021); Veiga (2018) e Catraca Livre (2019)2%

Uma vez feita a divisdo dos trés grupos e apos a realizacdo do Movimento
Prévio, foi entdo apresentado aos estudantes o que nomeamos de Movimento
Simultaneo: durante a experiéncia pedagdgica elaborada, ao mesmo tempo em que os
grupos PROGRESSO e EXCLUSAO se debrucavam nas discussdes para formulacido da
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argumentacdo a ser apresentada ao grupo JUSTICA, e o grupo JUSTICA, por sua vez,
observava a movimentacdo dos demais grupos, os discentes do grupo mediador da
dinamica assumiram um papel adicional ativo na estratégia pedagdgica proposta e
constituiram um quarto grupo, denominado MIDIA.

A MIDIA, como em uma espécie de imprensa, cobrindo os eventos em tempo
real, ficou incumbida de produzir registros em forma de fotografias e videos durante as
discussdes e apresentacdes dos grupos, e, utilizando-se de tecnologias digitais, elaborar
noticias e manchetes publicadas em tempo real, para uma interpretacdo dos fatos
vivenciados por todos no percurso da experiéncia. No evento em questao, optou-se por
apresentar as noticias ao final da arguicdo dos grupos, como a intencdo de nao
influenciar as deliberagbes do grupo responsavel pelo veredito. Contudo,
compreendemos que o professor que adotar a estratégia Perspectivas Simultaneas pode
experimentar diferentes abordagens nesse contexto, analisando inclusive as variagdes
observadas quando a cobertura midiatica é feita e publicada em tempo real.

Figura 3 - Esquema gréfico de desenvolvimento dos movimentos na realizacdo das
Perspectivas Simultineas
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Fonte: elaborado pelos autores.

Apbds a realizacdo do Movimento Prévio, e apresentadas as orientagdes sobre o
Movimento Simultdneo, os grupos iniciaram a construcdo de suas respectivas
argumentacgoes para a defesa e contestacdo da tese dada. O controle do tempo foi um
elemento essencial para a organizacdo de todos os movimentos da experiéncia, pois
tratava-se de um debate que se inseria no centro das vidas pessoais e profissionais dos
estudantes envolvidos, acirrando o embate de ideias. Nesse contexto, o mediador da
estratégia pode adaptar a organizacdo do tempo a disponibilidade horaria para a
atividade. Outro fator importante a ser mencionado, sobre o gerenciamento do tempo
na apresentacao das argumentacdes, foi o direito a réplica e tréplica dado a ambos os
grupos.

A estratégia que se desenvolveu durante a experiéncia percorreu todo o
periodo de aula de forma fluida e com o envolvimento de todos os estudantes presentes.

Inter-Agao, Goiania, ISSN eletrénico: 1981-8416, v.49, n.1, p. 88-103, jan./abr. 2024. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.5216/ia.v49i1.76634>.



Perspectivas simultaneas: uma reflexdo acerca da experiéncia educacional... Arti go 9 5

A apropriacdo de informacdes para a producdo e defesa de uma tese fez com que o
empenho dos grupos na constituicdo dos movimentos trouxesse visdes ora antagonicas,
ora complementares para a construcdo da dinamica como um todo.

O terceiro movimento, representado pelo grupo JUSTICA, merece uma analise
especial no que concerne as possibilidades da estratégia educacional Perspectivas
Simultaneas. Ao grupo JUSTICA foi designada a tarefa de desenvolver uma leitura sobre
as apresentacdes dos grupos anteriores, elencando seus pontos de destaque, e ao final,
apresentar um parecer sobre o grupo que melhor defendeu seu ponto de vista. Dessa
forma, percebemos que o terceiro movimento se estabelece como uma acdo de
observacao critica que possibilita aos seus realizadores a revisdo/modificacdo de suas
concepgdes prévias acerca do tema. Dessa forma, na concretizacdo dos trés movimentos
percebemos a vivéncia experiencial da compreensao das variadas perspectivas que
compde o quadro de possibilidades de interpretacdo de um fato.

Na experiéncia analisada, o grupo JUSTICA transitou de uma visao inicial que
tendia a uma postura cética acerca do quadro educacional nacional, para uma postura
que percebeu grandes avancos e possibilidades reais de mudancas do cenario para as
geracbes futuras, o que culminou no parecer favoravel ao grupo PROGRESSO. O
fundamento da decisdo do terceiro grupo centrou-se na abordagem dos elementos
textuais na utilizacdo do tempo de fala dos grupos, destacando inclusive a melhor
performance expositiva do grupo. Essa modificacdo de perspectivas esta no cerne da
experiéncia analisada e compde o elemento central da proposta Perspectivas
Simultaneas. Com o veredito apresentado pelo grupo JUSTICA, a dinamica evoluiu para
o ultimo movimento da experiéncia.

Realizadas as dinamicas dos quatro movimentos (Movimento Prévio, Primeiro
Movimento, Segundo Movimento e Terceiro Movimento), foi apresentada entdo a turma
a culminancia do Movimento Simultdneo quando o grupo MIDIA apresentou sua
contribuicdo na leitura, interpretacdo, producdo e publicacdo dos eventos ocorridos
naquela manhd, Durante todas as falas, interacdes e apresentacdes dos grupos foram
produzidos registros escritos e fotograficos que sintetizavam os argumentos
apresentados, e culminaram na producdo de manchetes. Imagens registraram a postura
dos estudantes, seus gestos, expressdes, movimentos que simbolizavam o embate entre
vises antagodnicas, a fim de produzir um material midiatico que sintetizasse o evento,
apresentando uma leitura da experiéncia por intermédio das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagao.

A apresentacdo das manchetes produzidas pelo grupo MIDIA representou um
momento de sintese, e a0 mesmo tempo uma reflexdo acerca da apropriacdo e
manipulacdo da informacdo, na medida em que a montagem imagética-textual
continha, inevitavelmente, uma orientacdo acerca dos fatos, o que nos conduz ao
principio de que

[...] refletir sobre a pratica educativa é um exercicio que nos permite
reconstruir a partir do olhar presente significados associados a
experiéncia compartilhada. Sobretudo, é importante pontuar que a
reflexdo, que também se configura como experiéncia, parte de
percepcoes, afetacdes e transformagdes vivenciadas no encontro do
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“n6s” com os “outros” (Assuncao Jr.; Prata-Linhares, 2023, p. 74). O
momento de descontracdo dos estudantes diante de fotos
suas acompanhadas de chamadas e legendas que por vezes
reproduziram suas proprias falas nos momentos de
argumentacao apontou para reagdes de surpresa,
divertimento e reflexdo perante as discussdes elaboradas
naquela manha.

APROPRIAGAO-REPRODUGAO-MANIPULAGAO: UM OLHAR CONTEMPORANEO SOBRE A
EXPERIENCIA EDUCACIONAL INOVADORA MEDIADA PELA TECNOLOGIA

Quando problematizamos as prdticas educacionais que se pretendem
inovadoras, precisamos pontuar que a inovacdo ndo se realiza somente na
excepcionalidade da forma, mas em sua execucdo, sobretudo em ambientes de ensino-
aprendizagem (Prata-Linhares, 2012). A evolucdo da prética e sua constante revisdo
possibilita a promocdo de ambientes em que a inovacao se realiza no processo e a todo
momento atuam na modificacdo de perspectivas e visdes preconcebidas.

As TDICs sdo centrais nestes processos de mudangas, pois veiculam
conteudos/informacdes de diversificados formatos e temdticas,
produzidos por diversos autores, em diferentes lugares, com grande
potencial de alcance. Os processos de producdo também sao
alterados por esses meios, inclusive a prépria concepcéao de autoria,
atualmente compartilhada, interativa e dialdgica (Bartolomé;
Espindola; Leonel; Lima, 2021, p. 5).

Na visdao de Glass, Xin e Feenberg (2015), tratando-se de educacao, forma e
conteido nao sdo bipartidos, com possibilidade de fundamentar-se uma analise
segmentada entre o que se ensina e a forma com que se ensina. Pelo contrério, os
autores defendem que a forma como algo é ensinado afeta diretamente a
aprendizagem, e portanto, os materiais e meios moldam o processo de ensino-
aprendizagem. Em uma interpretacdo em que a tecnologia é exclusivamente uma
ferramenta, sua contribuicdo se restringiria a variar o formato de entrega de um
“contetdo’, a forma como um conhecimento, informacdo ou habilidade alcanca o aluno.
Mas, uma vez reconhecido o potencial que as tecnologias possuem de gerar impactos
especificos, é possivel adequar e direcionar seu papel para produzir uma experiéncia de
aprendizagem significativa. Para os autores,

como parte de um sistema complexo, como mediador das relagdes
humanas e como fonte de identidade individual, a tecnologia existe
em uma relagdo fluida com pessoas e coisas. Ela é produzida e
constantemente modificada por essas interagdes. No entanto, a
histéria de como surgiu esta oculta por tras de sua aparéncia como
uma colecdo de artefatos estaticos com propésitos essenciais. Na
verdade, esses artefatos e propositos sao produtos das
circunstancias. Cada proposito poderia ter sido diferente e cada
tecnologia poderia ter sido diferente também. Verdadeiramente,
tecnologia e sociedade sdo construcdes. Construimos a tecnologia e
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ela nos molda: a tecnologia é constantemente criada e modificada
em uma relacdo dialética com as pessoas que a utilizam. Quando
ndo conseguimos ver isso, a tecnologia estd além do nosso
controle®. (Glass; Xin; Feenberg, 2015, p. 41, traducdo nossa).

A discussdo elaborada por Glass, Xin e Feenberg (2015) se relaciona com a
experiéncia pedagégica aqui narrada na medida em que traz luz para os ganhos
possiveis em experiéncias de aprendizagem moduladas pelas tecnologias, tal qual
buscamos promover com a estratégia Perspectivas Simultaneas. Pontuamos, entdo, que
a tecnologia precisa ser tratada enquanto processo e conteldo, concomitantemente.
Essa articulacdo é o que permite superar a nocao de uso de tecnologias na educagdo em
uma perspectiva utilitaria. Na producéo de “manchetes” pelo grupo MIDIA durante a
dindmica da aula proposta, a utilizacdo de construcdes textuais foi possibilitada pela
tecnologia disponivel em sala, ao mesmo tempo representou o processo pelo qual o
exercicio de representagao do outro se tornou possivel.

Os autores trazem ainda, ao contestar a funcao exclusivamente instrumental da
tecnologia e concebendo-a como um processo por meio do qual sdo moldadas
identidades, instituicdes e relagdes, a possibilidade de aprimorar a interacdo humana
com a mediacdo da tecnologia. Na proposta desenvolvida, as tecnologias adotadas
permitiram processos de constru¢do conjunta, coautoria instantdnea nos materiais
produzidos, recuperacdo de dados importantes na construcdo de argumentos, e espaco
de compartilhamento e culminancia dos movimentos que compdem a estratégia criada.
Na proposta Perspectivas Simultaneas, a tecnologia é parte constituinte fundamental da
experiéncia e estd sujeita a adaptacdo para (re)inventar a experiéncia em diferentes
contextos educativos.

Na experiéncia desenvolvida em sala, foi articulada uma dinamica ativa de
participacdo em todos os grupos, em que os estudantes faziam uso de informacdes na
apropriacdo de uma tese, com o uso de tecnologias digitais e redes sociais, projecdo e
gravacao de imagens e videos, e a edicdo em tempo real do evento. Os mecanismos
tecnolégicos ndo foram simples ferramentas do processo, mas parte da compreensao de
como a manipulacdo da informacdo se faz cada vez mais presente nas sociedades
mediadas pelas TDICs. Nesse mesmo entendimento, Hissa (2022, p. 83) afirma que

quando, por ag¢des humanas ou algoritmicas, temos acesso a
narrativas e constru¢ées de sentido diferentes daquelas reiteradas
em nossos feeds das redes sociais, sofremos um impacto enorme ao
percebemos que a nossa realidade ndo é nem compartilhada por
todos nem aceita como real, como concretude estabelecida.

Na perspectiva da apropriacdo e manipulagdo da informacao, terreno fértil para
a leitura do presente mediada pelas redes sociais digitais, levamos a experiéncia a um
processo de percepcao da alteridade na visdo do outro. O exercicio democratico de
perceber como o outro se apossa da mesma realidade de forma diferente produz um
movimento de fundamentacdo e percepcdo da dinamica de apropriacdo-reproducdo-
manipulacdo da realidade (Hissa, 2022). Nesse campo, o uso da tecnologia enquanto
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artefato de convencimento opera os codigos e algoritmos das redes no direcionamento

do olhar frente ao fato. Com as potencialidades advindas da cultura digital, conhecemos formas
e ferramentas de acesso ao outro, as ideias do outro, as demandas sociais e politicas do outro. A
construcdo de/para existéncia do outro passou a ser um ponto fundamentalmente democratico
da internet. Essa potencialidade democratica, sobretudo das redes sociais, ficou marcada por uma
geracao que finalmente podia ter voz de modo igualitério, ja que todos tém direito de acessar e
produzir informagdes de forma horizontalizada na web. Somos iguais no reino dos bites (Hissa,
2022, p. 81).

Justamente no contexto em que todas as vozes tem a possibilidade de projecdo
é que a educacdo precisa se estabelecer como um processo, mediado pelo professor, em
que a experiéncia se configure como significativa e educativa (Dewey, 2011). A
criticidade na recepcdo, apropriacdo e criagdo da informacdo é fundamental na
compreensdo de uma realidade mediada pela circulacdo ininterrupta de informacao
(Bartolomé; Espindola; Leonel; Lima,2021; Borges, 2019), e tal postura somente se
desenvolve na experiéncia.

Todavia, é preciso definir precisamente de que maneira consideramos a
experiéncia e a pratica no processo educativo. Em Bondia (2002) temos que a
experiéncia reside em sua apropriacdo e construcao de sentido, dado pelo sujeito da
experiéncia. Em consonancia com o teérico espanhol, compreendemos que experiéncia
e educagdo ndo sdo equivalentes, sendo que muitas experiéncias sdo deseducativas
(Dewey, 2011, p. 14), A questdao depende da qualidade da experiéncia: ndo podemos
afirmar que a educacdo tradicional seja independente da experiéncia, mas é
imprescindivel analisar que tipo de experiéncia constitui essa educacdo e como ela se
perpetuou.

Assim, a constituicdo de significado e propdsito estd no cerne do processo
educativo, na medida em que o ensino-aprendizagem precisa, em sua intencionalidade,
problematizar o que se pretende da experiéncia, pois “quanto mais definitivamente e
sinceramente se sustenta que a educagdo é desenvolvimento dentro, por e para a
experiéncia, tanto mais importante se faz a necessidade de clara concepcdo do que seja
a experiéncia” (Dewey, 2011, p. 17).

Relacionamos, enfim, a estratégia Perspectivas Simultaneas as consideracdes de
Bondia (2002) acerca da experiéncia, ao acrescentar a caracteristica do acontecimento
pessoal: sendo a experiéncia ndo “algo que acontece’, mas “algo que acontece ao sujeito’,
com elaboracdo de sentido, reconhecemos nessa intervencao pedagdégica um espaco de
producao de significados que, imbuido de subjetividades plurais e saberes particulares,
tem o potencial de reverberar na pratica docente dos sujeitos participantes, pela
reflexdo e andlise de sua pratica a partir da experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise de uma experiéncia educativa, apresentamos neste artigo
uma proposta de intervencdo pedagdgica que nomeamos como Perspectivas
Simultdaneas, estruturada em trés momentos distintos denominados “movimentos”. Essa
abordagem visou a promover melhorias na experiéncia educacional e a aprofundar a
compreensao dos temas estudados. Por meio de reflexdes sobre a intervencao
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desenvolvida, identificamos um salto qualitativo marcante: o protagonismo estudantil, a
cocriacdo e a integracdo das tecnologias digitais convergiram para um processo
educativo renovador.

Ao detalhar uma estratégia educacional realizada ao longo de uma intervencao
ancorada na experiéncia, para apropriacao-reproducdo-manipulacdo e criacdo da
informacdo em uma perspectiva critica, desejamos contribuir com os processos de
formacao de professores, especialmente no cenario do periodo pdés pandémico. No
campo educacional, esse evento histdrico foi marcado por mudancas significativas como
a adogdo massiva do ensino remoto durante a pandemia e o uso intensificado das
tecnologias digitais.

As reflexdes apresentadas nesse estudo caminham no sentido da promocgao de
praticas educativas que extrapolem a visdo do uso das tecnologias digitais como
ferramentas. Para ser caracterizada como inovadora, é preciso que a atividade
educacional conceba as tecnologias digitais como artefatos culturais capazes de projetar
a compreensao da realidade para além do imediatismo.

Assim, buscamos contribuir para a importancia de considerar a experiéncia
como uma das bases fundamentais para as praticas educacionais. Além disso, ao integrar
as tecnologias digitais a uma perspectiva reflexiva, critica e imersa em um processo de
criagdo, reconhecemos a relevancia da educacdo para a midia como um elemento
essencial nesse processo.
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SIMULTANEOUS PERSPECTIVES: A REFLECTION ON THE EDUCATIONAL EXPERIENCE AS AN
APPROPRIATION- REPRODUCTION-MANIPULATION PROCESS

ABSTRACT: The article presents a proposal for an educational strategy named Simultaneous
Perspectives developed for a lecture with Masters and Doctoral students in a Graduate Program in
Education. The focus is the debate over teacher education and the critical use of Digital
Information and Communication Technologies (DICTs), problematizing the reproduction-
manipulation of information in the context of educational experience and media education. The
methodological theoretical frame that guided this study is anchored in the perspective of
technology as a process given by Glass, Xin, and Feenberg, in the concept of the educational
experience of Dewey, in the experience meaning of Bondia, and the debate over teacher
education for a post-pandemic educational scenario.

KEYWORDS: Digital Technologies; Educational Strategies; Media Education. Teachers Education.
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PERSPECTIVAS SIMULTANEAS: UNA REFLEXION SOBRE LA EXPERIENCIA EDUCATIVA COMO
PROCESO DE APROPIACION-REPRODUCCION-MANIPULACION

RESUMEN: El articulo aborda una propuesta de estrategia educacional desarrollada con
estudiantes de Maestria y Doctorado en un programa de Postgrado en Educacién, nombrada
Perspectivas Simultaneas. En nuestro horizonte es la formacion de profesores y el uso critico de las
Tecnologias Digitales de la Informacién y Comunicacién (TDICs), problematizando la
reproduccién-manipulacién de la informacion en el contexto de la experiencia educacional y la
educacion mediatica. El percurso tedrico metodoldgico que orientd la experiencia y el presente
estudio se basoé en la perspectiva de la tecnologia como proceso de Glass, Xine Feenberg, en el
concepto de experiencia educativa de Dewey, en el sentido de la experiencia de Bondia y en la
discusién sobre nuevos contornos para la formacién de profesores en un escenario educacional
pospandémico.

PALABRAS-CLAVE: Tecnologias Digitales; Estrategias Educacionales; Educacién Mediética;
Formacion de Profesores.
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to be is concealed behind its appearance as a collection of static artifacts with essential purposes.
In fact, those artifacts and purposes are the product of circumstances. Every purpose could have
been different and every technology could have been different too. Truly, technology and society
are coconstructions. We construct technology, and it shapes us: technology is constantly created
and modified in a dialectical relationship with the people who use it. When we fail to see this,
technology is beyond our control” (Glass; Xin; Feenberg, 2015, p. 41).
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