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Resumen: El concepto de habitus es, sin duda, una de las herramientas
fundamentales que aportd el socidlogo francés Pierre Bourdieu. Mucha discusiéon
se ha dado entorno a este concepto. Lo tomamos, para hacer una ulterior
redefinicion por medio de la incorporacién de la interseccionalidad. A partir de un
trabajo de campo que buscé reconstruir las trayectorias educativas de 36 familias
de clase alta en tres generaciones se pudo acceder a los sentidos y
representaciones de estas familias en la ciudad de Cérdoba. En esta ocasion nos
vamos a detener en los sentidos vividos de dos estudiantes de clase media que
asistieron becados a estas escuelas de elite, para relatar las marcas que dejan en la
subjetividad la distancia social entre dos habitus de clase diferentes, y los severos
efectos en el proceso de integracion de estos jévenes en el grupo.
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INTRODUCCION

Esta investigacion se inscribe en el marco del estructural constructivismo de
Pierre Bourdieu como teoria sociolégica y va a tener como objeto de estudio a las
familias de clase alta del Gran Cérdoba’, en Argentina en la actualidad.

El obejtivo de la investigacion fue el de reconstruir las estrategias educativas de
36 familias de clase alta en la mencionada localidad en al menos tres generaciones. Para
ello se recurri6 a metodologias como la observacién participante, las entrevistas en
profundidad, las historias de vida y pequefios grupos focales familiares.

En el marco de esta investigacion, que se valié del Espacio social de Gran
Cérdoba creado en el marco del equipo de investigacion del que formo parte?, se
establecieron las clases y fracciones de clase que dieron lugar a la muestra para el
estudio de las familias de clase alta.

Posteriormente, por medio de intermediarios, se comenzé a realizar entrevistas
a las familias de clase alta, tomando en consideracion especialmente a informantes clave
de la segunda generacion, la de los padres.

En el proceso de contactar a los entrevistados una estrategia consistio en
entrevistar a egresados de esas escuelas de elite que habian asistido como becarios y
becarias. Estos jovenes no pertenecen a la clase alta. Por el contrario, son hijos de padres
profesionales y docentes de clase media que por medio de su insercién en dichas
instituciones consiguieron que sus hijos e hijas accedieran a becas para poder realizar
sus estudios alli.

Posteriormente a la sistematizacién del trabajo de campo se pudo constatar el
invaluable aporte de estos jévenes de clase media que hicieron su trayectoria escolar en
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colegios de elite, en tanto han sido capaces, por su bilocacion en el espacio social, de
desnaturalizar las practicas y representaciones de los estudiantes de clase alta.

En paralelo con el gran aporte que significaron sus entrevistas, también emergid en los
relatos un gran sufrimiento en estos trayectos producto de asistir a colegios de elite, con
una poblacion bastante homogénea de estudiantes de clase alta.

Estos estudiantes experimentaron una suerte de desarraigo en términos
sociales producto de verse en la situacion de estar compelidos a adecuar su habitus a
una posicion social diferente a la de origen. Esto produce el efecto que Bourdieu y Sayad
denominan como habitus desgarrados.

Esta comunicacién tiene por objetivo dar a conocer, en el marco del estudio de
las estrategias educativas de las familias de clase alta, no las grandes miserias de la
humanidad sino las pequefias miserias de la cotidianeidad, aquellas marcas y esos
sufrimientos que estos jovenes relataron en las entrevistas realizadas producto de la
segmentacion del sistema educativo y de participar en circuitos educativos cerrados de
familias de clase alta.

Los efectos de estos trayectos son permanentes e indelebles en su forma de
significar el mundo que los rodea y los llevaron a una expansion de la racionalidad y de
la reflexividad sobre su entorno producto de la necesidad de transitar entre dos mundos.
Ademéds de transitar la friccion que genera el encontrarse entre dos clases sociales, con
efectos comunes en todos los casos, la tensiéon de la bilocaciéon se vive de modo
diferente segun el género, la posicidn en el contexto familiar, las estrategias educativas
familiares y la inserciéon de los padres en el colegio, la presencia de hermanos, si el
colegio es confesional o laico y otros factores.

En este marco es que la comunicacién cierra con un aporte al concepto de
habitus desgarrado, esencialmente pensado como habitus de clase, para considerar la
interseccionalidad en su andlisis.

EL CONCEPTO DE HABITUS

En el marco del estudio de las estrategias educativas de las familias de clase alta
en Gran Cérdoba se contact6 inicialmente a tres jovenes que eran de clase media y que
habian realizado sus estudios en colegios de clase alta becados. Estos jovenes
permitieron contactar, por el método de bola de nieve, a las familias de clase alta.

La informacién que estos jovenes brindaron para comprender las estrategias
educativas de las familias de clase alta, producto de una reflexividad exacerbada que da
lugar a una suerte de sociologia espontédnea, fue fundamental para desnaturalizar lo que
en los discursos aparecia sellado bajo la normalidad de la experiencia de clase.

Estos jovenes abrieron su intimidad a compartir experiencias dolorosas y
trayectos complejos en contextos donde su habitus de clase chocé de un modo brutal
con el de sus compaferos. En este articulo queremos volver sobre estos sentidos, estas
vivencias y esas marcas que tallaron en su subjetividad surcos que todavia estén visibles.
El concepto de habitus® de Bourdieu se ha prestado a multiples interpretaciones y
debates en el marco de la sociologia contemporanea. Muchos de ellos vinculados con
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errores en su comprensién. Otros quizas derivados de la repentina muerte de Bourdieu,
que no dio lugar a suficientes réplicas al respecto.

Bourdieu muestra la existencia de una relaciéon entre las estructuras objetivas,
que definen posiciones en el espacio social construido, y las practicas y percepciones
que los agentes tienen acerca del mundo social que los rodea (Bourdieu, 1990). Estas
formas de percibir y apercibir el mundo, que son producto de la posicion y trayectoria de
los agentes en el espacio social, determinan las construcciones simbdlicas que dichos
agentes hacen de siy de otros agentes (Giovine, 2018).

La construccion del mundo social por medio del “trabajo de representacién” que
llevan adelante los miembros de las familias de las diferentes clases, en particular la clase
alta, tiene por finalidad instalar una “vision del mundo” con la pretensién de
universalizarla (Bourdieu, 1990). En estas practicas y representaciones tendran una
inmersidon temprana los becarios de los colegios de elite analizados en este articulo.

Desde el sentido comun se ha tendido a asociar el concepto de habitus con el
de habitos. El concepto técnico de habitus no se refiere sélo a los habitos de las
personas, que de hecho los tienen. El concepto de habitus en Bourdieu busca
diferenciarse de este ultimo y se vincula con el término griego hexis, en tanto un
conjunto de disposiciones que tienden a permanecer en el tiempo, en la estructura
subjetiva del agente.

La nocién no es nueva, y puede encontrarse ya en Aristdteles, Norbert Elias,
Leibnitz, Huserl y Merleau-Ponty (Martinez Garcia, 2017), pero Bourdieu hard una
modificacion relacional al vincular en dicho concepto cuestiones relativas a la
subjetividad con condiciones objetivas de los agentes que estan asociados a su posicion
en los distintos campos sociales y en el espacio social global.

En este sentido, la nocién de habitus refiere a principios de percepcién,
valoracion y accién, que estan estrechamente vinculados con la posicién y la trayectoria
que ocupa un agente en la estructura social. Por lo tanto, el habitus es habitus de clase
en Bourdieu®. En este sentido, no estamos ante un proceso que implique la conciencia y
la voluntad de los agentes involucrados. Ya veremos mds adelante con el concepto de
habitus desgarrado, y podremos constatarlo en los relatos, que la coexistencia de los
becados pone en evidencia, desnaturaliza, devela, el habitus de clase de los jévenes de
clase alta.

Dicho de otra manera, las personas que ocupan posiciones similares en la
estructura social tienden a actuar, percibir y sentir de un modo similar. Esto hace que los
jovenes que ocupan otras posiciones en dicha estructura tengan otros habitus, que en la
interaccion chocan, friccionan, producen incomodidad y malestar. Las distintas maneras
de actuar, percibir y sentir de unos, no son compatibles con las de otro, pero las
condicionan; de hecho podriamos pensar que en la interaccion tienen su raigambre en
el otro.

Al menos en términos tedricos no tendria nada de malo que distintos habitus
choquen en la interaccién dentro de las escuelas. De hecho, es lo esperable si estamos
en Estados democraticos donde se deberian garantizar las interacciones entre distintas
clases sociales de modo tal que se logre sensibilizar a los agentes que ocupan posiciones
dominantes acerca de las diferentes posiciones y percepciones del mundo, y viseversa.

No obstante, el fenomeno que estamos por describir estd fuertemente
vinculado con la segmentacién o fragmentacion del sistema educativo (Giovine &

Inter-Acdo,  Goidnia, ISSN  eletronico:  1981-8416, v.48, n.2, p. 430-445  mayo/ago. 2023. Disponible en:
<http://dx.doi.org/10.5216/ia.v48i2.76285>.



Habitus desgarrados en escuelas secundarias de elite Dossier 43 3

Antolin Solache, 2023; Tiramonti, 2004) que configura circuitos diferenciados para las
distintas clases sociales, dando lugar a un sub-campo de escuelas de elite en la ciudad
de Cérdoba (Giovine, 2021), donde estos jovenes son la excepcién. Por lo tanto, esta sana
interaccion esta viciada.

En América Latina y particularmente en Argentina asistimos a procesos de
elitizacion (Dallaglio, 2018) de la educaciéon, vinculados también con la creciente
segregacion residencial socioeconémica (Molinatti, 2013), que dan por resultado que los
hijos de las familias de clase alta elijan colegios de elite para su formacién y que, al
mismo tiempo, los colegios de elite seleccionen a las familias de clase alta como sus
clientes (Giovine, 2021).

Este proceso se produce por distintos mecanismos de seleccién tendientes a
garantizar cierta homogeneidad en términos socioeconémicos y culturales entre sus
alumnos. Esos mecanismos emergen en las entrevistas de distintas formas y pueden ser
clasificados en dos grandes grupos: los mecanismos que se articulan en el momento del
acceso y aquellos que se establecen durante el proceso de cursado (Giovine, 2021).

Los mecanismos de seleccion al momento del acceso presentes en las
entrevistas son principalmente dos, el examen de ingreso y la situacién entrevista inicial.
Durante el proceso aparecen las sanciones disciplinares, el bulling, la indiferencia y
aquellos vinculados con cuestiones relativas a gustos e identidades de género, a la clase
social o a la adscripcidn politica y religiosa (Giovine, 2022).

Entendemos del mismo modo que lo hace Bourdieu que el habitus es
sistematico en términos estructurales, en tanto es comun a quienes comparten
posiciones y en cuanto mantiene cierta coherencia en el tiempo en las personas. Por otra
parte es dindmico, en tanto hace dialogar lo que Martinez Garcia menciona como
genotipo y fenotipo (Martinez Garcia, 2017).

Es un concepto que tiene una fuerte impronta del trabajo de campo de
Bourdieu, donde los agentes negocian con el habitus primario para adecuarlo a un
contexto. Basicamente realizan calculos estratégicos, que en nada son independientes
de ese habitus sino que mas bien tienden a mejorar o mantener la posicién en el espacio
social. En este sentido el entorno institucional de los estudiantes de colegios de elite
suele estar fuertemente regulado por normas, en algunas instituciones mas explicitas y
en otras mas ocultas.

La forma en que los becados significan las normas institucionales y aquellas
derivadas del ethos’ de la interaccion es diferente al de los jovenes de clase alta. El
habitus de estos jovenes, en tanto principio de percepcién y de accidn en sus estructuras
mentales, se encuentra en un contexto que no le es propio de su posicién en el espacio
social, que no es el de la socializacién primaria en la que se desarrollé y que tampoco se
condice con la socializacion escolar de su vida cotidiana.

Para comprender este fendmeno tomamos el concepto de habitus desgarrados
de Bourdieu y Sayad (1964). El concepto de habitus desgarrados hace referencia mas a
los campesinos que a los estudiantes. El desgarro estd intimamente ligado con el arraigo
a la tierra. Esta vinculacién original aproxima al habitus con el hdbitat. Tiene que ver con
la transformaciéon objetiva del espacio y la desvinculacidon del saber que estd en las
manos del territorio operado por el ethos capitalista (Dukuen, 2016).
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Bourdieu y Sayad muestran como en ciertas circunstancias el comportamiento y
la manera se disocian, dando lugar a disposiciones que no se condicen con el entorno.
Las disposiciones se desactualizan de las condiciones sociales donde se desarrollan
(Dukuen, 2016).

Por lo tanto, estos jovenes se encuentran ante un entorno que se configura

como antinatural u hostil a su habitus primario, exigiéndoles un proceso de
racionalizaciéon constante de practicas y representaciones que para sus companeros
pueden desarrollarse con total naturalidad, es decir de un modo irreflexivo.
Las reglas implicitas en dichas instituciones son, en gran medida, ajenas al ethos
primario. Por lo tanto, las instituciones exigen a estos jovenes que desde edades muy
tempranas deban desarrollar un nuevo sentido practico (Bourdieu, 2007a), teniendo que
hacer reflexivos muchos procesos que para sus comparferos se dan “sin tener que
pensar” (Martinez Garcia, 2017). Esto los pone ante una cierta disociacién entre este
habitus que hemos llamado primario y este nuevo contexto normativo.

Finalmente, el efecto arrow que describe Bourdieu (Bourdieu, 1987) se da em
todo su explendor, en tanto las escuelas de elite se constituyen en un espacio donde los
becarios tendran que desaprender lo que aprendieron en sus casas, mientras que sus
companeros estan transitando por un espacio familiar y préoximo a su habitus primario.
Esto produce un fuerte sentimiento de soledad.

Dicha situacién nos pone ante un nuevo escenario, mucho mas complejo: los
jovenes becados se encuentran ante una necesidad de traduccion constante entre su
habitus primario y este contexto social secundario, dando lugar a una cierta
fnautenticidad, que surge en las entrevistas asociada a una ampliacién de la racionalidad
limitada de Simon (1986). Son habitus desgarrados que, muy tempranamente, expanden
la racionalizacién de su précticas, percepciones y acciones, y que en algunos casos llegan
a dividirse.

Estos casos atjpicos en las escuelas de elite pueden llegar a tener una
importancia fundamental en términos de reproduccién estructural y simbdlica. Por un
lado, estamos ante jovenes que logran disimular el numerus clausus de instituciones
elitistas en sociedades democraticas, dando por resultado una idea de integracién social
y de pluralismo. Por el otro, permiten a las familias de clase alta, por medio de una
seleccién rigurosa y constante de los aspirantes de clase media dignos de ser becados,
legitimar su propia posicion dominante por medio del ideal meritocratico de “quien
quiere, puede”.

El concepto de habitus ha sido pensado desde la nocién de habitus de clase por
Bourdieu. No obstante, como veremos mas adelante, muchas de las diferencias entre los
individuos so6lo pueden ser comprendidas si incorporamos el concepto de
interseccionalidad como productora de dispositivos que causan la desigualdad y
provocan experiencias de privilegio (Vazquez, 2020).

METODOLOGIA

La desigualdad educativa no es independiente, ni puede ser estudiada de un
modo aislado, de la desigualdad social. Capturarla de un modo valioso para el analisis
demanda un abordaje desde la complejidad y la multicausalidad. Ademas, exige todos
los métodos y técnicas disponibles de ruptura (Bourdieu, 2002).
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La metodologia empleada en la investigacién implic6 dos momentos
complementarios, un primer momento objetivista y un segundo momento subjetivista.
Estos momentos se relacionan de un modo dialéctico (Capdevielle, 2011).

En primera instancia se buscé reconstruir el marco tedrico y los antecedentes
que permitieron la primera ruptura con el saber espontaneo y la doxa epistémica en
relacién con las clases altas (Giovine, 2018). Posteriormente se reconstruyé el estado del
mercado de la oferta y la demanda de educacién en Cérdoba y se historizé la educacion
estatal y privada, con especial atencién a sus actores fundamentales, la Iglesia Catdlica, y
el Estado (Giovine, 2018).

Esta investigacion asume un paradigma ontolégico, epistemoldgico vy
metodoldégico relacional, que signific6 un aporte para la explicacién y comprension
(Bourdieu, 1999) de las configuraciones de la desigualdad educativa (y la desigualdad
social) como conjunto de procesos sociales y simbdlicos totales (Gessaghi, 2016; Saravi,
2015).

Se recurrié al andlisis de correspondencias multiples (ACM) como una de las
herramientas fundamentales de ruptura y de construccién del objeto, y a la Clasificacion
Jerdrquica Ascendente (CJA) para visualizar los efectos estructurales de la desigualdad y
construir clases sociales en el papel (Gutiérrez & Mansilla, 2015). Estas técnicas de andlisis
multivariado aparecen como herramientas heuristicas, para construir tipologias o clases
(Baranger, 2012). A partir de ellas pudimos caracterizar a las familias de clase media y
alta, con sus fracciones de clase (Gutiérrez & Mansilla, 2015).

Tomamos a las familias con unidades de andlisis considerando una doble
dimension de la familia: como cuerpo (agente colectivo) y como campo (espacio de
relaciones) (Gutiérrez, 2003). La clave de acceso metodoldgico etnosocioldégico estuvo
centrada en las relaciones inter-generacionales (Bertaux, 1995) entre jévenes y adultos
de las familias estudiadas. El método de historias de vida (Bertaux, 1995) aplicado a las
trayectorias educativas sirvi6 para dar cuenta del proceso de movilidad escolar
intergeneracional (Giovine, 2022) de larga duracién.

El espacio social y las entrevistas permitieron construir diagramas de
trayectorias educativas para Vvisibilizar, en tres o cuatro generaciones, los
desplazamientos y continuidades en las trayectorias educativas de las familias (Bourdieu,
1990).

Para cada generacién seleccionamos los colegios a los que asistieron los
miembros de las familias entrevistadas y realizamos una breve caracterizacion de las
trayectorias educativas en vinculacién con los momentos histéricos. Por la recurrencia de
los colegios a los que asistieron los miembros de la tercera generacién (nietos) pudimos
sistematizar lo que denominamos luego como el subcampo de las escuelas de elite, que
verificamos posteriormente con la construccién del espacio de las escuelas secundarias
(Giovine & Antolin Solache, 2023).

Los resultados de las entrevistas en profundidad realizadas entre 2015-2017 a
diversos actores, como las familias de clase alta, tres familias de clase media que asisten
a colegios de clase alta, directivos y docentes, fueron desgravados, analizados por medio
del software Atlas T y posteriormente analizados por medio de una sabana resumen,
donde las familias estan en las filas y las categorias de analisis en las columnas.
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Posteriormente también se recurrié al software GenoPro para armar arboles de
trayectorias educativas familiares (Giovine, 2018).

Las entrevistas, en tanto situaciones cara-a-cara, dieron lugar a procesos de
reflexividad (Guber, 2016) que junto a aquello que no aparece en la desgravacién como
los intermediarios, la espacialidad, la temporalidad, por mencionar sélo algunos
elementos, forman parte del diario de campo y del proceso de reflexividad.

LOS HABITUS DESGARRADOS

Entrevistamos a tres jévenes de clase media que asistieron a colegios de elite
becados. Para este articulo se seleccionaron sélo dos por sus caracteristicas especificas y
por su forma de sobrellevar la distancia social que permite introducir el concepto de
interseccionalidad.

En todos los casos sus madres eran docentes en la institucién. La posicion que
ellas ocupaban en la institucién fue fundamental para acceder a una beca de estudios y
para sostenerse durante el proceso. No obstante, la presencia de la madre se presenta
como un evento de doble significacién, por un lado una ventaja relativa en tanto son
“hijos de la profe de”y por lo tanto tienen un capital extra dentro de la institucién, y por
el otro como objeto de burlas, pedidos y controles extra derivados de la inmersién de su
madre en la institucién.

El primer caso es el de Juan José, un joven que caracteriza por presentar
problemas de conducta asociados a la distancia social con sus compaferos, de
aproximadamente 40 afnos de edad al momento de la entrevista, hijo de padres
docentes. Egresado de un colegio laico, de elite, bilinglie, privado sin subvencién del
Estado, que se caracteriza por pertenecer a las escuelas refugio (Giovine, 2022). Se casa
con una joven egresada de otro colegio de elite, sin subvencidn estatal, confesional
catdlico y ortodoxo. Envia a sus hijos a un colegio de elite confesional. Actualmente Juan
José es propietario de una empresa mediana.

El asistia al colegio de elite con su hermana, también becada y con muy buenas
calificaciones, que reside en el exterior y trabaja para una gran empresa. Sus padres
pagaban la mitad de una cuota por los dos. Su madre hacia el esfuerzo econémico para
envialos a este colegio porque:

JJ: o sea el justificativo de ella [su madre], y que me parecié6 muy
vélido, era el codeo socioecondémico, era tener relaciones con gente
plata, segun como lo veia mi vieja [su madre], en el futuro nos iba a
dar mayor posibilidad o una ventaja sobre otras situaciones.

M:y ;Usted siente que eso fue asi?

JJ: Si, si, si.

Luego, Juan José cuenta que en cierto momento de su trayecto educativo tuvo
que ir a un colegio privado de clase media porque sus padres tuvieron un inconveniente
y no podian pagar el costo de la matricula. El colegio clase media era mas exigente que
el colegio de elite (escuela refugio), por lo que en cuanto pudo volver al colegio de elite
mejord notablemente su rendimiento.

El segundo caso seleccionado es el de Larisa, de aproximadamente 25 afos de
edad al momento de la entrevista y se caracteriza porque debia mantener buenas notas
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para que le mantengan la beca. Egresada de un colegio de elite, privado, bilingle, sin
subvencion del Estado, confesional de una orden religiosa ortodoxa. Hija de un
profesional y una docente que daba clases en el colegio al que asistié. Se casa con un
egresado de un colegio confesional de elite, también de clase media, y envia a sus hijos a
un colegio confesional de elite, donde reciben beca.

L: (...) hubo una vacante en el [menciona el colegio], mi mama ya
estaba trabajando ahi, asi que me pasaron al [menciona el colegio].
Entré en quinto grado al [menciona el colegio] y ahi terminé.

M: ;Y de que trabajaba su mama ahi en el [menciona el colegio]?

L: Era profesora de [menciona la asignatural. Y ahi terminé el
secundario.

(...)

M: El hecho de que su mama trabajara ahi, ;implicaba algun
descuento en la cuota o algo asi?

L: Si, si. Yo estaba becada, parcialmente, pero era una cuota que mi
mama podia pagar y le quedaba una parte del suelo, nosotros
alquildbamos, (...) o sea que no era facil.

(...)

L: Bueno yo para tener la beca tenia que tener buen promedio, tenia
que tener mas de siete. Y hubo un afo que me llevé una materia,
pero mi mama nunca me dijo nada. Nunca me dijo que si yo no
mantenia mi promedio me subia el precio, nunca. Yo después me
enteré con los afos que ese ano mi mama habia tenido que pagar
mas porque yo me habia llevado materias.

Juén José se caracteriza por ser un alumno rebelde, que estd todo el tiempo
buscando romper las normas de convivencia y de este modo ganar la simpatia de sus
companeros. El comenta que, “de grande’, se dio cuenta que hacia esto para pertenecer
al grupo, porque no podia integrarse de otra forma, refiriendo a su posicién de clase.
Esta conducta implic6 muchos disgustos para su madre, que estaba alli y lo observara
todo el tiempo:

JJ: (...) se vive de dos formas ;no? Socialmente, al ser una persona
pobre [es interesante que se posicione como pobre cuando es de
clase media] no la pasas del todo bien ;si? Porque los pendejos, [te
detectan la clase social y] fuiste... te dicen “este fin de semana me
fui a Punta Cana” y vos chocas contra una realidad a la que no vas a
llegar nunca.

M: Sentias que no vas a llegar por...

J: iNo, no, afecté en mi infancia, no afecta ahora! [el tema lo pone
incomodo]. De hecho, afecté hasta que me revelé en primer o
segundo grado, primer o segundo afno, hasta esa edad hubo un...
una... Los pendejos son crueles, todos, y lo vas a ver con tu hijo,
tenés un moco, jahhh tiene un moco! y se juntan veinte y vos te
sentis mal, ;no? Claro, con esto pasaba lo mismo, jahhh no tiene
platal, jno conoce la nievel, ;si? Porque para ellos era normal, no
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estamos hablando de algo que se hizo a propésito, tenés distintas
realidades, la realidad se nota importante ;si?

M: Me aporta mucho todo lo que me estas contando,

J: Es mas profundo, yo esto lo hablé con un psicélogo de grande,
¢no?

Juan José comenta que el bulling por ocupar otra posicion social era algo
I que sus compafneros no lo hacian con maldad. La homogeneidad del
alumnado es la que hace que estos jovenes de clase alta naturalicen su posicién. Esta
distancia hace también que Juan José viva una dualidad posicional constante en el
territorio y en su entorno social:

“natura

podian comprdrselo.

Inter-Agao,

J: Es que tengo las tres miradas, desde los chicos que acd atras
[sefala la pared del livingl] que tenian una hermana presa, y
vendiamos las artesanias que ella hacia en la carcel, ;si? Por otro
lado salia con estos flacos y me invitaban a Punta del Este un fin de
semana, ¢si? El auto en que nos manejabamos era un Porche, y
dormiamos en camas increibles y teniamos casas increibles y la
realidad era esa, no habia menos que eso, ellos no tienen un menos
que eso, no existe, no existe una pared con humedad, no existen un
montén de cosas, pero no existen porque nunca les hizo falta. Ni
forzandolos, no podés decirles a ellos menos que eso, porque para
ellos ya es menos eso, ellos tienen un menos que seria el tope
nuestro, digamos, seria, no es “yo me burlo de vos porque vos tenés
menos” (...) La clase media siempre aspira, tener mas es ser mas. Y
ellos no buscan ese tipo de cosas, por lo menos el segmento que
me toco participar, que era gente ya millonaria de toda su vida, era
gente que tenia porque tenia y lo que importa mas, por ahi, era lo
que se habia logrado, el padre empresario, era como una chapa,
mas que tener mas, digamos. Una play [Play station] no te
condicionaba a estar en un segmento social, es el pensamiento del
pobre, el pobre piensa que tener es estatus. Tener no es estatus.
Pasa por algo mucho mas profundo.

Judn José comenta que para sus compaiieros era normal comprarse un auto en
cuanto pudieran sacar la licencia de conducir. El jamas aspir6é a un auto como el de sus
companeros, pero cuando fue a pedir a sus padres su auto, ellos le dijeron que no

No obstante él habia logrado encontrar su forma de integrarse, lo hacia por
medio de la trasgresion a las normas, para lo que debia ser muy estratégico porque su
madre era docente del colegio:

Goiania,

ISSN

JJ: vos en una sociedad te podés imponer por distintos aspectos,
alguno que se destaque. Siempre para imponerte tenés que
destacarte. Siendo un lider, te destacas como una persona que
maneja otras personas, o siendo un rebelde te destacas porque vas
al limite. Limite de otro tipo. Digamos, yo estaba ahi jugando al
policia y al ladrén, mi vieja [su madre] era profesora, laburaba ahi, o
sea yo tenia que tener un comportamiento ético. A su vez tenia que
estar atrds, que me descubrieran a mi era mas grave que si
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descubrieran a otro. Entonces las chupinas eran muy coordinadas y
eran muy inteligentes, porque si mi vieja estaba ahi (...), o sea tenia
que hacer cosas inteligentes, yo era mas ideoldgico frente a este
tipo de... tenia otros flacos que eran mas audaces.

En este sentido la doble pertenencia a distintas posiciones de clase, esta suerte
de bipolaridad posicional exige de parte de Judn José un proceso de racionalizaciéon y de
reflexividad mucho mayor de sus préticas. Eso se hace palpable en la misma entrevista,
donde exhibe una notable destreza para estudiar las situaciones y a las personas.

Larisa en cambio, presenta una situacién distinta. Ella logra distinguirse por
medio de su desempefio académico. Era aplicada y realizaba todas las actividades
escolares y extraescolares. No obstante, a diferencia de Juan José ella no logra integrarse
completamente a su grupo. Hacia grandes esfuerzos por pertenecer, pero con magros
resultados. Habia logrado conformar un pequeno grupo de estudiantes aplicadas con
quienes mantenia una mejor relacién. Sin embargo, en la entrevista confiesa que no se
frecuentan mucho desde el egreso.

L: (...) nunca le traje problemas [a su madre] a nivel colegio, y
ademds era aplicada, yo no era ninguna rebelde, no me hacia la viva
para nada. Si lo vivia... me costaba mucho ser la “hija de”, porque
me discriminaban, porque mi mama era gorda entonces era la “hija
de la gorda”. Eso me costo horrores, horrores, y que se yo, habia una
brecha muy grande entre los ingresos de ellas y mis ingresos —los
ingresos de mi mama- en casa no habia auto, en casa no habia... yo
vivia en un departamento de dos por dos y ellas tenian pileta mas
grande que el edificio nuestro, entonces era como muy grande la
brecha. Yo no la sufria, pero si sufria el desplace, a mi no me
importaba tener menos, pero si me importaba que me desplazaran,
gue no me incluyeran porque yo no tenia o porque era la hija de...
Eso si me costaba, y muchas veces me senti desplazada

M: ;Y esto era explicito o jugaba entre bambalinas digamos, se
decia entre ellos pero a vos no te lo decian?

L: No, a ver... a mi no me lo decian, pero no iban a mi cumple.
Algunas, éramos 20 en el curso y éramos un grupito de 4 o 5 que
éramos amigas, el resto... o sea muy divididas entre nosotras. Era
muy dificil tener una amiga ahi adentro porque era como
pertenecer o no pertenecer al grupo de las super-chetas. Estaba el
grupo de las chetas y el grupo de las nerds, yo estaba ahi (se rie).

Los habitus desgarrados se viven con mayor o menor conciencia de las
distancias sociales que los producen. El caso de Larisa es valioso porque a diferencia de
Juan José, que expresa haber tenido siempre una cierta claridad de la diferencia de clase
social, ella comenta no comprender los motivos del desplazamiento hasta grande. Larisa
encontraba refugio en companeras mas grandes y profesores de clase media amigos de
su madre.
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M: Y el nivel socio econdmico en general, era un nivel socio
econdémico alto?

L:ijlmaginate! Yo iba con la hija de [nombra una gran empresa] (se
rie) No, no, era un... Habia una [companera] que tenia una fabrica
de [un rubro del sector primario], jmillonaria! Eran gente de mucho
dinero. Como te digo, o sea, casas que yo nunca vi en mi vida
viviendo en Cérdoba, jcaserones! Habia una brecha muy grande
econdmica, que en ese momento a mi realmente no me importaba,
pero si esto de que no pertenecés, porque tenés menos. Después
con los afios te das cuenta como venia la mano.

M: Porque eso de que no pertenecés porque tenés menos lo pensas
ahora pero en el momento la angustia es porque no pertenecés,
ino?

L: iClaro! Vos pensas que es porque sos gorda, porque sos fea,
porque no tenés chispa [no sos graciosa], porque no se te ocurre el
chiste apropiado en el momento apropiado. Pero lo cierto es que no
era mi problema, no dependia de mi. Si tenia mis amigas y mis
amigas por lo general eran mas grandes. Eran... me juntaba con
otros cursos porque eran un curso por divisién, tampoco tenia
mucho para elegir, entonces era poca la gente con la que yo me
llevaba bien y por lo general yo me llevaba bien con todos los
profes porque eran todos amigos de mi mama. Entonces también,
como sentia la diferencia que el profe hacia conmigo porque era la
privilegiada, la hija de, también me hacian a un costado porque yo
tenia buenas notas con las profes esas pero era porque era
chupamedias.

En estos contextos de gran tensién social, por el bulling o por la indiferencia,
ambos jévenes hacen denodados esfuerzos por pertenecer y participar, con resultados
mas o menos exitosos. Muchas veces les arremete el deseo de cambiarse de colegio,
pero la presion de los padres, docentes de estas instituciones de elite, y el discurso moral
de tener una oportunidad Unica que no pueden desaprovechar, repliega la angustia de
no pertenecer y redobla el desafio de sobrellevar esta bilocacién.

L: En algin momento yo se lo pregunté a mi mama y le dije mami,
isoy yo el problema? ;Soy yo el problema de por qué no me
aceptan? Y mi mama me lo dijo muy claro, “No, el problema es de
ellos, esto es lo que yo te puedo dejar, este es tu futuro, es una
buena educacién, aprovéchala mientras puedas.” Y yo la tenia super
clara, pero no me aceptaban, esa es la verdad.

Larisa elige un colegio de elite mas grande para sus hijas con mayor
heterogeneidad socioecondémica entre sus estudiantes. Su marido, era partidario de
enviar a sus hijas al mismo colegio al que asistio ella, pero no quiso. Consiguen una beca
para sus hijas por medio de los contactos de su marido y su suegro.

Los hijos de Juan José van a un colegio confesional de elite mas cerrado en el
nivel socioecondmico de las familias que asisten. El y su esposa, que es de clase alta,
eligieron este colegio para sus hijos y “tuvieron que tocar cielo y tierra para que
ingresen”.
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A partir de estos testimonios podemos ver con mayor claridad la importancia
del andlisis interseccional del habitus. Si bien la distancia social entre los estudiantes de
clase media en colegios de elite es similar en los dos casos, las diferencias de género,
capital cultural de origen familiar, la insercion en la institucion de sus familiares y las
diferencias religiosas de las instituciones y de las familias, son fundamentales para
comprender en toda su complejidad los efectos en estos habitus desgarrados.

REFLEXIONES FINALES

El sufrimiento que experimentan los becados en sus trayectos escolares no se
trata de las “grandes miserias’, sino de las “pequefias miserias’, como se menciona en La
miseria del mundo (Bourdieu, 2007b). Miserias que, ademas, “no deben ser dichas”
Deben ser silenciadas porque son “afortunados” de estar alli. Sus miserias no son la falta
de alimento, o de abrigo. Sus miserias, sin embargo, derivan de una desigualdad social
que tensiona al maximo sus habitus.

La linea de exclusion (Pérez Medina, 2006) funciona como una amenaza
constante y omnipresente. Estos sujetos haran esfuerzos terribles y constantes para
acortar las distancias sociales de modo tal de cohabitar ese espacio de socializacion,
incluso luego de estar concluido su proceso de escolarizacién. En ocasiones, estos
esfuerzos serdn ortodoxos, vinculados con un desempefio académico brillante, y en
otras seran heterodoxos, vinculados con una sociabilidad exacerbada.

Son excluidos integrados, o podriamos decir parafraseando a Bourdieu, los
elegidos de los excluidos (Bourdieu & Passeron, 2004). Asi como el espacio fisico se
define por los limites de los objetos, el espacio social se define por la exclusion y la
distincién de los individuos. Estos sujetos tienen una afiliacion provisoria que deberan
renovar constantemente para no ser ignorados.

Este desgaste se hace sentir en los relatos, en donde el egreso puede significar
un espejismo de liberacién. Sin embargo, las marcas que estas instituciones, y sus
procesos de socializacién dejan en los jévenes de clase media son indelebles. La
somatizacién de la distancia social se hace palpable en los tratamientos psicolégicos. La
distancia social se hace cuerpo, se hace timbre en la voz, sudor, excusas, incomodidad, se
hace prostética (Preciado, 2005), se hace consumos tecnoldgicos, coches, vestidos y
genera sus propias tecnologias del cuerpo (Preciado, 2005).

La finalidad de este articulo no contribuir a eliminar las distancias sociales que
afectan a los estudiantes de clase media en colegios de clase alta, como también puede
dase en otros ambitos, es mostrar los mecanismos que hacen tortuosa su vida en estas
instituciones. Exponerlos no es solucionarlos, es sélo descargar a los individuos de la
culpa que ellos sufren. Quizas también esta visibilizacién sirva para limitar el /aissez-faire
complice de padres y autoridades.

Tampoco creemos que los estudiantes de clase alta que asisten a estos colegios
de elite tengan por determinacién producir estos padecimientos, aunque en ocasiones
el cinismo, el sarcasmo, la ironia y la competencia sean una moneda de cambio en estas
instituciones. Estos mecanismos operan tanto en la subjetividad del habitus como en las
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estructuras institucionales con independencia de la conciencia y la voluntad de los
agentes implicados. Incluso bajo las mejores intenciones.

Miseria de posicion, en tanto los estudiantes que la experimentan forman parte
de un microcosmos donde la vivencian dia a dia, que conlleva una miseria de condicién
vinculada con la “fortuna’; si es que pudiéramos afirmarla, de estudiar en un colegio de
elite. Desgarro del habitus perpetrado con las mejores intenciones: “sabes a cuantos les
gustaria poder ir a un colegio como este’, hacen resonarla sentencia “hay quienes estan
mucho peor” (Bourdieu, 2007b).

La interseccion de variables como el género, el caracter confesional de los
colegios, el capital cultural de los padres o la presencia de hermanos, también son
importantes para atravesar interseccionalmente el concepto de habitus, que Bourdieu
utiliza principalmente asociado a la clase social. En estos casos la interseccionalidad es
fundamental para comprender a los discriminados y marginados en sus diferencias de
situacion y de posicion.

Articulo recibido: 30/04/2023
Aprobado para publicacion: 28/06/2023

TORN HABITUS IN ELITE SECONDARY SCHOOLS

ABSTRACT: The concept of habitus is undoubtedly one of the fundamental tools provided by the
French sociologist Pierre Bourdieu. Much discussion has taken place around this concept. We take
it, to make a further redefinition through the incorporation of intersectionality. As a result of
fieldwork that sought to reconstruct the educational trajectories of 36 upper-class families over
three generations, it was possible to gain access to the meanings and representations of these
families in the city of Cordoba. On this occasion we will focus on the lived senses of two middle-
class students who attended these elite schools with scholarships, in order to relate the marks left
on subjectivity by the social distance between two different class habitus, and the severe effects
on the process of integration of these young people in the group.

KEYWORDS: Torn Habitus; Education; Elite Schools; Scholarship Holders.

O HABITUS RASGADO NAS ESCOLAS SECUNDARIAS DE ELITE

RESUMO: O conceito de habitus &, sem duvida, uma das ferramentas fundamentais fornecidas
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu. Muito se tem discutido sobre esse conceito. Nés o
tomamos para fazer uma redefinicdo adicional por meio da incorporacdo da interseccionalidade.
Com base em um trabalho de campo que buscou reconstruir as trajetdrias educacionais de 36
familias de classe alta ao longo de trés geracoes, foi possivel ter acesso aos significados e as
representacdes dessas familias na cidade de Coérdoba. Nesta ocasido, vamos nos concentrar nos
sentidos vividos por dois alunos de classe média que frequentaram essas escolas de elite com
bolsas de estudo, a fim de relacionar as marcas deixadas na subjetividade pela distancia social
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entre dois habitus de classes diferentes e os graves efeitos no processo de integracado desses
jovens no grupo.

PALAVRAS-CHAVE: Habitus Rasgado; Educacao; Escolas de Elite; Bolsistas.

NoTAS

*Todas las referencias estan en formato APA.

1 - El aglomerado urbano Gran Cérdoba abarca a la ciudad de Cérdoba-Argentina y un conjunto
de localidades ubicadas al noroeste. En 2010 contaba con 1.454.536 habitantes (INDEC, Censo
Nacional de Poblacion, Hogares y Vivienda). Se corresponde con el area muestral de la Encuesta
Permanente de Hogares.

2 - El Espacio Social lo realizamos en el marco del proyecto de investigacion “Las clases y su
reproduccién en el espacio social cordobés (2003-2013)" dirigido por Alicia B. Gutiérrez y Héctor O.
Mansilla. Una mejor aproximacion sobre la cuestion metodologia en construccién del Espacio
Social se encuentra en Gutiérrez y Mansilla, 2015.

3 - Los condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de existencia producen
habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas
predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores
y organizadores de practicas y de representaciones que pueden ser objetivamente adaptadas a su
meta sin suponer el propdsito consciente de ciertos fines ni el dominio expreso de las operaciones
necesarias para alcanzarlos, objetivamente "reguladas” y "regulares" sin ser para nada el producto
de la obediencia a determinadas reglas, y, por todo ello, colectivamente orquestadas sin ser el
producto de la accién organizadora de un director de orquesta. (Bourdieu, 1991: 86)

4 - Cuando mencionamos clase, nos referimos a clase social construida por el investigador
(Bourdieu, 1990), y no necesariamente a un grupo que tenga conciencia de clase o que haya
construido esta percepcion de unidad en términos simbolicos.

5 - La nocién de ethos estd intimamente relacionada, al menos al inicio de la obra de Bourdieu, a la
nocion de habitus (Dukuen, 2016).
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