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Resumo: Este trabalho tem por objetivo discorrer acerca da funcéo social da escola
publica de periferia na contemporaneidade. Buscamos analisar como as escolas
publicas de comunidades periféricas podem oportunizar ao aluno buscar sentido
para sua escolarizacdo, mediante um ensino critico e reflexivo. Partimos de
teorizacdes acerca da democratizacdo da escola publica em Libaneo (2014),
abordando a funcéo social da escola a luz de Freire (1987) e Charlot (2000, 2013).
Os estudos nos aproximam de Dubet (1994, 1998), na discussao sobre o sentido da
escolarizacao de sujeitos que frequentam escolas publicas de periferia, a partir de
experiéncias e estratégias de integragdo. De modo a problematizar a necessidade
de resisténcia a um sistema educacional que ideologicamente busca manter a
hegemonia dominante.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discorrer acerca da funcdo social da escola
publica de periferia na contemporaneidade. Para tanto, partimos das seguintes questdes
norteadoras: Qual a funcédo social da escola publica? Como a escola publica de periferia
tem contribuido para mobilizar o aluno a buscar sentido para a sua escolarizagdo?
Buscamos analisar, com as questdes propostas, como as a¢des da escola publica de
periferia podem oportunizar ao aluno buscar sentido para sua escolarizacdo, mediante
um ensino critico e reflexivo.

O campo de estudo do ensino na Educacdo Basica, a partir das leituras de
Libaneo (2014) e Bernard Charlot (2000, 2013), foram o mote para refletirmos acerca da
democratizacdo da escola publica e sobre as contribuicdes de um ensino que, para além
do pragmatismo, faca sentido para o aluno. Isso diante de um contexto educacional
marcado por retrocessos, que convergem significativamente para a manutencdo de
privilégios das elites. A indagacdo provocada por Bernard Charlot, sobre como mobilizar
o aluno de classe popular para que ele encontre um sentido em seu processo de
escolarizacdo, para que desenvolva uma atividade intelectual que possa construir uma
experiéncia social de resisténcia e de luta por oportunidades, condicionou a reflexdo da
nossa pesquisa.
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Outro fator que nos impulsionou a desenvolver o referido estudo esta
relacionado a dissertacdo de mestrado, na qual buscamos analisar o sentido da
escolarizacdo para adolescentes de periferia. Nessa dissertacao, vinculada ao Programa
de Pés-graduacdo em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/Campus Pau dos Ferros, analisamos o sentido que os alunos residentes em bairros
considerados de periferia atribuem a escola e que valor conferem ao seu processo de
escolarizacdo para que se autoafirmem enquanto cidadaos.

Esses estudos nos aproximam de teorizagdes sobre a fungédo social da escola no
processo de escolarizacdo de meninos e meninas que frequentam cotidianamente
escolas publicas de periferia, a partir das experiéncias subjetivas e de estratégias de
integracao. Pela experiéncia nos formamos, nos transformamos e nos reconhecemos
enquanto seres no mundo. Seres que agem e que pensam sobre suas acdes. Seres de
conhecimento que lutam, que resistem a hegemonia de uma educacgdo que, por vezes,
nao é articulada com a realidade do aluno. E a partir das experiéncias subjetivas que os
sujeitos constroem sua identidade social e, consequentemente, conseguem construir
sua relacdo com os estudos. Nesses termos, nos apropriamos dos estudos de Dubet
(1994, 1998) sobre a sociologia da experiéncia, para refletirmos sobre a funcao social da
escola.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A direcdo tedrica e selecdo bibliogrifica se deram a partir da busca de
compreensdo do fendmeno, dando a conhecer a forma como tem sido desenvolvido,
tratado, permitindo-nos mergulhar e captar as contribuicbes dos diferentes autores,
favorecendo o processo de maturacdo de conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades e préticas. A pesquisa bibliografica, de acordo com Gongalves (2001, p.
34), caracteriza-se:

[...] pela identificacdo e andlise dos dados escritos em livros, artigos
de revista, dentre outros. Sua finalidade é colocar o investigador em
contato com o que ja se produziu a respeito do seu tema de
pesquisa. Na pesquisa bibliogréfica o pesquisador vai se deparar
com dois tipos de dados: Aqueles que sao encontrados em fontes
de referéncia (dados populacionais, econdmicos, histéricos etc.) e
aqueles dados especializados em cada érea de saber indispensaveis
para o desenvolvimento de sua pesquisa.

Na revisdo da literatura, partimos das teoriza¢cdes acerca da democratizacéo da
escola publica com base nos estudos de Libaneo (2014) e, mais recentes, de Lima e
Oliveira (2020). Abordamos a funcéo social da escola na contemporaneidade também a
luz da epistemologia pedagdgica freiriana (1987), de Charlot (2000, 2013), de Oliari,
Rigue e Sturza (2020) e Santos e Melo (2018). No encontro com a experiéncia social que
oportuniza a articulagdo entre o ensino e a transformacdo da realidade, trazemos ao
debate as contribuicdes de Dubet (1994, 1998), Condé (2017) e Arenhart (2014). A
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relevancia desses didlogos esta na problematizacdo da necessidade de resistirmos a um
sistema que ideologicamente busca manter uma hegemonia da elite.

Tomamos ainda como base os estudos de Charlot (2000, 2013) sobre a relacdo
do saber do educando frente a heterogeneidade das formas de aprendizagem e sua
ligacdo orgdnica com processos experienciais. As experiéncias formam a nossa
subjetividade, o nosso modo de pensar e agir na sociedade, que orientam as nossas
escolhas, conflitos, reflexdes e atitudes, em um constante devir de transformacoes.

A construcdo de uma experiéncia social por subjetivacado, abordada pela teoria
sociolégica de Dubet (1994), apresenta possibilidades de otimizacdo de préticas
pedagdgicas que intencionem a formacdo critica e reflexiva do sujeito. Com isso, no
ensino contextualizado, o educando é capaz de conhecer os processos que concorreram
para a invisibilidade de quem ficou as margens da sociedade e resistir a esse sistema,
que ainda hoje persiste, na alienacdo dos sujeitos de classe a partir de retdricas
ideolégicas dominantes, como pontuam Condé (2017) e Arenhart (2014).

Refletir sobre o processo de escolarizagdo que se instaurou no Brasil,
enderecado a classe popular, ird nos possibilitar conhecer as limitacdes impostas pela
pedagogia liberal, bem como compreender epistemologicamente os mecanismos
inerentes a otimizacdo do saber pela articulagdo entre teoria e pratica, a partir de
intervenc¢des da tendéncia educacional progressista.

DEMANDAS SOCIAIS DA EDUCAGAO E A ESCOLARIZAGAO DAS CAMADAS POPULARES

No Brasil, o modelo educativo humanista tradicional do século XIX e XX
creditava a finalidade de empreender junto a escola, segundo Fernandes (2003), “o
ajustamento social”. Esse ajustamento concorreu para que parte da populacdo
assumisse, nesse periodo, uma postura de aceitacdo ao sistema social dominante. Nessa
perspectiva, a escolarizacdo para as classes populares, incluindo os estudantes
moradores de periferia, foi marcada pela segregacéo, pela imposicdo de ideologias da
elite, no tocante a hierarquia de poderes e a manutencdo de privilégios.

Entre as pedagogias que contribuiram para a manutencdo do status quo da
elite, podemos destacar as pedagogias tradicional, renovada progressista, liberal
renovada nado diretiva e liberal tecnicista. Todas essas decorrentes da tendéncia
pedagdgica liberal, que em nada teriam a ver com os principios de liberdade, mas sim de
manipulacdo, o que, de algum modo, serviu para justificar a desigualdade social e ndo
para a transformacao da realidade das classes populares. Para Libaneo (2014, p. 22):

A educacéo brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem
sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora liberais,
ora renovada. [..] A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a
escola tem por funcdo preparar os individuos para o desempenho
de papeis sociais, de acordo com aptiddes individuais.

Percebemos a forca e o impacto que essa tendéncia tem nas praticas
pedagdgicas dos professores quando pisamos literalmente o chao da escola (LIMA;
OLIVEIRA, 2020). Evidenciamos, por vezes, que as acdes metodologicas e o
desenvolvimento do trabalho docente estdo canalizados para a competicdo, selecéo,
buscando incutir nos sujeitos de classe popular e de periferia promessas de futuro
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melhor mediante a obtencido de um diploma (CANARIO, 2008). Assim, o sujeito seria
educado, de acordo com Libaneo (2014, p. 22), “para atingir, pelo proprio esforco, sua
plena realizacdo como pessoas”, ou seja, 0 sucesso escolar s seria atingido por mérito
proéprio.

Essa percepcdo nos leva a formular algumas questdes: Seria exagero
desconfiarmos que a referida tendéncia é, na verdade, objeto de manobra de massa? Ao
acreditar ser o Unico responsavel pelo seu sucesso ou insucesso o educando nao estaria
sendo na verdade alienado, ao invés de educado? O que de fato é a tendéncia liberal?
Quiais perigos suas teorias representam para a classe popular? A escola, segundo ideias
liberais, seria verdadeiramente justa?

A pedagogia liberal, sob o viés do ensino humanistico, reforca teorizacdes
sobre aptiddes individuais, acentuando ainda mais a légica cruel da meritocracia
(DUBET, 1994). A escola, por sua vez, pautada em ideais meritocraticos, vem
selecionando e separando, com seus instrumentos avaliativos, os alunos considerados
“bons”, dos alunos “ndo bons”, como se esse padrao fosse condicdo imprescindivel para
0 sucesso escolar e sinbnimo de qualidade educacional.

No caso da escola publica brasileira, a histérica exclusao das massas populares
ao sistema educacional, desde o Brasil Império até o primeiro periodo republicano,
aliada ao ensino descontextualizado da realidade do aluno e centrado no professor,
influenciaram negativamente o sentido da escolarizacdo por parte de alunos
pertencentes a classe popular. Isso conforme o valor atribuido a escola na concepcao de
Dubet (1994), que deve se fazer a partir do sentimento de pertencimento e através de
investimentos disponiveis a todos os sujeitos pela cultura escolar, pelo sistema
educacional em geral. Se a escola que se instalou no Brasil privilegiava a elite e excluia o
pobre, como o aluno de escola publica poderia, nesse cenario, estabelecer um
sentimento de pertenca com a escola? Como uma familia pobre, moradora de periferia,
que sofreu todo o processo de exclusdo do espaco formal de educacéo, poderia garantir
que os investimentos escolares chegassem a seus filhos?

A discusséo e reflexdo em relacédo a escolarizacdo para as camadas populares sé
ganha algum espaco no Brasil a partir da década de 1930, com a expansao comercial e
industrial do pais, que passa a exigir mdo de obra escolarizada, ou especializada, para
operar no comércio e na industria. Todavia, as reflexdes educacionais referenciadas
desse periodo reproduziam um modelo hegeménico da burguesia. A ambicdo era
construir a escola de ensino de primeiras letras para as massas para, consequentemente,
formar méo de obra qualificada e consumidores capazes de ler e interpretar, por
exemplo, o manual de um produto.

Para Santos (2019, p. 24), “a critica a racionalidade do modelo hegeménico de
educacdo é compreendida como reacdo ao determinismo e a supremacia de formas
padronizadas e pasteurizadas de acdes e praticas educativas”. Pois a preocupac¢ao ndo
era instruir o povo para a reinvindicacdo de direitos constitucionais, mas treinar as
pessoas seguindo a légica da eficacia e do capitalismo, como também reforcam Lima e
Oliveira (2020).
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O QUE HA DE NOVO NA ESCOLARIZAGAO DO POVO A PARTIR DA DECADA DE 19807

Da década de 1980 até a atualidade surgem, segundo Charlot (2013), novas
l6gicas econdmicas, sociais e educacionais. Mas, quais seriam essas novas logicas?
Segundo Charlot (2013), seriam propostas pensadas em face da concorréncia nos
mercados internos e internacionais. Contudo, torna-se necessdrio cada vez mais
investimento sem a garantia de lucratividade, haja vista que a concorréncia pode lancar
no mercado de consumo mercadorias ainda mais atraentes e melhores. O desafio, entéo,
é se proteger e ganhar mais consumidores.

Assim, as empresas buscam produzir mercadorias que possam garantir
lucratividade por meio das vendas e consumo da populagao. Para isso, obedecendo a
I6gica da qualidade e da eficacia, o mercado deve considerar o gosto dos clientes, a
demanda de producdo e, portanto, de acordo com Charlot (2010, p. 43), “juntar
producdo em massa, que proporciona economias de escala, e diversificacdo do produto,
que aumenta as chances de este ser vendido. Esse problema pode ser resolvido gragas
as novas tecnologias”. Alia-se a isso, a partir da década de 1990, um recuo do Estado, que
se adequa a politica neoliberal e aquilo que constitui o processo de globalizagao.

Mas, por que o Estado recua? De acordo com Charlot (2013), o Estado recua
devido ao acirramento da competicdo entre os setores empresariais e a busca por novos
mercados de consumo, o que gera alta fonte de lucratividade para as multinacionais,
empresas que acabam escapando do controle do Estado nacional. Concomitante ao
afastamento do Estado e a forca das multinacionais, abrem-se as fronteiras do comércio
e da industria, o que contribui para maior intercambio entre os paises e para a reducdo
das taxas de exportacao. Nesse jogo de conquista de um novo mercado consumidor,
conforme a ideologia liberal, a ideia de qualidade e eficicia sdo elementos
imprescindiveis (OLIARI; RIGUE; STURZA, 2020).

Mas sera que a qualidade e a eficacia sdo mecanismos restritos a politica
neoliberal? Ou sdo caracteristicas de um servico? Serd que o problema em questédo se
refere a qualidade e eficacia ou a como avalia-las? Sera o neoliberalismo a Unica forma
para a constituicio de uma sociedade moderna? O que tem a ver essas logicas
implementadas pelas empresas com o Estado e com a escola? Na tentativa de responder
a essas indagacdes, Charlot (2013, p. 44) enfatiza que “eficacia, qualidade, preocupacdo
com a diversidade e com o contexto local remetem antes de tudo, a légica da
modernizacédo, ainda que possam servir, e sirvam muitas vezes, ao neoliberalismo”. E no
que tange ao sistema educacional, o Estado continua a seguir essas ldégicas empresariais,
haja vista que seu objetivo é um desenvolvimento econdmico comprometido apenas
com equilibrios sociais basicos, passando de um Estado desenvolvimentista a um Estado
regulador. A escola, por sua vez, ndo fugiria dessa direcao neoliberal do Estado.

A escola, diante dessas exigéncias do Estado regulador, passa a enfrentar novos
desafios. Em primeiro lugar, é necessario que as massas ampliem seu processo de
escolarizacdo até o fim do ensino médio, tendo em vista a necessidade de trabalhadores
mais qualificados. Nessa perspectiva, a escola, que ainda nao tinha resolvido os
problemas em relacdo a universalizacdo do ensino fundamental, deve adequar o seu
sistema organizacional, de modo a acolher os jovens das classes populares no ensino
médio e superior, que antes era restrito as elites.

Destacamos em segundo lugar, de acordo com Charlot (2013, p. 45), que a
escola “passa a ser interpelada sobre a sua qualidade e avaliada repetidamente. Deve
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elaborar projetos, celebrar contratos, firmar parcerias, colaborar cada vez mais com o
meio local, etc.”. Ressalta-se ainda que essa nova logica mercadoldgica e estatal
interferem no funcionamento tradicional das instituicdes formais de ensino e na
identidade dos professores. Pois o trabalho do professor ndo é apenas o de ser um mero
cumpridor e executor das exigéncias que sdo preconizadas de cima para baixo. O
docente deve, como nos diz Charlot (2013, p. 46), “resolver os problemas [..] e
determinar quais sao os problemas a serem resolvidos”.

Em toda essa discussdo, algumas questdes devem ser colocadas. Qual o critério
para definir a qualidade de ensino? Seria considerada uma escola de qualidade e uma
educacéo de qualidade aquelas que permitem ao aluno tirar boas notas e passar de ano?
Seria um critério de qualidade impulsionar a competitividade entre as criancas desde a
Educacdo Infantil? Seria critério de qualidade as escolas estipularem padroes de
ranqueamento? Uma escola que estaria cumprindo sua funcdo social seria a que
alcancasse os melhores indices de aprovagao em vestibulares, ou aquela que se
preocupasse de fato com a mobilizacdo dos saberes docentes, no sentido de
canalizarem todos os esforcos para o aprimoramento da atividade intelectual dos
alunos? Perante tantas indagagobes, parece-nos que a palavra que melhor define a Idgica,
ora criticada, é “competicao”. Essa simples palavra cobre com um véu neoliberal a
educacdo na contemporaneidade.

Com o surgimento e expansao de outro tipo de abordagem, critica e
progressista, sobressaem as finalidades sociopoliticas e antiautoritdria da educacdo. A
escola e os professores comprometidos com sua funcao social passam, entdo, a ter a
responsabilidade de oportunizar aos seus educandos um conhecimento sistematizado
em um modelo muito além da l6gica desenvolvimentista (FERNANDES, 2003). De acordo
com essa nova abordagem, os conteldos escolares devem estar ligados de modo
indissocidvel aos seus significados humanos e sociais. Assim,

[..] a escola serve aos interesses populares, na medida em que
garante a todos um ensino de qualidade, preparando os individuos
para o mundo adulto, fornecendo-lhes um instrumental para que
estes entendam as contradi¢des do mundo politico e social na qual
estao inseridos, favorecendo assim a participacédo ativa e organizada
nas lutas em favor da democratizacao da sociedade. (FERNANDES,
2003, p. 32).

A escola publica de qualidade, segundo os principios da democracia, liberdade
e criticidade deve canalizar esfor¢os humanos coletivos para a formagao do sujeito ético,
histérico, politico e social, que possa livremente se apropriar dos saberes sistematizados
produzidos pela cultura letrada, tendo em vista a superagdo de um curriculo
hegemonico, capitalista, seletivo, baseado na légica de um Estado desenvolvimentista
que sempre privilegiou a elite. Para Libaneo (2014, p. 29):

A valorizagao da escola como instrumento de apropriacdo do saber
é o melhor servico que se presta aos interesses populares, ja que a
propria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e
torna-la democratica. Se a escola é parte integrante do todo social,
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agir dentro dela é também agir no rumo da transformacao da
sociedade.

Seria ingenuidade acreditar em uma escola publica que cumpra inteiramente
sua funcdo social? Seria ingénuo esperancar a institucionalizacdo de uma pedagogia
progressista em meio a sociedade capitalista que se apresenta na contemporaneidade?
Em busca de respostas, até aqui tentamos elucidar, a partir de uma epistemologia
historica da educacao, como se deu o acesso das classes populares a escola publica e os
desafios de uma politica institucional e ideoldgica guiada por ideias progressistas. No
topico seguinte, iremos discorrer, com base na pedagogia libertadora de Paulo Freire,
sobre a funcdo social de uma escola publica que se guie pela construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, pela constru¢do de um conhecimento cientifico que
esteja calcado na estreita inter-relacdo entre a teoria e a pratica, em que os saberes
sistematizados se facam interligados a realidade e as experiéncias do cotidiano dos
alunos.

A ESCOLA PUBLICA DE QUALIDADE PARA O POVO

Seguindo a perspectiva da pedagogia libertadora, a funcdo social da escola
publica consiste em oportunizar aos alunos uma educagao de qualidade que possa
sistematizar os saberes historicamente produzidos pela humanidade e mobilize os
alunos a reflexdo, a criticidade e a contestacdo da realidade para melhorar suas
condicOes objetivas de vida. Assim, apés a implementacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n® 9.394/1996, a Educacéo Basica passa a ser organizada por niveis
de ensino e suas respectivas modalidades, que compreendem desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio, de modo a garantir com maior efetividade o direito a educacédo e
acesso a escola por parte de criangas e jovens.

Em 2009, com a Emenda Constitucional n° 59, é preconizada a obrigatoriedade
e a gratuidade de ensino para estudantes dos 4 aos 17 anos de idade, posteriormente
regulamentada pela Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, alterando a LDB. Passou-se a
estabelecer, em termos epistemoldgicos, uma cultura voltada para a escolarizacdo em
toda a Educacdo Basica. O artigo 3°, que versa sobre os principios e fins da Educacdo
Nacional, preconiza que o ensino sera ministrado conforme os seguintes critérios:

| —igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Il
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de
concepcodes pedagdgicas; IX — garantia de padrao de qualidade; XI -
vinculacao entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Tais principios, de acordo com Condé (2017, p. 39), passam a exigir, para o
fortalecimento da qualidade da escola, “uma remodelacdo do sistema de ensino com o
foco na valorizacdo da experiéncia sociocultural dos individuos que participam desse
processo, considerando suas especificidades e articulado com as praticas sociais e
representativas nas quais se insere”. Embora a legislacdo educacional estabeleca que a
educacdo é um direito de todos e, consequentemente, dever da familia e do Estado,
recorrentes pesquisas, a exemplo dos dados apresentados pelo IBGE (2018), apontam
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casos de reprovacao, evasdo e distorcao idade-série, que eventualmente comprometem
de modo negativo o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) em escolas
publicas de periferia.

Segundo Condé (2017, p. 40), “apesar do avan¢o quanto ao acesso a
escolarizacdo, a qualidade desta néo foi sentida de modo proporcional ao aumento no
numero de estudantes matriculados”. Nem mesmo a conquista ao direito de acessar e
ter condi¢des de permanéncia na escola foram suficientes para termos uma educagao de
qualidade, baseada em principios democraticos, para todos os brasileiros e brasileiras,
uma vez que esta parece nado se efetivar nesse espaco de vulnerabilidade social.
Segundo Dubet (1998), para que o aluno possa atribuir sentido a sua escolarizacdo é
necessario vincular varios registros de a¢do. Entre eles, o aluno deve ser convencido a
acreditar e apostar na escola, entender que seus esforcos produzirdo resultados efetivos
de mobilidade social. Haveria, assim, uma relagdo positiva com a escola e os beneficios
que dela resultam:

Os alunos devem construir uma relacdo de utilidade para seus
estudos. Ou seja, os alunos devem estar convencidos de que os
esforcos investidos na sua escolarizacdo resultardio em
determinados beneficios que pretendem obter em termos de
mobilidade social. Outra questdo é que os alunos devem “construir
uma integragdo subjetiva no mundo escolar”, desenvolvendo uma
identidade com o ambiente e a cultura escolar. Por ultimo, “a
relacdgo com os estudos é também construida em termos de
interesse intelectual”, ou seja, a “conciliacdo de suas ‘paixdes’ com
seus interesses” (DUBET, 1998, p. 36).

A inter-relacdo entre os registros e as a¢des supracitadas converge para a
existéncia de quatro modos de subjetivacdo escolar, que podem influenciar a percepcao
de sentido na escolarizagdo por parte dos alunos (DUBET, 1998). Evidenciamos o
conceito de subjetivacao por termos em vista a correlacdo que possa existir entre o que
os alunos desejam e o alcance da sua mobilidade social, da mudanga em sua condicao
socioecondmica em decorréncia dos estudos. Salientamos que a subjetivacdo descrita
por Dubet (1998) néo esta relacionada unicamente ao aspecto subjetivo dos alunos, mas
a conexao entre o subjetivo (os sonhos e os desejos particulares dos alunos) e o objetivo
(a mobilidade social).

O primeiro modo de subjetivacdo escolar se apoia exatamente na articulacdo
entre as paixdes e sonhos pessoais e as melhorias nas condi¢cdes objetivas de vida. A
segunda subjetivacao diz respeito a exclusdo do aluno pela escola, em virtude de
praticas descontextualizadas. A terceira subjetivacdo refere-se a formacgao paralela do
individuo, para além do ambiente escolar. Por fim, a quarta subjetivacdo esta atrelada a
resisténcia ao sistema que privilegia a elite.

Fazendo uma inter-relacdo entre o modo de subjetivacdo atrelado a resisténcia
com a pedagogia freiriana, no tocante a fun¢ao social da escola publica, tem-se a
superacao do sentimento de inferioridade pelos oprimidos, aqui identificados como a
classe popular. Quando nos apropriamos da ideia de superacdo, estamos tentando
estabelecer uma linearidade com a condicdo do “ser mais” do educando. Ser mais gente,
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ser mais humano, reconhecer-se como sujeito de classe, que luta, que constréi, que é
sujeito de sua autonomia, que é cidadao, que é ser historico, que tem um lugar no
mundo e que se reconhece enquanto esse ser existencial no mundo, com o qual
estabelece relagbes sociais, econdmicas e culturais (FREIRE, 1987).

Voltamos aqui a questdes cruciais. De qual tendéncia pedagdgica estamos
falando? Qual método de alfabetizacdo seria o mais apropriado para escolarizar as
massas? Seria exagero de nossa parte considerar que nos aprisionar a essas questdes nos
levaria a uma eterna contradicao entre o certo e errado, e o inicio de uma redoma sem
fim. Talvez o que os educadores e a escola devam se questionar é sobre de que
educacdo estamos falando. Freire (1987, p. 39) responde:

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario naquela que é
pratica da dominacédo, implica na negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacao do
mundo como uma realidade ausente dos homens. A reflexdo que
propde, por ser auténtica, ndo é sobre este homem abstracdo nem
sobre este mundo sem homem, mas sobre homens em suas
relagdes com o mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se
ddo simultaneamente.

Linearmente ao pensamento de Freire, Gramsci (1995 apud SANTOS, 2019, p.
24) afirma que:

[..] quando hd grupos e/ou setores da sociedade que nédo se
identificam com a hegemonia estabelecida, eles manifestam sua
contrariedade e reivindicam novas atitudes e posicionamentos
contra-hegemonicos. Em se tratando de educacéo, esta assume um
carater efetivo de transformacao social, capaz de romper com o
ciclo histdrico de desigualdade social e reproducdao hegeménica de
codigos, simbolos e valores da classe dominante.

E evidente que a educacio e a funcio social da escola publica de que estamos
falando ndo sdo as mesmas da década de 1950 e 1960, quando se estabeleceu uma
relacdo entre as promessas de melhoria da qualidade de vida e a obtencdo de um
diploma, seguindo a légica do Estado desenvolvimentista; tampouco sdo aquelas
determinadas por um Estado regulador, subordinado ao sistema capitalista neoliberal,
em que os investimentos sdo canalizados ao setor financeiro. Estamos falando de uma
educacdo problematizadora, para a liberdade, para a criticidade, para o dizer ndo ao
opressor. Nas palavras de Freire (1987, p. 41):

A educacao problematizadora, que nao é fixismo reacionéria, é
futuridade revoluciondria. Dai que seja profética e como tal,
esperancosa. Dai que a corresponda a condicdo dos homens como
seres historicos e a sua historicidade. Dai que se identifiquem com
eles como seres mais além de sim mesmos_ como ‘projetos’_como
seres que caminham para frente, que olham para frente: como seres
a quem imobilismo ameaca da morte; para quem olhar para traz
ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo
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de melhor conhecer o que estd sendo, para melhor construir o
futuro.

Ressaltamos que a busca que orienta o “ser mais” dos educandos néo se faz
isoladamente, ao contrario, é imprescindivel o trabalho docente diante dessa
construcdo. Nao estamos desconsiderando a influéncia dos fatores sociais que, por
vezes, interferem de modo negativo no processo de escolarizagdo de alunos moradores
de periferia. Todavia, devemos considerar que o trabalho docente embasado e norteado
em pressupostos tedrico-metodoldgicos consistentes ampliam as possibilidades de
otimizacdo do aprendizado discente. (SANTOS; MELO, 2018).

A literatura socioldgica, psicolégica e antropolégica que discute a correlagao
entre a origem social do aluno e seus possiveis éxitos e fracassos ndo é nova, ao
contrario, ha algumas décadas o campo das ciéncias sociais vem discutindo essa relagao.
Mas uma questdo da qual ndo podemos esquecer é que se existe a relacdo, ela nao se
explica necessariamente como causa e efeito. De fato, como acentua Charlot (2000), a
sociedade nao pode ser analisada apenas em termos de posi¢des sociais; € preciso levar
em consideracdo o sujeito na sua singularidade de sua histéria e atividades que ele
realiza. Se, por um lado, a origem social do aluno pode vir a interferir em suas atividades
intelectuais, numa correlagdo meramente estatistica, por outro, a pratica mediadora do
docente é ingrediente fundamental na relacdo do aluno com o saber, também
influenciando no seu desempenho.

A funcdo social da escola publica, como vista na contemporaneidade, articula a
constru¢do do conhecimento cientifico com o ato educativo numa perspectiva
transformadora e libertaria, capaz de superar a condicdo de oprimidos dos alunos
moradores de periferia. A escola, enquanto espaco de partilha de lacos afetivos, deve
enaltecer experiéncias sociais subjetivas, no sentido de oportunizar debates e lugares de
fala que possibilitem a reflexdo sobre o protagonismo de cada um, diante de um
contexto histérico e ideoldgico que sempre privilegiou a elite. A experiéncia social deve
ir além de uma ldgica estratégica e de integracdo. Nessa perspectiva, o que deve ser
carregado como pauta de debate é a ruptura com um sistema que historicamente
internalizou sentimentos de inferioridade em pessoas que vivem as margens da
sociedade, para que estas assim resistam e lutem por seus direitos enquanto cidadaos.

Temos muito a construir, contudo, é preciso termos em mente o quanto ainda
precisamos desconstruir, desinstitucionalizar muitas regras impostas, para que, de fato,
tenhamos uma sociedade mais justa e igualitaria, em que o racismo estrutural, individual
e institucional seja visto como manifestacdo cultural e ideolégica carregada de
intencionalidades, que na verdade contribuem para que a elite continue no topo da
hierarquia social.

A EXPERIENCIA SOCIAL: SOMOS DONOS DOS NOSSOS DESTINOS

A maneira como cada um de néds constréi sua identidade, a partir do mundo
vivido, concorre para a construcdo ou nao de sentidos no processo de escolarizacao.
Muitos jovens de classe popular constroem suas experiéncias escolares a partir de um
sentimento negacionista quanto as perspectivas de um futuro melhor, muito em
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decorréncia das normas sociais institucionalmente construidas. Concomitante ao
pensamento de Dubet (1994), Arenhart (2014, p. 343) vem enfatizar que, na ldgica da
integracao,

[...] a acdo do individuo é definida pela integracdo ao sistema, ou
seja, pelos seus vinculos a comunidade. Neste registro da agao, “a
identidade é tdo-s6 a maneira como o ator interiorizou os valores
institucionalizados por meio dos papéis e [..] a personalidade est4
mais perto da personagem social (Portanto, nessa ldgica a acao é
gerida pela incorporacdo dos codigos sociais que atendem as
demandas da integracéo social).

Como formamos nossa subjetividade, sendo articulada com o préprio sentido
de integracdo? O questionamento aqui posto formula toda a discusséo sobre a l6gica da
subjetivacdo, entendida a partir de uma perspectiva fenomenoldgica cultural, que a
diferencia das demais légicas da acdo. Nessa perspectiva, conforme o pensamento de
Dubet (1994), podemos considerar que a individualidade, a personalidade, a identidade
dos atores sociais sdo construidas pelo empenhamento que molda as representacdes do
sujeito.

A esse respeito, podemos considerar a existéncia de uma representacgdo criativa
da humanidade, na qual o sujeito se apoia para criar e recriar a sua propria histéria de
vida. Temos também a representacdo dos conflitos, em que o ator social formula sua
identidade mediante a negacdo do que lhe é imposto pela sociedade como sendo
verdade absoluta e moralizadora. Por fim, e ndo menos importante, uma representacdo
do devir, do inacabamento do sujeito. Considerando essa ultima, Dubet (1994, p. 131)
destaca a “paixdo impossivel e desejada que permite descobrir-se como o autor da sua
prépria vida, ainda que seja na amargura ocasionada pela impossibilidade de realizar
plenamente qualquer projeto”.

A atividade critica e reflexiva sobre as nossas experiéncias de vida nos faz
pensar como ainda ndo estamos totalmente prontos, sobre como temos sempre alguma
coisa a mais para agregar na e para a construcao de nossas subjetividades. Formamo-
nos a cada dia, a cada palavra dita, a cada acao realizada, a cada discussao empreendida,
a cada conflito travado. Segundo Freire (2014, p. 49), “o inacabamento do ser ou sua
inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”. A medida
que caminhamos todos os dias, adquirimos novas informagdes que se entrecruzam, se
complementam, se contradizem e geram novas buscas. E é justamente no ato de
buscar, perante todas as dificuldades, em encontros e desencontros, que mostramos
nossa identidade subjetiva.

Diante da l6gica da subjetivacdo, o sujeito ndo assume uma postura passiva, de
aceitacdo das regras moralizadoras impostas pela sociedade, tal qual acontece na
integracdo, tampouco se prende a uma racionalidade instrumental pautada pelo
capitalismo, pelo poder, pela ascensao, pela mobilidade social. No tocante a formacao
da identidade subjetiva, Wautier (2003, p. 184) enfatiza que “o ator é, na qualidade de
sujeito, na medida em que ele é capaz de se distanciar de si mesmo e da sociedade. Sua
identidade é definida como um engajamento permitindo a ele de se perceber como o
autor de sua propria vida”.
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A acdo do desprendimento permite o afastamento da funcdo socializadora da
sociedade, bem como do egocentrismo controlador das expectativas de papéis,
enquanto que o empenhamento oportuniza uma atividade critica perante a alienagdo
dos sujeitos e a busca pela superagdo do sentimento de inferioridade e das
desigualdades sociais decorrentes da divisao social das classes.

Podemos, assim, considerar que o ego, produto do superego, construido por
normas e papéis sociais, é basilar na e para a formacao identitaria do sujeito, tendo em
vista que pensar o “meu eu” traduz uma reflexdo que recai sobre a voz egocéntrica. O
pensamento critico diante de situacdes diversas é que nos permite a praxis, definida
pelo eixo acdo-reflexdo-acdo, o que de fato nos permite construir uma identidade
subjetiva. Dessa forma, a subjetivacdo é a prépria face da identidade construida e
inacabada.

Ainda que a subjetivacao seja construida com base também em referéncias
externas, ela ndo se limita a aceitacdo de uma retérica dominante, que afirma, por
exemplo, que quem é pobre vai continuar pobre. Ao contrdrio, ela também ¢é luta, é
resisténcia. Se cada sujeito fosse, de fato, totalmente socializado, no dizer funcionalista,
nao existiriam os éxitos paradoxais. Tomando de empréstimo os ensinamentos de
Charlot (2000) sobre os éxitos paradoxais, ndo existiria um lider politico nordestino
oriundo da classe popular, ndo existiiam os préprios movimentos sociais, huma
sociologia do improvavel.

No tocante a assimilacdio de uma pedagogia da transformacdo, podemos
assumir uma postura de indignacdo, em virtude de apropriacbes culturais e de
incentivos escolares e familiares. Sobre isso, Bergier e Xypas (2013, p. 52), em pesquisa
com jovens franceses de classe popular, relatam que “a mistura cultural é aquela que
insere o jovem em outro meio social, diferente do qual ele esta imerso, fazendo com que
outros habitos culturais se tornem presentes e acessiveis na sua vida”. Podemos,
portanto, nos formarmos, paralelamente, a uma forca dominante, que historicamente
incutiu em nossas mentes a ideologia da meritocracia, na qual o sujeito fracassa porque
ndo é bom o suficiente, porque ndo se esforcou. Mas, para tanto, é preciso que
tenhamos uma base educativa social, voltada para a transformacdo e nao para a
alienacao.

Nessa perspectiva, o que estd em jogo é a mobilizacdo do aluno para que ele
encontre um sentido para seu processo de escolarizacdo, desenvolva a atividade
intelectual e desperte mecanismos cognitivos internos de prazer em realiza-la,
esforcando-se para tanto. Ndo menos importante é buscarmos compreender qual é a
especificidade da atividade escolar, se é apenas para aplicar notas, ou para canalizar
esforcos a construcao de sentidos pelos alunos. Por esse caminho devem se pautar as
discussoes acerca da pratica educativa escolar.

A consciéncia de classe nos permite o desenvolvimento de uma postura
reivindicatéria por melhores condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, a luta por
politicas publicas de incentivo a escolarizagao, a formacdo de professores, a busca por
uma educagdo contextualizada que perceba as individualidades e singularidades de
cada um. Ao passo em que caminhamos nessa direcdo ao movimento libertario e
progressista nos distanciamos dos interesses puramente particulares e mercadoldégicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa intencionou analisar como a escola publica de periferia pode dar
oportunidade ao aluno de buscar sentidos para sua escolarizacdo, mediante um ensino
direcionado para além do pragmatismo tradicional, evidenciando os desafios impostos a
pedagogia progressista, pautada na perspectiva reflexiva e critica. Ressaltamos que os
entraves relativos a efetivacdo de praticas educativas, capazes de garantir um ensino de
qualidade para os alunos moradores de periferia, se fazem historicamente, sob as
brumas de um passado que privilegiou a elite em detrimento das classes populares.

Assim, o ensino humanista tradicional oferecido as massas, respaldado pela
I6gica das aptidées individuais, funcionou por décadas como mecanismo de manobra,
encobrindo com o véu da meritocracia a manutencdo de privilégios da classe dominante
sobre a classe dominada. A populagdo pobre sé teria acesso a instrucdo para garantir a
perpetuacdo de ideologias neoliberais, capitalistas e dominadoras. A ordem era a
aceleracdo da producdo e fortalecer o mercado financeiro com mao de obra barata,
qualificada e alienada.

Contréria as ideologias supracitadas, a pedagogia progressista, norteada por
ideias igualitarias e transformadoras da realidade de alienacdo sofrida pela classe
popular, creditou a escola publica a funcdo social de uma escolarizacdo que fosse além
da decodificacdo de cédigos previamente estabelecidos, ambicionando um ensino
critico e reflexivo a partir da realidade do aluno. Assim, o trabalho docente passa a
objetivar a construcao do conhecimento a partir de uma perspectiva critica, canalizando
praticas educativas organicas a formacao do sujeito historico.

Sabemos que oportunizar a efetivacdo de praticas escolares capazes de garantir
um ensino de qualidade, em sua inter-relacdo com o contexto social, politico e cultural,
como um todo conectado, ndo é tarefa facil, ainda mais levando-se em conta a
permanéncia dos vicios do processo de escolarizagdo oferecido a classe popular, sempre
marcado por politicas ideoldgicas sujeitas aos interesses da elite. Temos, enquanto
sujeitos comprometidos com nossa pratica, a responsabilidade de oferecer aos alunos
moradores de periferia, que frequentam a escola publica, procedimentos tedrico-
metodologicos capazes de garantir o direito a sua formacdo como sujeito critico e
reflexivo, a partir de um ensino contextualizado, em que a leitura do mundo nao possa
ser feita dissociada da ciéncia, tampouco a ciéncia possa ser construida sem o mundo
vivido.
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THEORIZATION ABOUT THE SOCIAL FUNCTION AND THE MEANING OF THE OUTERDER PUBLIC
SCHOOL IN CONTEMPORARY: INTRODUCTORY NOTES

ABSTRACT: This work aims to discuss the social function of the public school in the periphery in
contemporary times. We seek to analyze how public schools in peripheral communities can
provide the student with the opportunity to seek meaning for their schooling, through critical and
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reflective teaching. We start from theories about the democratization of public schools in Libaneo
(2014), approaching the social function of the school in the light of Freire (1987) and Charlot (2000,
2013). The studies bring us closer to Dubet (1994, 1998), in the discussion about the meaning of
schooling of subjects who attend public schools on the periphery, based on experiences and
integration strategies. In order to problematize the need to resist an educational system that
ideologically seeks to maintain the dominant hegemony.

KEYWORDS: Public School. Social Role. Periphery.

TEORIZACION SOBRE LA FUNCION SOCIAL Y EL SIGNIFICADO DE LA ESCUELA PUBLICA EXTERNA
EN LA CONTEMPORANEA: NOTAS INTRODUCTORIAS

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo discutir la funcién social de la escuela publica en la
periferia en la contemporaneidad. Buscamos analizar como las escuelas publicas de comunidades
periféricas pueden brindar al estudiante la oportunidad de buscar sentido a su escolarizacién, a
través de una ensefanza critica y reflexiva. Partimos de teorias sobre la democratizacién de las
escuelas publicas en Libaneo (2014), abordando la funcién social de la escuela a la luz de Freire
(1987) y Charlot (2000, 2013). Los estudios nos acercan a Dubet (1994, 1998), en la discusién sobre
el significado de la escolarizacion de sujetos que frecuentan escuelas publicas de la periferia, a
partir de experiencias y estrategias de integracion. Con el fin de problematizar la necesidad de
resistir a un sistema educativo que ideolégicamente busca mantener la hegemonia dominante.
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