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Resumo: Este artigo traz a tona a problematizacdo dos impactos causados pela
educacdo remota ao movimento de acdo-reflexdo-acdo do Grupo Didlogos em
Paulo Freire e Educacao Popular - LEFREIRE, da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Quando se tem a educacdo libertadora como tendéncia
norteadora das a¢des educativas, pensa-se no ato coletivo que se da no encontro
de pessoas que dialogam, criticam e refletem sobre as condi¢oes de vida dos
grupos excluidos, dos contextos mais abrangentes e planetérios as marcantes
realidades locais. A pandemia da covid-19, como acontecimento da atualidade,
tem provocado a ruptura das dindmicas presenciais e interativas. O afastamento
social, a primeira vista, ao dificultar a continuidade das atividades implicadas na
proximidade com a outra pessoa, fez emergir indagagdes que colocam em questao
a validade ou ndo das abordagens educacionais no espaco remoto. Considera-se a
emergente necessidade de revisitacdes das tendéncias pedagdgicas como meio de
encontrar caminhos para a pesquisa e verificar se é possivel uma educacao
libertadora a distancia sem cair na rede de uma pratica impessoal e conteudista.

PaLavras-cHave: Educacdo Libertadora. Educagdo Remota. Ciberespago. Tendéncias
Pedagdgicas.

INTRODUCAO

Este artigo tem como tema o ciberespaco e a educacao libertadora e traz, no
seu plano, problematizacbes acerca dos desafios da educacdo em tempo de
distanciamento. Entre tantos efeitos do contexto pandémico para a educacdo, provoca
estranhamento o fato de o perto e, agora, o distante cairem em oposicdo, atracdo e
confusado. Oposicdo, pois, a principio, o espaco é partido, dicotdmico; atracdo pelo fato
de que, se distante, a auséncia impulsiona vontades de dialogar; e a confusdo de nao
saber como atuar numa realidade remota e de como o ambiente virtual dara conta dos
preceitos da educacao libertadora. As reflexdes sobre esse fendbmeno levam a um olhar
critico acerca das tendéncias pedagdgicas, sobretudo, considerando as praticas do
projeto de extensao LEFREIRE - Didlogos em Paulo Freire e Educacdo Popular.

As acdes libertadoras como opcao critica das condicdes de dominagao, assim
como pronunciamento do mundo a partir da perspectiva daqueles que, percebendo as
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reais condi¢des de opressdao, agem revolucionariamente para abolir essas condi¢des
(FREIRE, 1979), mesclam-se ao pronunciamento dominante no ambito das imagens
midiaticas televisivas, como nos disse Debord (1997), numa sociedade do espetaculo na
qual as tecnologias audiovisuais somadas ao espac¢o cibernético, a rede social, ao
webinario, se confundem com os ambientes fisicos, espaciais, mas, para o espectador,
objeto do espetaculo social, trata-se de uma onda espetacular de fetichizagdo, de
encantamento da mercadoria. Entretanto, para Bauman (2007, p. 12): “num planeta
aberto a livre circulacdo de capital e mercadoria, o que acontece em determinado lugar
tem um peso sobre a forma como as pessoas de todos os outros lugares vivem”. A
riqueza de uma pequena parcela social “ndo é inocente em relacdo a miséria do outro”
(BAUMAN, 2007). A era da globalizacdo acentua um tempo de incertezas, os
acontecimentos, os modos de vida, de sobrevivéncia, de resisténcia, todos estdo
interligados, conectados. Uma realidade econdmica de um determinado lugar, pais, é o
desdobramento ou consequéncia de outras realidades. A comunicagao entre paises se
da quase em tempo real. O acesso a informacdes via internet também é ambiente de
desinformacao, de veiculacdo de mentiras e dispersdo, alienagao das condicdes reais de
cada lugar. No entanto, a ambiéncia virtual também se apresenta como espaco de
aprendizagens na educacdo a distancia em seus modos escolares e nao-escolares.

Nesse mar de incertezas provocadas pela globalizacdo, as ambivaléncias se
instalam. Pensar em reformulacbes é sempre um lance agonizante e perturbador da
coisa convencionada. Repensar também conota reencontro ou mesmo provocar
encontros, tracar diadlogos, atravessar vozes, abordagens distintas. E uma necessidade de
redirecionamento dos modos estabelecidos, muitas vezes, amalgamados por um
sistema culturalmente inflexivel. Nao se passam despercebidas na histéria as
reformula¢des educacionais e revolugdes culturais. A forca transformadora se amplia
pela necessidade e é sempre iniciada por uma minoria que se torna alvo de criticas.
Como nos fala Morin (2003, p. 101), “a principio incompreendidos, as vezes perseguidos.
Depois, a ideia é disseminada e, quando se difunde torna-se uma forca atuante”. Se a
tomada de consciéncia tem implicado em rupturas do estado de alienacdao com a
pronudncia de um mundo a prépria maneira, numa dimensao desconhecida da realidade
do ciberespaco, essa mesma consciéncia é impressa e sobrepujada. A navegacao virtual
dominada pode ser, ao mesmo tempo, um deixar-se ir da consciéncia ingénua.

A consciéncia semi-intransitiva é caracteristica das estruturas
fechadas. Dada sua quase-imersdo na realidade concreta, ndo
perceba muitos dos desafios da realidade, ou percebe-os de uma
maneira deturpada. Sua semi-intransitividade é uma espécie de
inutilizacdo, imposta pelas condi¢cdes objetivas. Por isso, os Unicos
fatos que a consciéncia dominada capta sdo os que se encontram
na Orbita de sua propria experiéncia (FREIRE, 2001, 78).

Com a imersao na propria situacao objetiva, a cegueira politica impede uma
“percepcao estrutural”. A consciéncia é uma a¢ao, uma tomada de consciéncia. Ndo uma

consciéncia dominada e de aceitacdo das condicdes objetivas. Ndo é uma condicdo
daquela que esta fora, excluida, distanciada da critica, mas a preocupante aceitacao da
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condicao de marginal que, para Freire (2001; 2005), ndo se encontra a margem, e sim no
interior dessa estrutura. A falta de amorosidade da consciéncia ingénua é um perigo,
uma vida de reprodugdes, que nao reflete o estar no mundo, e passiva que é, nao
subverte, s6 reproduz.

Diante do estado de incerteza causado pela pandemia, caem por terra, e por
que nao dizer, no pantano, uma diversidade de inquieta¢des da cultura e da educacgédo
cujos desdobramentos se pautavam nas interagdes presenciais, dos coletivos de salas de
aula e das multidées, dos espacos publicos, da arte. Conceitos e procedimentos antes
tidos como a¢des emancipadas, que exigem a participagdo por meio de encontros
presenciais dos sujeitos, ja ndo correspondem ao tempo de distanciamento.

Acbes educativas, atitudes politicas, centradas na interpessoalidade, na
experiéncia, no conhecimento das especificidades locais, entram em convulséo.
Caminhos marcados por metodologias assertivas contidas nas indagacbes e criticas
emergidas das interagdes das pessoas nao encontram forca suficiente que as
mantenham em movéncias. Modos dialdgicos cuja préxis é aquecida pela presenca,
pelos acontecimentos que se ddo aqui e agora, associados ao tempo e espaco reais, sdo
desestabilizados por se darem num espaco que, mesmo sendo conhecido, se torna
perceptivel na dimensdo da virtualidade. Uma situacdo conflitante entre imagem e
realidade faz borbulhar as indaga¢des quando a sensacdo de que foram necessarias
décadas para o surgimento de constructos e epistemologias, no entanto, a eficacia, ou o
modo como foram pensados e praticados, até os nossos dias, parecem nao corresponder
ao ensino remoto, uma vez que a educacdo libertadora apostou na comunhdo dos
homens e mulheres, na amorosidade e afeto dos sujeitos que transformam e fazem
acontecer a vida.

O século XXI é definitivamente marcado por viradas histéricas significativas no
qual acontecimentos catastréficos de ordens naturais e politicas ja se punham a
perturbar e redistribuir as ordens estabelecidas no mundo. A¢des ditas terroristas,
guerras civis, éxodo, emigracao, refugiados, povos a deriva. Uma crise humanitaria
desenfreada deixa seus tracos no tempo histérico.

Com a pandemia da Covid-19, o grupo Lefreire sofre o impacto do
distanciamento social, na medida em que se vé, a principio, desafiado a repensar a
metodologia dos Circulos de cultura. Se praticas mais humanas vinham resistindo ha
décadas, arejadas pelas reflexdes de uma educacgéo libertadora, assentadas naquelas
praticas incentivadoras de um olhar além de “para si”, voltadas para o contexto local,
para as condi¢cdes materiais, humanas, para um modo de atuar, nas tentativas de ampliar
a percepgao e consciéncia do coletivo, da necessidade de reivindicar condi¢des locais
para viver dignamente, nos tempos de hoje essas praticas se veem bloqueadas por ndo
saberem ser afetivas remotamente.

Todavia, esse estado de suspensdo, em que as certezas flutuam, gera certa
vertigem. A condicdo do “ndo saber” se instala, de tal feita, como se tudo fosse comecar
a partir de agora. Com a pandemia, a tempestade de ideias, de opinides, se expressa
com a voz do panico, pois quase nada estd seguramente certificado.

Evidencia-se, entdo, nesse espaco laboral, de tentativas, confusdes e acertos,
trazer para a ambiéncia virtual a dialégica e as motivagdes, as utopias, como
pensamento provocador de atua¢cdes com o verbo “esperancar”. Assim, pensando o real-
virtual, tem-se o dilema. O corte abrupto na dinamica presencial coletiva dos Circulos
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exigiu revisitacdes das tendéncias pedagdgicas, no sentido de encontrar abordagens,
em algum momento da histéria, que ventilassem o planejamento dos encontros
seguintes. Ao que parece, ha a necessidade de compreender procedimentos educativos
a distancia e as perdas afetivas acarretadas pela distancia e disperséo dos sujeitos de um
grupo marcado pelo encontro presencial. A realidade cibernética ja se apresenta como
problematica no campo da educacao, principalmente do ensino, quando ela ja carrega
em si 0 ranco de uma concepcao tradicional de ensino ao centrar no contetudo, na
distancia, no remoto, e, consequentemente, na impessoalidade.

Quando se trata da politica educacional brasileira, pode-se assistir, antes da
pandemia, a todo um discurso em defesa da educacdo a distancia veiculado pelo
Ministério da Educacdo. Politicas de educacdo sdo lancadas de forma vertical,
autoritdrias, direcionadas para fins escusos, por vezes, obscuros e tendo, como
consequéncia, a descontinuidade e descalabros de uma politica tracada anteriormente.
O desmonte e cortes compdem uma leva de ag¢bes justificadas como saida possivel para
amenizar a crise econémica do pais. Cresce, assim, a insatisfacdo com uma proposta de
educacdo remota voltada para o controle, a dominacdo e a formacdo em massa.
Discussdao com a envergadura da EaD - Educacdo a Distancia - tem acirrado os animos
de professores, pedagogos e tedricos da educacdo e que agora é ponto de pauta,
mesmo daqueles que se mostravam contrarios. E perceptivel que uma parcela da
populacdo ndo mais se esquiva do tema, visto que a cibercultura com sua rede de
conexdo e interacdo potencializa-se como vetor de garantias de continuidade
comunicativa entre os povos e, cada vez mais, assenta-se como area de acdes
educacionais. Ja ndo resta duvida sobre a necessidade de ressignificacdo social, politica e
cultural desse espaco estranho.

Adentrar o ciberespaco, ambiente universal, lugar de todos os lugares, de todos
os tempos, dos fragmentos, do acesso e excesso de informagdes, é como estar perdido
no universo, entre galdxias, ou no microcosmo. Por vez, um vasto campo de incertezas,
como disseram Morin (2003) e Bauman (2007) a respeito da pés-modernidade, tempo do
inesperado. A solidez da modernidade perpassa os tempos liquidos que evaporam e se
perdem e se acham ndo mais em lugares fisicos, mas no entre. Com efeito, é o tempo da
invisibilidade, dos atomos, dos virus, das ondas eletromagnéticas. Sdo impressdes de um
espa¢o desconhecido, mas que sabe de nds, dos nossos passos, gostos, medos,
angustias. A grande questdo é se se pode transformar o mundo sem transitar, sem
capturar a velocidade e o espirito do tempo tecnolégico.

Uma boa expressao, emprestada de Bauman (2007), para nomear esse
ambiente, é a de “viveiro das incertezas”, ou, aqui pensado, um vazio hiperaglomerado.
Porventura, vasculha-se na esperanca de, se ndo apresentar de modo objetivo as
estratégias de fazer acontecer a forca poténcia libertadora, compreendida nos preceitos
freireanos, a0 menos ser uma tessitura indagativa da vida virtualizada.

A primeira vista, a questdo eleva-se no entorno das tendéncias pedagdgicas.
Quer-se, a todo custo, encontrar uma linha de pensamento que possa arejar os
procedimentos em espacos virtuais cujas tendéncias estejam potencializando as
experiéncias e experimentos das atividades educativas e politicas remotas. Se aspectos
politicos participativos, cognitivos e afetivos, norteiam as praticas educativas na
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realidade dos encontros presenciais, como, de que modo, prosseguir fazendo jus a uma
sala de aula humanizada no ambiente remoto? Os preceitos das abordagens
pedagdgicas expressam e compreendem os caminhos trilhados por professores e
estudantes em tempo de distanciamento? Ou melhor dito, compreendem o buraco
negro que suga toda sociedade planetaria?

O mundo atual com os seus desafios traz ao centro das questdes educacionais a
emergéncia de ressignificacoes e revisdes das tendéncias pedagogicas na interface com
as tendéncias tecnoldgicas. As tecnologias vinham cada vez mais adentrando as escolas,
obedecendo as estruturas curriculares e divisdes disciplinares. Contraditoriamente, ndo
eram raros problemas disciplinares causados pelo uso de celulares durante as aulas no
ensino basico; em seguida, as escolas passaram a oferecer acesso a internet. O Censo da
Educacdo Basica (2020, p. 56) mostra percentuais que indicam baixa conectividade a
internet na regiao Norte, em seguida no Nordeste, no Centro-Oeste, enquanto o Sul e
Sudeste se destacam com pontos de conexao mais altos. O fato é que a realidade, na
qual cada vez mais as pessoas se comunicam e fazem uso de dispositivos que
possibilitam acesso as redes, exige um olhar diferente sobre as praticas pedagdgicas,
portanto, uma revisdo das tendéncias pedagogicas que tém orientado a formacdo e a
pratica de professores até os ultimos dias antes da pandemia. E certo que os programas
de Educacdo a Distancia trazem em suas referéncias embasamentos que norteiam as
especificidades da formacdo. Porém, quando se trata da educacdo regular em carater
presencial, e o ensino que passa a ser a distancia como alongamento dessa didatica
presencial, evidencia-se um campo aberto sem referéncias que possam garantir os
acontecimentos pedagdgicos, as performances educativas e interativas. Por isso mesmo,
revisitar as tendéncias pedagdgicas parece ser, por ora, um caminho para que o
professor se reoriente no entre dessas tendéncias. O tema suscita, em primeira mao,
uma problemdtica que pée em discussao a pratica do professor. Se o professor deseja
uma pedagogia que leve em consideracdo o didlogo, a sala de aula como espaco de
pesquisa, precisara se reinventar diante do novo formato disponivel. E quais seriam os
caminhos para uma educacdo que ndo reproduza o autoritarismo e ponha a figura do
professor como detentora de conhecimento? Como evitar a I6gica conteudista? Como
preencher o sentimento distanciado e propor atividades que estejam integradas aos
diferentes espacos fisicos? Entre tantas outras questdes, aqui certamente nao seja
possivel encontrar respostas, no entanto que as questdes possam ajudar a trilhar essas
veredas nesse tempo de incertezas.

Aqui, cabe tecer algumas observacdes sobre as tendéncias pedagdgicas e
dialogar com Libaneo e Duarte no sentido de encontrar uma variante no entrelacado da
tradicdo com a teoria critica. Mais efetivamente, problematizar na area progressista de
uma educacdo libertadora, porém com caréncias que, possivelmente, possam ser
supridas com transposicdes de teorias pos-criticas. Além da criticidade imediata e
necessdria, um rumo propositivo e performatico de uma educacdo do futuro, de uma
cidadania planetaria, redimensionadora da cidadania nesse contexto, podera apresentar
fluxos, acontecimentos pedagdgicos e até mesmo a¢des inesperadas.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS INTERPOSTAS E O ENSINO REMOTO
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A educagdo, como objeto de estudo da pedagogia, ocupa-se da formacédo
humana em contextos espaciais e temporais de uma realidade que se mostra, ao mesmo
tempo, homogénea e heterogénea, em um processo de globalizacdo e individuacéo,
portanto, considerada uma realidade em mudanca (LIBANEO, 2005). Isso tudo afeta os
sentidos e significados elaborados pelos grupos e individuos nas suas relagées com as
multiplas culturas, multiplas relagbes e a diversidade das pessoas em contextos e
espacos diversos.

A educacdo, entédo, na sua complexidade, vive mudancgas no interior das teorias
pedagdgicas modernas, visto que necessita constantemente revisitar seu pensamento e
ressignificar-se frente as demandas contemporaneas e emergentes (LIBANEO, 2005). No
atual contexto, a pandemia da Covid-19 nos posiciona novamente no repensar dessas
teorias para reformular as praticas ndo somente no chdo da sala de aula, mas, agora,
também no ciberespaco.

Libaneo (2005, p.16), ao revisitar as teorias pedagodgicas, alerta para as
exigéncias da pedagogia no mundo de mudancgas, situando que é exigido dos que se
ocupam da educacdo escolar, das instituicbes educativas, e da aprendizagem dos
estudantes que “facam opg¢des pedagdgicas, ou seja, assumam um posicionamento
sobre os objetivos e modos de promover o desenvolvimento e aprendizagem de
sujeitos em contextos socioculturais e institucionais concretos”. Nesse contexto, os
professores enfrentam uma realidade educativa imersa em diversos problemas: sao
questodes ligadas as decisdes de sala de aula, agora ndo somente fisica e, principalmente,
ao status da profissdo, ao reconhecimento profissional, as condi¢cdes de trabalho, as
incertezas da profissao, ao se refazer e ressignificar.

Duarte (2010, p.34) traz o debate contemporaneo sobre as teorias pedagdgicas,
a partir da critica as pedagogias hegeménicas na atualidade e as ideias comuns em
torno destas. Além disso, um aspecto que o autor situa é a auséncia da perspectiva de
superacao da sociedade capitalista e as politicas neoliberais da educacdo, que se
associam a uma compreensao idealista das relagdes entre educacdo e sociedade. Essas
criticas, na visdo do autor, terminam sendo neutralizadas com base na crenca de que é
possivel resolver “os problemas sociais sem a superacdo radical da atual forma de
organizacdo da sociedade, a qual tem como centro dindmico a légica de reproducdo do
capital”. No contexto que vivenciamos, essa légica acentua as desigualdades sociais,
econOmicas, alimentares, culturais e digitais. A solucdo para a continuidade do ensino
expoe as desigualdades.

Libaneo (2005) reforca que as mudancgas ocorrem na sala de aula, diante das
decisdes e a¢des imediatas que precisam ser tomadas e assumidas pelos educadores
visando alcancar os objetivos da educagdo, assentadas no desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes e na sua formacao humana. Isso requer um compromisso
ético e social dos docentes. Ora, os professores sdo postos frente aos desafios imediatos
e emergentes, e, em meio ao caos, a eles é dada a tarefa de superar as adversidades,
ressignificar a pratica e dar continuidade a sua tarefa de ensinar, independentemente
das condi¢des em que isso acontece, a partir do menor sinal, oscilante, da internet no
ensino remoto. Nas conexdes possiveis e entrecortantes, assistimos e vivenciamos isso.
O Estado isenta-se, em parte, de ofertar condi¢bes de trabalho: sdao formacgdes
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aligeiradas que atropelam os docentes no imediatismo da hora e do agora. Se reinventar
nos enxertos, erros e acertos tem sido a tarefa mais ardua.

As escolas e universidades objetivam preparar as pessoas para atuar em
sociedade, para desenvolver conhecimentos formais, cientificos, culturais e artisticos
para enfrentar os dilemas sociais com dignidade e seguranca, para explorar os beneficios
da vida, ou seja, para que a pessoa possa se desenvolver socialmente (LIBANEO, 2005).
Contudo, as praticas pedagdgicas dos professores e instituicdes dao conta disso? Ha
condigoes reais para efetivar esse projeto?

As teorias pedagdgicas modernas da educacdo, conforme Libaneo (2005, p.20),
foram gestadas em plena modernidade e se consolidaram ao longo da histéria da
educacéo, pautadas na manutencao da ordem social:

Sao teorias fincadas nas ideias de natureza humana universal, de
autonomia do sujeito, de educabilidade humana, de emancipagao
humana pela razao, libertacdo da ignorancia e do obscurantismo
pelo saber. Especificamente na pedagogia, o discurso iluminista
acentua o papel da formacéo geral, o poder da razdo no processo
formativo, a capacidade do ser humano de gerir seu préprio
destino, de ter autodominio, de comprometer-se com o destino da
histéria em funcao de ideais (LIBANEO, 2005, p. 20).

Mas buscamos a ordem social ou a sua subversao? Sim, porque essa concepc¢ao
de “ordem” pode estar associada a manutencao de ideias e praticas obscuras que, ao
invés de “libertarem da ignorancia”, aprisionam o sujeito na reproducédo da sociedade
capitalista, formando os cidadaos para o trabalho alienado e alienante e para a aceitacdo
de posturas opressoras, obscuras que cerceiam a liberdade, a autonomia, condicionando
as pessoas a viverem em minimas condi¢des sociais e econdmicas impostas por um
sistema que condiciona o direito das pessoas gerirem seus destinos em condicOes
plenas ao acesso a escolarizagao.

Libaneo (2005) classifica as abordagens tedricas modernas como a pedagogia
tradicional, a pedagogia renovada, o tecnicismo educacional, além de todas as
pedagogias criticas inspiradas na tradicdo moderna, como a pedagogia libertaria, a
pedagogia libertadora, a pedagogia critico social, como tendéncias que continuam
ativas e estaveis nas escolas brasileiras. Para ele, o nucleo tedrico destas teorias continua
forte, mesmo diante de outras nuances de compreensao tedrica. “A meu ver, ndo ha
outras boas razdes para alterar essa classificacdo. Isso ndo significa que ndo se apontem
novas tendéncias, algumas ja experimentadas em nivel operacional, outras ainda
restritas ao mundo académico” (p. 21). A vista disso, afirma que:

A partir desse conjunto de ideais, as pedagogias modernas, nos
seus varios matizes, adquirem suas peculiaridades, formulando
distintos entendimentos sobre as formas de conhecimento, funcao
da ciéncia, conceito de liberdade, etc., sem, todavia, renunciar a
ideia de criacdo de uma sociedade racional. Uma heranca comum
dessas teorias, vista pelos criticos como negativa, é que em nome
da razdo e da ciéncia se abafa o sentimento, a imaginacédo, a
subjetividade e, até, a liberdade, a medida que a razéo institui-se
como instrumento de dominacgdo sobre os seres humanos. Nesse
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sentido, a questdo problematica na racionalidade instrumental é a
separacao entre razdo e sujeito, entre o mundo cientifico e
tecnolégico e o mundo da subjetividade (LIBANEO, 2005, p. 21).

Atualmente, discute-se a formacdo de competéncias tecnoldgicas e técnicas
sobre ferramentas e aparatos de acesso ao contetdo online, no ciberespaco, de forma
rapida, através dos hipertextos. Ao invés da analise vertical dos conhecimentos, um
passeio nos /inks que conectam as informacoes.

A racionalidade aspira a razao e sufoca as dimensdes que constituem a pessoa
na sua totalidade. E o sujeito que acessa, conecta e resolve questdes, mas ndo
aprofunda, nao reflete. Nesse contexto, também nao sente, ndo tem emocgdes, apenas
interage e, interagindo, vai se formando pelas conexdes superficiais em um ciberespaco
que artificializa as relagcdes, que limita a dimensdo motora a pequenos movimentos,
desestruturando a ergonomia das reacoes, que restringe a elaboracao dos afetos pelas
limitagcdes das falas mal-ouvidas e sentidas, sem as expressdes captadas que alteram os
sentidos.

A percepcdo e 0s processos cognitivos se fixam em um dos elementos da
sensibilidade exteroceptiva (DER, 2010): o ouvir, pois ndo vemos, ndo sentimos, nio
cheiramos ou tocamos as pessoas que medeiam as discussdes. Sera que somos
ouvidos? Sentidos? Percebidos? Sdo questdes que vém a tona, uma vez que barreiras de
“n” ordens tendem a dificultar o processo das praticas educativas ventiladas pelas a¢oes
e reflexdes freireanas. E é nessa transicdo que se situa o desafio em relagdo as praticas
pedagdgicas do chamado ensino remoto. Entre elas, se situam os circulos de cultura do
LEFREIRE.

CIRANDAS DO LEFREIRE NO CIBERESPACO

Esse tempo indigesto, de afastamento social, tem colocado em xeque a agéo-
reflexdo-acdo desenvolvida pelo Grupo de Extensdo LEFREIRE - Didlogos em Paulo Freire
e Educacao Popular.

Tomando como principal aporte tedrico e metodoldgico as ideias e
conceitos de Paulo Freire, especialmente o estudo da realidade e o
circulo de cultura, o Projeto busca construir conhecimentos
coletivamente na interacdo com os sujeitos com quem dialoga.
Fundamentadas no estudo cuidadoso dos conceitos, na discussao
coletiva e na acdo-reflexdo-acdo, as atividades extencionistas
desenvolvidas pelo grupo que realiza o Projeto estdo voltadas para
a escola publica e a educagao popular, seus sujeitos e experiéncias,
trazendo a tona o didlogo entre os diversos saberes dos seus
participantes, numa perspectiva de horizontalidade do
conhecimento (NASCIMENTO, H. M. F.; OLIVEIRA, F. L. B. 2016, p.
120).

Em seus dez anos de existéncia, para além de um projeto de extensdo, o
LEFREIRE se consolidou como um coletivo cujas acdes entrelacam a extensao, a pesquisa
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e o ensino. Nas perspectivas desse entrelacamento e dos conceitos freireanos entre si,
pesquisas de pds e de graduacao, cuja fundamentagao tedrica e metodoldgica principal
gira em torno do pensamento de Paulo Freire, abordam temas relativos a educacdo
popular, a educacdo de jovens e adultos e a escola publica e sao realizadas através de
suas dinamicas no ambito da universidade, de escolas, comunidades rurais e urbanas e
movimentos sociais. O tempo-espaco principal dessas dinamicas, os circulos de cultura
lefreireanos, tudo isso acontece como ag¢bes dialdgicas, transitando entre o campo
tedrico e a vivéncia dialogica.

Os circulos de cultura (FREIRE, 2005; 1967), dispositivos problematizadores da
producao do conhecimento sobre a realidade, se organizam a partir da concepcdo de
pensar o povo com o povo no processo de investigacdo tematica. Assim, investigador e
povo sdo sujeitos desse processo, mobilizados pela imersdo no universo temético.

Em lugar do professor, com tradi¢cdes fortemente “doadoras”, o
Coordenador de Debates. Em lugar da aula discursiva, o didlogo. Em
lugar do aluno com suas tradi¢des passivas, o participante de grupo.
Em lugar dos “pontos” e de programas alienados, programacao
compacta “reduzida e codificada” em unidades de aprendizado
(FREIRE, 1967, p. 103).

Nascimento, Pernambuco e Lima (2017, p. 59) situam que os circulos de cultura
mobilizam o didlogo e a compreensao do conhecimento a partir da poténcia dialégica
da acao-reflexdo-acdo, que “justifica o carater coletivo da problematizacdo”. As falas
impulsionam as reflexdes e partilhas horizontais dos saberes individuais e coletivos dos
participantes.

Trata-se de uma aprendizagem continua sobre o ouvir e o receber como ponto
de partida necessario a qualquer acdo pedagdgica, conforme foi sendo compreendido
nas leituras dos textos freireanos: “a tarefa do educador nao é a de quem se pdée como
sujeito cognoscente diante de um objeto cognoscivel para, depois de conhecé-lo, falar
déle /sic/discursivamente a seus educandos, cujo papel seria o de arquivadores de seus
comunicados” (FREIRE, 2002, p. 68-69). Essa perspectiva “bancéria” de producdo do
conhecimento que envolve o ensino se estende a pesquisa e a extensdo, que acreditam
ser possivel atender as necessidades dos grupos sociais sem antes saber o que estes
consideram como necessario.

a comunicacdo eficiente exige que os sujeitos interlocutores
incidam sua "ad-miracdo” sbbre [sid o mesmo objeto; que o
expressem através de signos linguisticos pertencentes ao universo
comum a ambos, para que assim compreendam de maneira
semelhante o objeto da comunica¢do. Nesta comunicacédo, que se
faz por meio de palavras, ndo pode ser rompida a relacdo
pensamento-linguagem-contexto ou realidade (FREIRE, 2002, p. 70).

Em seu processo de acao-reflexdo-acdo, o LEFREIRE estd sempre se
questionando sobre este ensinamento: conhecer a realidade daqueles com quem
dialoga e desenvolver uma escuta sensivel e cuidadosa que devolva a capacidade de se
fazer entender, evitando os discursos panfletarios e se desfazendo de uma linguagem
académica artificialmente rebuscada. Praticar a horizontalidade dos saberes e se
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comprometer com uma ideia de transformacdo que emerja do grupo, respondendo a
suas expectativas e possibilidades.

O distanciamento social caiu como um raio sobre essas a¢des, principalmente
pelo aspecto presencial dessas dinamicas nas quais o contato fisico € um dos suportes
da producdo do conhecimento, conhecimento que se produz de corpo inteiro, gerando
questdes que se espraiam nas dificuldades materiais para o acesso aos instrumentos
proporcionadores de contatos e comunicacdo remota; e, na emergéncia de encontrar
uma metodologia a distancia, possivel de prezar pelos preceitos freireanos no tocante a
participacdo das pessoas envolvidas, na fluéncia do didlogo, na atuacdo politica do
grupo e, de modo significativo, no respeito as singularidades.

Acostumado ao encontro, ao abraco, a ciranda, as trocas de olhares, o grupo se
percebeu, de repente, “aprisionado” na tela de computadores ou, mais ainda, de
smartphones com suas mindcias, suas amplas possibilidades, mas também suas
significativas limitacdes. Nesse contexto, como interagir com os grupos, escolas e
comunidades com os quais dialoga? Como garantir a escuta e a fala de todos em um
modelo tecnolégico que impde e sobrepde o direito a fala aqueles que dominam a
tecnologia e o acesso a ela? Como fazer para ndo “perder o bonde da histéria” e ficar
para trds na corrida pelo acesso a comunicacdo virtual? Assim como acontece com o
ensino, em todos os niveis e modalidades, a pesquisa e a extensao tém que dar conta do
desafio da comunicacdo no tempo pandémico. Ao LEFREIRE e seus circulos de cultura se
impde um desafio maior: como realizar a¢des dialdgicas, libertadoras num momento em
que a tao grave exclusao social chega ao limite da possibilidade de viver ou morrer?

Impossibilitado de chegar as comunidades, inclusive através das tecnologias de
comunicacdo via internet, e testemunhando a dificuldade das escolas em realizar
minimamente suas a¢des de ensino, o Grupo se viu diante de imensos desafios em
torno, principalmente, do acesso e da utilizacdo da internet como principal alternativa
para a realizacdo de suas praticas comunicativas, além do conhecimento tecnolégico e
humano necessdrio para tal. No contexto cadtico que se instituiu, duas praticas de
comunicacao cibernética, através das quais os educadores se mobilizaram para
transmitir seus conteudos, passaram a ser mais utilizadas: as /ives e os encontros
remotos. Essas duas formas de acesso e comunicagdo podem trazer em seu amago uma
linguagem tecnicista, reprodutora do discurso que Freire entende como autoritério,
“bancario”, um discurso de A para B, como dois polos que ndo se encontram.

Se o sujeito “A” ndo pode ter no objeto o térmo /sic/ de seu
pensamento, uma vez que este é a mediacdo entre éle /sic/ e o
sujeito “B”, em comunicacdo, ndo pode igualmente transformar o
sujeito “B” em incidéncia depositaria do contetido do objeto sébre
[sic] o qual pensa. Se assim fésse — e quando assim é —, nao haveria
nem ha comunicagao. Simplesmente, um sujeito estaria (ou estd)
transformando o outro em paciente de seus comunicados.

Neste sentido, os comunicados sdo os “significados” que, ao se
esgotar em seu dinamismo proprio, transformam-se em conteudos
estaticos, cristalizados. Contetiidos que, a maneira de petrificacbes,
um sujeito deposita nos outros, que ficam impedidos de pensar,
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pelo menos de forma correta. Esta é a forma tipica de agir do
"educador" na concepcdo da educacdo que, irbnicamente /sic/,
chamamos "bancaria" (FREIRE, 2002, p. 67).

Na comunicacéo cibernética, o intervalo mecanico inevitdvel entre a emissdo e a
recepcdo abre lacunas desafiadoras a pratica dialdgica. A /ive e o encontro remoto, em
seu modelo mais usual, trazem esta caracteristica: um locutor previamente escolhido,
cujo discurso é autorizado, expde suas ideias a um publico que se manifesta
principalmente pelo chat ou desliza desabafos por vias marginais. As falas se sucedem
numa organizacao e sequéncia quase mecanica e a producdo dos discursos parece
higienizada, correspondendo a este mecanicismo. Nesse modelo, a profusdo de vozes
que tantas vezes aquece e anima o encontro presencial tornar-se-ia um ruido
ensurdecedor, uma “torre de Babel”. As falas sdo entrecortadas, emudecidas pela
oscilacdo dos sinais de internet, ainda tdo precarios e limitadores. O siléncio é a
configuracdo inicial do encontro remoto, no qual a fala precisa ser requisitada e
acionada através do dispositivo. Por mais interativo que seja, o encontro virtual ndo
consegue se desfazer de uma caracteristica limitadora de sua acdo, ele é estatico.

O uso das redes sociais se popularizou fora dos cédigos escolares, criando,
inclusive, uma linguagem marginal, transgressora, alternativa a formalizacdo assumida
pela escola. Parece irbnica e até mesmo melancélica agora a lembranga da resisténcia
inicial em permitir o acesso dos celulares as salas de aula. Talvez esteja sendo cobrada a
conta da resisténcia histérica da escola em torno da adaptacdo as tecnologias nedfitas.
Resta construir um cdédigo novo a partir do conhecimento dessa nova realidade
linguistica ou persistir na adocdo dos antigos cddigos da estética e da etiqueta escolar.

Do ponto de vista das singularidades, essa realidade virtual j& é perpassada
pelas experiéncias anteriores dos usudrios das tecnologias de comunicacéo a distancia,
via internet. Enquanto a educacao formal resistia, na informalidade, a transformacédo da
comunicagao online em objeto de consumo permitiu a criacdo de cddigos estéticos
facilmente adotdveis e, por isso mesmo, ampla e indiscriminadamente adotados: dos
photoshop aos aplicativos de justaposicdo de imagens; das cameras e microfones
opcionalmente fechados a exposicdo escancarada; das modestas fotos de perfil as
incontdveis amizades virtuais. Esse jogo sedutor do esconde revela a permissdao da
criagao de uma realidade virtual capaz de abrigar dos timidos aos mal-intencionados.

Nesse contexto, a comunicacdo online pede o reconhecimento das
singularidades, pois envolve muitos que, embora querendo ou necessitando estar
incluidos, tém resisténcia em abrir a cdmera no momento da interacdo. O anonimato
pode ser interpretado como uma pretensa neutralidade, mas pode ser uma tentativa de
autopreservacao, de evitar a exposicao da imagem, até porque, no esteio do encontro
remoto, casas, quintais e até arvores foram transformadas em home offices, na busca
pelo melhor sinal de internet, numa clara invasao das rotinas das familias.

Um modelo de interacdo em que a comunicacdo mais usual é a que acontece
linearmente entre o coordenador da atividade e cada um dos participantes, além de ndo
estar acessivel a todos os interessados, ndo permite espontaneamente as condi¢des para
a elaboracdo do conhecimento e tomadas coletivas de decisdo, de maneira que todas as
vozes possam ser ouvidas. Em sua virtualidade, esse ‘encontro’ é a imagem
representativa de uma realidade educativa que se tenta agora, desesperadamente,
preservar: a abordagem pedagdgica que prescinde do conhecimento da realidade dos
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participantes e que se repete quando esse modelo é tomado como ponto de partida
para o virtual. Esse modelo ameaca se tornar hegemonico e se sobrepor a criacdo de
uma nova forma de interagir a partir da percepc¢ao destas dificuldades e desafios como
situagOes-limites a serem superadas numa perspectiva de emancipacao individual e
coletiva.

Situagdes-limites  (FREIRE,2005) sao dificuldades percebidas de forma
imediatista como obstaculos intransponiveis, mesmo que pareca inconcebivel
prosseguir convivendo com elas. Num primeiro momento, elas se apresentam como
“determinantes histéricas, esmagadoras em face das quais ndo Ihes cabe [aos sujeitos]
outra alternativa sendo adaptar-se” (FREIRE, 2005, p. 108). No processo de
conscientizacdo, elas emergem em suas “dimensdes concretas e histéricas” (FREIRE,
2005, p. 104), como desafios a serem ultrapassados e ndo como barreiras insuperaveis.

Os tantos desafios aqui apresentados escancaram desigualdades sociais e
histéricas e se apresentam ao LEFREIRE, as suas a¢des de pesquisa-extensdo-ensino,
como situagdes-limites cujo “inédito viavel” (FREIRE, 2005) como fronteira entre “o ser e
o mais ser” (FREIRE, 2005, p. 109) passa por encontrar possibilidades de mobilizacao
visando a reinvencdo de suas praticas. A conscientizacdo sobre esse inédito vidvel é uma
alternativa a panfletarizacdo dos desafios acima considerados como “conteddos
cristalizados”. A ela, se impde o estudo cuidadoso e respeitoso desta realidade.

O estudo cuidadoso dos desafios do encontro remoto passa pela
problematizacdo das situacbes desta realidade que se impde, conduz a
questionamentos sobre como interagir com pessoas nas diversas situacdes e condi¢oes?
Como construir as novas interagdes humanas? Quais novos cédigos de conduta
precisam e podem ser criados? Como preservar a meméria emotiva do contato dos
corpos? Como reinventar o humano? Como inventar esse novo tao necessario?

Ao LEFREIRE, essas questdes problematizadoras provocam outras mais
especificas: Como identificar situagdes-limites na vida dos participantes e, a partir delas,
sistematizar e trazer dispositivos desencadeadores tais como a imagem, a meméria, o
corpo, para provocar suas falas no momento da interlocu¢do? Como promover a
interlocucdo em sua poténcia transformadora? Como criar fluxos de comunicacéo e
interacdo? Como garantir o direito a todas as falas, um dos pressupostos dos circulos de
cultura? Como lidar com aqueles que optam por se silenciar e se escondem por tras da
camera fechada, com o constrangimento em revelar seus lugares de pertencimento?
Como captar esse constrangimento como uma situacdo-limite a ser superada? Como
identificar o que essa situagdo representa para cada pessoa? Como abordar esta
realidade de maneira a levantar dela elementos para a problematizacdo sobre essa
tematica? Como, mesmo estando em lugares diferentes, conseguir dialogar? Como
prescindir do contato fisico, das expressdes faciais, das posturas corporais, do cheiro, da
criagcao de vinculos, da énfase dada aos grupos de convivéncia.

Depois de um ano de pandemia, algumas a¢des do Grupo vém sendo tentativas
de resposta a esses desafios. Um ponto de partida, ao que parece, estd sendo a
adaptacdo do circulo de cultura ao encontro remoto. O uso de redes sociais e aplicativos
de comunicacdo mais populares permite a divulgacdo imediata das informagbes sobre o
circulo e a aproximagdo mais rapida com os participantes. Os dispositivos dialégicos
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passam a ser imagéticos: imagens coletadas ou produzidas sdo previamente
compartilhadas com os participantes através desses veiculos, permitindo aos
participantes se inteirarem e escolherem as que melhor |hes aprouver de maneira a
toma-los como ponto de partida para as discussdes durante o circulo. A partilha das
emocdes, significados, representacdes e reflexdes desencadeados pelos dispositivos se
da através da telinha (e desperta a curiosidade por captar o que ha nas entrelinhas; as
tensdes que acompanham as falas; os contextos em que elas estdao sendo produzidas); e
a partilha dos afetos provoca a sensacéo iluséria de poder esticar os bragos através da
rede e segurar as maos, como se uma batida cadenciada de todos os pés pudesse
permitir a ciranda através do ciberespaco.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo e as préprias teorias pedagdgicas passaram e passam por
transformagées que impulsionam o desenvolvimento de novas tendéncias sempre
postas a dar conta da complexidade dos processos de ensino aprendizagem. Essas
mudancas emergem pelas necessidades dos contextos contemporaneos em que o
ensino se desenvolve. O momento da pandemia esta revelando uma mudanca abrupta
na forma de ensinar/aprender. As tendéncias que, inicialmente, sobressaem sdo as
tecnoldgicas, mas logo fica perceptivel que as incertezas e a realidade educativa do pais
tém deixado aos professores a responsabilidade de enfrentar as duras criticas ao
trabalho docente e a ressignificacdo de sua pratica que, imersa no mundo tecnoldégico e
no ciberespaco, ndo oscila apenas pelo sinal da internet, mas também no corpus teérico
das tendéncias pedagdgicas que atravessam as praticas docentes.

Para tentar amenizar os impactos, os docentes recorrem aos mais variados
métodos de ensino: online, por video chamadas, em plataformas remotas e pelo modelo
de educacdo a distancia similar ao utilizado no século passado, com textos e tarefas
impressos encaminhados aos alunos. A precariedade do ensino é escancarada, mas
também normalizada e até romantizada pelos que contam o heroismo de alunos que
dividem o mesmo celular, realizam a atividade somente apds os pais chegarem do
trabalho ou ainda recebem as atividades uma vez por semana, pelo esforco préprio de
pais e professores em percorrer longas distancias para entregar e receber as atividades
dos estudantes. Nesses relatos, ndo ha heroismos, mas sim o retrato profundo da
normalizacdo das desigualdades e abandono dos mais vulneraveis a prépria sorte.

A exaustdo, cansaco e medo atravessam as discussdes na sala de aula. “Os
quadradinhos” das imagens na videochamada dédo a sensacdo de abandono. Enquanto
observa-se a propria imagem na tela, percebe-se o esforco e a tentativa de garantir a
conexdo na distancia remota de uma rede cheia de limitacdes. Desde os primérdios da
vida humana, somos mobilizados pela ansia da comunicacdo. Na era tecnoldgica das
comunicagdes limitadas, o siléncio é uma ameaca.
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UNCERTAINTIES OF A FREE EDUCATION IN REMOTE: PROBLEMATIZATION OF LEFREIRE'S CULTURE
CIRCLES

ABSTRACT: This article brings to light the impacts caused in the extension project Dialogues in
Paulo Freire and Popular Education - LEFREIRE - and the problematization of the remote encounter
in the action-reflection-action movement. When liberating education is the guiding tendency of
educational actions, we think in the collective act that takes place in the encounter of people who
dialogue, criticize and reflect on the living conditions of excluded groups, from the most
embracing and planetary contexts to the remarkable local realities. The covid-19 pandemic, as a
current event, has caused the rupture of face-to-face and interactive dynamics. At first glance,
social withdrawal, by making it difficult to continue the activities involved in proximity to the other
person, has raised questions that call into question the validity of educational approaches in the
remote space. The emerging need for revisiting pedagogical trends is considered as a means of
finding ways for research and verifying whether it is possible to deliver liberating education by
distance without falling into the network of an impersonal and contentious practice.

KEYWORDS: Liberating Education. Remote Education. Cyberspace. Pedagogical Trends.

INCERTIDUMBRES DE UNA EDUCACION LIBRE EN REMOTO: PROBLEMATIZACION DE LOS CIRCULOS
DE CULTURA DE LEFREIRE

RESUMEN: Este articulo saca a la luz los impactos causados en el proyecto de extensién Dialogos
en Paulo Freire y Educacion Popular - LEFREIRE - y la problematizacion del encuentro remoto en el
movimiento accién-reflexion-accién. Cuando la educacion liberadora es la tendencia que orienta
las acciones educativas, pensamos en el acto colectivo que se da en el encuentro de personas que
dialogan, critican y reflexionan sobre las condiciones de vida de los grupos excluidos, desde los
contextos mas amplios y planetarios hasta las notables realidades locales. La pandemia del covid-
19, como evento actual, ha provocado la ruptura de las dindmicas interactivas y presenciales. El
retraimiento social, a primera vista, al dificultar la continuidad de las actividades que implican en la
proximidad con la otra persona, planted interrogantes que ponen en tela de juicio la validez o no
de los enfoques educativos en el espacio remoto. La necesidad emergente de revisar las
tendencias pedagdgicas se considera un medio para encontrar formas de investigacion y verificar
si es posible impartir una educacién liberadora a distancia sin caer en la red de una practica
impersonal y contenidista.

PALABRAS CLAVE: Educacion Liberadora. Educacién Remota. Ciberespacio. Tendencias
Pedagdgicas.
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