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Resumo: O artigo discute os resultados da pesquisa-acdo que estudou a obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a prdtica educativa (2020), com
licenciandos em Pratica de Ensino. A atividade foi desenvolvida por meio de aulas
remotas sincronas fundamentadas nos principios da aprendizagem dialégica.
Neste artigo, sao analisados os dados do instrumento de autoavaliacdo e avaliacao
da disciplina aplicados com a finalidade de levantar as percep¢des dos estudantes
acerca de suas aprendizagens. Os resultados apontam que a trajetéria dos
estudantes enquanto sujeitos de sua aprendizagem foi permeada pela
ressignificacdo/tomada de consciéncia quanto as ideias apresentadas por Freire e
sua relagcdo com os saberes docentes, rumo a conscientiza¢do quanto ao seu papel
como professor.
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INTRODUCAO

A pratica docente sempre foi ponto de pauta para as discussoes relacionadas a
formacédo de docentes, fato que se agravou com o cenario de pandemia mundial, que
motivou o mundo a repensar suas praticas, € com os processos educacionais nao foi
diferente.

Este trabalho busca apresentar o relato da experiéncia com o componente
curricular Prética de Ensino, ministrado no 2° periodo de um curso de licenciatura no
qual os estudantes fizeram a leitura da obra Pedagogia da autonomia (2020), de Paulo
Freire.

A emergéncia dessa leitura surgiu do contexto no qual os estudantes se
mostravam angustiados com a adequacao das aulas remotas a formacdo docente e pela
aproximacao da tematica a ementa da disciplina de “Pratica de ensino” que prevé:

Desenvolvimento da capacidade de aplicar os fundamentos
tedricos e metodoldgicos do ensino no trabalho docente por meio
de aulas préticas; capacidade de adaptacdo metodoldgica de
acordo com o meio em que atuard; concepcdo de que o
conhecimento precisa ser criado e recriado a fim de reduzir a
distancia entre os conceitos abstratos e a vida concreta; reflexdo no
sentido de haver uma diversificagdo de recursos e dos métodos de
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avaliacdo que melhor se habituem aos tempos atuais (BRASILIA,
2015, s/p).

Esses temas sao tratados no livro ao abordar as exigéncias do ensinar, sua
especificidade humana e seu processo dialético de construcao do conhecimento. Assim,
a intervencao teve como objetivos em relacdo aos estudantes: a) conhecer e aplicar uma
metodologia dialdégica de aprendizagem; b) elaborar plano de aula e materiais
pedagdgicos relativos as praticas docentes; c) discutir, dialogicamente, competéncias
necessdrias as praticas docentes; e d) registrar suas percep¢des acerca do processo
formativo docente em relagdo ao cotidiano e as exigéncias da pratica profissional.

Os PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM DIALOGICA EM PAULO FREIRE

Por meio da técnica “puxa-conversa”, os estudantes foram os responsaveis por
fomentar o debate do texto da aula a partir dos principios da aprendizagem dialégica.
Destaca-se que essa aula se caracteriza por certos principios, dentre eles destacamos:
igualdade de diferencas, didlogo igualitario, inteligéncia cultural, criacdo de sentido,
solidariedade, transformacdo e dimensdo instrumental. Esses sete principios estdo
presentes em Pedagogia da autonomia (2020), como saberes necessarios a pratica
educativa e sao explorados por Freire ao longo dos trés capitulos.

Na aprendizagem dialégica, o didlogo igualitario se refere ao respeito ao direito
de fala dos participantes. Na metodologia do “puxa-conversa”, todos tiveram direito a
voz, independente do lugar de fala, eram diferentes pessoas dialogando e validando
suas ideias em funcdo dos argumentos. Sobre isso, Freire (2020, p. 114) acrescenta
dizendo que “quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E
preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de duivida, ndo ser o Unico
ou a Unica a ter o que dizer”.

A inteligéncia cultural é manifestada na aprendizagem dialdgica, pois todos
somos capazes de trazer contribui¢cdes ao didlogo por meio da argumentacdo, uma vez
que a capacidade de aprender é inerente ao ser humano. “Todos temos inteligéncia, que
é cultural e, portanto, contextualmente situada”, e, assim, somos capazes de participar
na construcao do conhecimento (PEREIRA; ANDRADE, 2014, p. 39).

E 0 que Freire chama de leitura do mundo e da qual o professor deve partir. “E a
maneira correta que tem o educador de, com o educando e nao sobre ele, tentar a
superacao de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo”
(FREIRE, 2020, p. 120, grifos do autor).

Na transformacéo, por meio do didlogo, temos a oportunidade de aprender e
atribuir valor a esse aprendizado. Essa nova forma de aprender transforma a visdo que
temos de nés mesmos, do conhecimento e da propria vida. Ajuda-nos a superar
obstaculos. “Por meio da transformacdo pessoal, percebemos que somos capazes de nos
organizar e participar de lutas mais amplas por transformacdo social” (PEREIRA;
ANDRADE, 2014, p.39).

Por ser dialégica, a aprendizagem preserva sua atencdo e cuidado com os
conhecimentos académicos e instrumentais, mas também reconhece que eles nao sao
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0s Unicos conhecimentos validos a serem trabalhados na escola, assim, destaca-se a
dimensdo instrumental. O ensino dos conhecimentos académicos e instrumentais é
indissocidvel da formacdo ética dos estudantes, segundo o proprio Freire (2020).

Destacam-se que o0s conhecimentos académicos e instrumentais sdo
fundamentais aos jovens para que tenham acesso a participacdo na vida em sociedade,
ao mundo do trabalho, e, por isso, “é necessdrio garantir que todos possam ter acesso a
dimensdo instrumental da educacgao, ressignificando os conhecimentos escolares a
partir de suas experiéncias e necessidades e transformando-os em um instrumento para
a autonomia” (PEREIRA; ANDRADE, 2014, p.40). Para Freire (2020, p. 116), portanto, uma
das tarefas centrais do educador é “apoiar o educando para que ele mesmo venca suas
dificuldades na compreensao ou na inteligéncia do objeto”.

A criacao de sentido nasce do reconhecimento de que, como sujeitos histdricos
e sociais, somos condicionados, mas ndo nos resumimos e nem somos determinados
pelo nosso tempo. Somos sujeitos de possibilidades. Sendo assim, as aprendizagens,
partindo da interacdo, das demandas e necessidades de cada, criam dimensdes e
sentidos. Além disso, Freire (2020, p. 53) afirma que a “presenca no mundo néo é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo
ser apenas objeto, mas sujeito também da Histdria”. Assim, essa é “a histéria em que me
faco com os outros e de cuja feitura tomo parte [..] Dai que insista tanto na
problematizagdo do futuro e recuse sua inexorabilidade” (p.52 grifos do autor).

Em sala de aula, muitas vezes, observamos diferencas entre os estudantes e
animosidades quando um ou outro participa das atividades propostas, mas a
aprendizagem dialdgica é aberta a todos, é inclusiva. Assim, apresenta-se o principio da
solidariedade. Esse tipo especifico de aprendizagem fomenta a solidariedade entre as
pessoas ao dar énfase as interacdes e a percepcao de que “determinados problemas
sociais acometem muitas outras pessoas e que é possivel lutar juntos/as para superar
esses problemas e garantir direitos a todos” PEREIRA; ANDRADE, 2014, p.40).

Quando Freire discorre sobre a disponibilidade ao didlogo no processo de
ensino, ele traz um chamamento a se “estar aberto ao contorno geografico, social dos
educandos” (2020, p.134). E esse conhecimento que fomenta a solidariedade; é na
partilha realizada nas aulas que conhecemos uns aos outros e construimos a
solidariedade de forma igualitéria; e é no fomento da solidariedade entre professores e
estudantes que se da a aprendizagem democratica.

No principio da igualdade de diferencas, a aprendizagem dialdgica se revela na
garantia a diversidade cultural e igualdade social, dando aos jovens o direito de
manifestar seu pensamento, mesmo que divergente. Freire (2020) exorta quanto a essa
igualdade, ao afirmar:

que o que tem a dizer ndo é necessariamente, por mais importante
que seja, a verdade alvissareira por todos esperada. E preciso que
quem tem o que dizer saiba, sem divida nenhuma, que, sem
escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou
quase nada ter escutado (p. 114).

Assim, todos os que falam na aula tem sua manifestacdo, sua voz, respeitada.
Mesmo que alguém discorde, o debate segue no campo das ideias, sem confrontos
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pessoais. Destaca-se que esse é um processo coconstruido e nunca dado ou pronto,
acabado.

AVALIACAO FORMATIVA E DIALOGICA

A avaliacdo se constitui como elemento da organizacdo do trabalho
pedagdgico e, por seu carater dindmico, ndo esta situada ao final do processo didatico,
mas o perpassa de forma justaposta aos objetivos que se pretende alcangar (FREITAS et
al, 2008). Isso significa dizer que ela é parte do processo néo linear, mas ganha destaque
por ser uma categoria que reflete as relagdes de poder que podem emanar da sala de
aula.

Assim, neste trabalho, destaca-se a categoria avaliagdio como elemento de
discussao, pois, como aponta Saul (2008), é preciso buscar a coeréncia entre o discurso e
o fazer pedagdgico. E, ao discutir com os estudantes os conceitos presentes em
Pedagogia da autonomia (2020), nao seria possivel o desenvolvimento de uma prética
avaliativa silenciadora (FREIRE, 2020).

Ao longo da disciplina, foi desenvolvida a avaliagdo formativa, na qual
professores e estudantes tém papéis fundamentais no que se refere a interacdo, em
especial, por meio do feedback. Portanto, a avaliacdo praticada buscou identificar “os
saberes, as atitudes, as capacidades e o estadio de desenvolvimento dos alunos [..] e
proporcionar-lhes indicacbes claras acerca do que é necessdrio fazer a seguir”
(FERNANDES, 2006, p. 31).

Os instrumentos avaliativos foram duas cartas escritas a Paulo Freire e o “puxa-
conversa”. Para cada uma das cartas e para o “puxa-conversa”, foi elaborada uma rubrica
de avaliagdo previamente socializada com os estudantes. Fernandes (s/d) afirma que as
rubricas permitem desenvolver uma avaliagdgo do trabalho dos estudantes
fundamentada em critérios, sem se restringir a comparacdo a outros estudantes ou
grupos.

As rubricas também auxiliaram na distribuicdo dos feedbacks e, posteriormente,
para orientar o atendimento individualizado dos estudantes no processo de
reelaboracdo das atividades, momentos nos quais eles eram motivados a aprimorar o
trabalho.

Portanto, ao longo do processo, a preocupacdo em relacdo a avaliacdo foi
colocé-la a favor da “apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos a servico, por isso
mesmo, da libertacdo e, ndo, da domesticacao. Avaliacdo em que se estimule o falar a
como caminho do falar com” (FREIRE, 2020, p.113-114. grifos do autor).

METODOLOGIA
A pesquisa-acao foi realizada na disciplina “Pratica de ensino” de um curso de
licenciatura. A turma era composta por 37 estudantes, sendo 23 mulheres e 14 homens.

Foi desenvolvida a partir da metodologia da pesquisa-acdo na qual a participacdo dos
pesquisadores, a escuta sensivel e a observagado sistematica tiveram papel fundamental.
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Nesse sentido, as pesquisadoras, que atuaram como professoras da disciplina
de “Pratica de ensino”, ministrada no 2° semestre do curso de licenciatura investigado,
tiveram o papel de apresentar o plano de ensino/atividades, motivar os estudantes
durante as aulas e dar feedback das avaliagées. Como responsaveis pela conducao da
disciplina, partiu-se do principio freiriano de que “quem tem o que dizer deve assumir o
dever de motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda’ (FREIRE, 2020, p. 114, grifos do autor).

A metodologia dialégica foi empregada em todas as aulas sincronas, realizadas
remotamente, por meio da técnica denominada “puxa-conversa”, que, junto com a
escrita de cartas a Paulo Freire, se constituiram nos instrumentos de avaliacao.

O livro foi organizado em tépicos a serem debatidos em dez aulas, além de uma
aula introdutdria, na qual foi discutida a “Carta de Paulo Freire aos Professores”. Cada
grupo de estudantes ficou responsavel por organizar a discussdo de trés subtitulos do
livro.

A escuta sensivel foi fundamental nesta pesquisa-acao e, como aponta Barbier
(2007, p.94), foi fundamental para “sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do
outro para ‘compreender do interior’ as atitudes e os comportamentos, o sistema de
ideias e valores, de simbolos e de mitos (ou a ‘existencialidade interna’, na minha
linguagem)”.

Durante as aulas, foi mantida essa postura pelas pesquisadoras, uma vez que “a
escuta sensivel reconhece a aceitacdo incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede,
nao compara” (BARBIER, 2007, p. 94). No decorrer das aulas, quando as professoras
fizeram uso da fala, também manifestaram suas opinides, experiéncias como estudantes
e docentes, concretizando histérias de vida. Essa participacdo se deu pela crenca de que:

Enquanto presenca ndo posso ser uma omissdo mas um sujeito de
opg¢oes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de
comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha
capacidade de fazer justica, de nao falhar & verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho (FREIRE, 2020, p.96, grifos
do autor).

Essa postura das docentes foi esclarecida no inicio das atividades e,
posteriormente, corroborada pelas discussdes dos conceitos presentes na obra
estudada. Ao término das aulas, as professoras permaneciam na sala virtual para atender
aos estudantes em suas duvidas, continuar a discussdo de algum ponto do texto que
chamou a atencdo ou mesmo para esclarecer conceitos.

Neste artigo, sdo analisados os dados recolhidos por meio do questionario de
autoavaliacdo e avaliagdo da disciplina. O questionario, aplicado via Google Forms, foi
composto por nove questdes de autoavaliacdo e avaliacdo da disciplina e sete questdes
acerca de como perceberam os principios da aprendizagem dialégica na disciplina.

O Quadro 1 sintetiza os procedimentos da pesquisa-acdo realizada:
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Quadro 1 - Procedimento da pesquisa-acao

Estudo da obra de Paulo Freire, Pedagogia |«
da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, por licenciandos em inicio de
curso

Como aplicar os principios da aprendizagem
dialogica, de forma remota, no estudo da
obra de Pedagogia da autonomia?

Objeto abordado

| Professoras e licenciandos |

Técnica puxa-conversa, processo de escrita
de cartas a Freire e avalia¢do formativa

Primeira fase: diagnostico da concepgdo dos
estudantes acerca dos saberes necessarios a
pratica docente e acerca da obra de Paulo
Freire

construido

Objeto co-

| Segunda fase: desenvolvimento da disciplina |

Temporalidade da pesquisa permeada pelos conflitos e mediagdes

Analise do contetido do instrumento de
autoavaliagdio e avaliacdo da disciplina

Objeto
efetuado

Analise dos resultados a luz dos principios
da aprendizagem dialdgica —

Fonte: Adaptado pelas autoras (BARBIER, 2007, p. 122).

Como uma atividade holistica, a escuta sensivel envolve o observar ndo sé o
que é dito, mas os siléncios, as presencas e auséncias, as mudancas de atitudes,
discursos. Parte desse processo foi registrado pelos estudantes no instrumento de
autoavaliacéo e avaliacdo da disciplina, foco na analise de resultados e discussao.

Por fim, intentamos garantir a manutencdo do sigilo e da privacidade dos
estudantes que responderam ao formulario de autoavaliacao e avaliacdo da disciplina.
Para isso, seus nomes reais foram substituidos por palavras do universo vocabular
freiriano.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme apontado na metodologia, os dados presentes no instrumento de
autoavaliacdo e avaliagdo da disciplina foram submetidos a andlise de contetdo
(BARDIN, 2011). Para Bardin, na andlise de conteudo, é fundamental o rigor e a
descoberta. Esses dois olhares nortearam a leitura dos dados buscando identificar, nos
textos, elementos relativos aos principios da aprendizagem dialdgica, categorias de
andlise, definidas a priori.
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O didlogo igualitario foi construido no cotidiano das aulas por meio do respeito
aos saberes dos estudantes e, ao mesmo tempo, nos momentos em que nds, como
professoras, nos colocamos na discussao para apresentar/resgatar conceitos, mas com o
cuidado para ndo monopolizar o tempo e nao trazer os conceitos como verdades
absolutas.

O estudante Ousadia destaca “o espago dado pelas professoras aos alunos
discutirem os textos livremente em sala de aula. Sem haver interferéncias nas visées
pessoais dos estudantes’. Esse apontamento colaborou para a construcao do dialogo
igualitério.

Portanto, no processo de construcdo do didlogo igualitério, é fundamental que
o professor esteja atento para que os espacos e tempos de fala sejam garantidos a todos
os participantes, independente do lugar de fala. Freire (2020, p. 114) destaca que “é
preciso que quem tem o que dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem escutar o que
quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer por
muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado”.

Nesse sentido, infere-se que o didlogo igualitario foi alcancado no fazer
pedagdgico da disciplina, mantendo a coeréncia com os conceitos estudados, motivado,
em especial, pela técnica do “puxa-conversa”, conforme aponta o Estudante Boniteza:

O puxa-conversa foi uma espécie diferente de manter um didlogo e
fazer com que os prdprios estudantes escutem os outros. Néo como
modelo de apresentagcdo de seminadrio que geralmente é colocado
como uma simples apresentacdo de conteudo. Foi mantida uma
ordem e proporcionou com que todos tivessem um espago de fala.

Se, para Freire (2016), o didlogo é uma necessidade existencial, percebeu-se
que, na fala dos estudantes, essa necessidade se fez presente no processo formativo,
pois 0s encontros propiciaram ao grupo reunir-se para “dizer” o mundo a partir de suas
experiéncias, permeados por momentos de humanizacdo e ancorados na agdo e
reflexdo.

Inteligéncia cultural

Freire (2020) trata da exigéncia do reconhecimento e da assunc¢ao da identidade
cultural. Ele vincula identidade e cultura e indica um sujeito em constante
transformagao, mas que se constituem na autonomia desse sujeito.

Assim, a pratica educativa deve favorecer a inteligéncia cultural de forma que,
nesse caso, os estudantes possam viver “a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-
se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar” (FREIRE, 2020, p. 42).

Isso é encontrado na fala do Estudante Ousadia ao afirmar que percebeu “a
partir da abertura para o didlogo, em que os estudantes puderam trazer a sala de aula
suas vivéncias e formagdes culturais distintas com respeito a todos os outros’. E é
corroborado pela Estudante Saudade, quando ela diz que as aulas foram “uma
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oportunidade de ouvir, aprender, questionar e conhecer o novo que me foi
apresentado’.

A Estudante Querer bem afirmou que, em relacéo a inteligéncia cultural, foi
fundamental assumir o protagonismo do fazer pedagogico, no sentido de “aceitar as
diferengas e aprender a ouvi-las e respeitd-las’.

Infere-se, portanto, que a disciplina colaborou para essa constru¢ao nao apenas
por meio do didlogo, mas também nos feedbacks dados as tarefas, deixando explicito ao
estudante o que era esperado nas atividades e onde ele se encontrava quanto ao seu
desenvolvimento.

Transformacao

A transformacdo como elemento da conscientizacdo e da justica social é
categoria central na obra de freiriana. Diante da opressdao que desumaniza os sujeitos —
homens e mulheres -, Freire (2020) traz o “esperancar” como elemento de superagao do
condicionamento histérico. Ele revela que “nenhuma teoria de transformacao politico-
social do mundo me comove, sequer, se nao parte de uma compreensao do homem e
da mulher como ‘seres fazedores’ da historia e por ela feitos, seres da decisao, da
ruptura, da opgao” (FREIRE, 2020, p. 126).

Nesse sentido, a conscientizacdo é o

desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel
(FREIRE, 2016, p. 15).

A transformacdo se materializou no discurso dos estudantes da seguinte
forma: “a@ principio critiquei muito os textos por ndo acreditar que a enrolagcdo
contida neles me ajudaria tanto assim e agora mal me imagino fazendo um trabalho
sem utilizar os textos desse semestre” (Estudante Alegria).

Como a transformagao pressupde superar obstaculos, ela “€é um processo
continuo, portanto, a cada novo conhecimento nos transformamos. Assim, a cada
capitulo da Pedagogia da Autonomia, novas reflexées eram construidas” (Estudante
Esperanca).

Portanto, a transformacdo é construida no amago das interacbes e o
Estudante Andarilho captou essa esséncia ao afirmar que ela se da “no didlogo com
os demais colegas, a qual em seus relatos percebi o quanto a educacdo pode ser
transformadora das vidas”.

Dimensao instrumental

A dimensdo instrumental, relacionada as aprendizagens relativas ao processo
de formacao dos estudantes, a partir da reflexdo da praxis docente no cotidiano escolar,
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teve o intuito de desenvolver a capacidade de se comunicar por meio da leitura, escrita,
didlogo, reflexdo, agao e transformacao.

Destacamos que o didlogo igualitdrio ndo se opde aos conhecimentos
académicos, mas traz a reflexdo para que esses ndo prevalecam como fontes Unicas de
conhecimento, valorizando a dimensao instrumental. Pereira e Andrade (2014) apontam
que:

E necessario garantir que todos possam ter acesso a dimensdo
instrumental da educacdo, ressignificando os conhecimentos
escolares a partir de suas experiéncias e necessidades,
transformando-os em um instrumento de autonomia (2014, p.40).

Compreendemos que essa dimensdo foi alcancada, pois, como aponta o
Estudante Boniteza, ao perceber que os “textos que me fizeram repensar diversas formas
de ensinar. Jd tive contato com o ensino, sim, ja ensinei o idioma do curso. Todavia, hoje
me sinto ainda mais capacitado. Essa disciplina, com esses textos, me fez crescer de
maneira educacional”.

A partir da fala do Estudante Boniteza, considera-se que houve a apropriagdo da
inteligéncia do contetdo, como aponta Freire:

Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é
incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco,
produza a compreensdao do objeto em lugar de recebé-la, na
integra, de mim. Ele precisa de se apropriar da inteligéncia do
conteldo para que a verdadeira relagdo de comunicacéo entre
mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca (2020, p. 116).

A Estudante Liberdade destaca que “é necessdrio que tenhamos dimensao das
caracteristicas que um docente deve ter ao lecionar e tudo o que foi apresentado até
entdo possibilitou esse aprendizado’. Essa percepcdo reforca que a presenca da
dimensdo instrumental e da importancia de uma formacdo que, incluindo a preparagéo
técnico-cientifica, vai além dela (FREIRE, 2020, p. 123).

Criacéo de sentido

Criar um ambiente acolhedor e demonstrar interesse pelas demandas dos
estudantes é fundamental para que eles tenham liberdade para contribuir e trazer suas
histérias e sua leitura de mundo para a sala de aula. E a partir desse compartilhar que
podemos instigé-los na superacdo do determinismo e na constru¢ado de uma visao de
possibilidades (FREIRE, 2020).

O Estudante Ousadia afirma que, para ele, a criacdo de sentido se configurou
como o “agir na realidade na qual estou inserido e no quanto posso contribuir para
modlfficar a realidade do outro, a partir do compartilhamento de meus conhecimentos’.

Streck (2015), fundamentado em Freire, afirma que, “ao dizer a palavra, o
mundo comeca a ser transformado, num exercicio de autonomia e de criacdo” (p. 129).
Portanto, é condicdo para a criacdo de sentido dar voz aos estudantes.
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A Estudante Querer bem afirma que a leitura de Pedagogia da Autonomia
(2020) trouxe

o entendimento do trabalho docente no contexto do ensino médio,
uma vez que orienta um futuro professor, bem como um estudante
consciente do seu inacabamento, a como funciona a pratica
docente. O texto nos ajuda a refletir sobre a importancia do papel
ativo no processo de conhecimento e da colaboracdo na pratica
docente-discente (Estudante Querer bem).

Portanto, a criacdo de sentido estd no campo de que ensinar exige de nds,
sujeitos, a convic¢ao de que a mudanca é possivel. E que nos cabe a tarefa de provocar e
“estimular a generalizacdo de novas formas de compreensao do contexto” (FREIRE, 2020,
p. 80).

Como na escola prevalece a ordem do siléncio, a disciplina, a obediéncia,
organizada para reproduzir um padrdo social vai na contramdo do instigar as
consciéncias e que favorece a criagao de sentido.

Solidariedade

Pensar e desenvolver uma atividade que busca o despertar da solidariedade
entre os estudantes ultrapassa questdes pedagdgicas, pois vai além das “janelas dos
computadores”, espago pedagdgico que permitia 0s N0ssos encontros.

Assim, como olhar nos olhos nos aproxima na presencialidade, as pequenas
fotos e imagens na tela do computador nos aproximaram, no ambiente virtual. Cada
encontro foi uma surpresa, sendo possivel reconstruir a leitura do mundo, redescobrir o
fazer pedagdgico a partir de um compartilhar horizontal de conhecimentos.

Solidariedade, palavra tdo cheia de boniteza e necessdria nesses tempos
pandémicos, tem significado especifico para Paulo Freire. Ele exige uma atitude do
sujeito diante das injusticas, discriminacdes e diferencas, sejam elas quais forem. A
solidariedade nos exige movimento para a transformacéo. Assim, ele afirma que:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario,
nao é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais,
que aprendemos a ‘escutar’, mas é ‘escutando’ que aprendemos a
‘falar com eles’. Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala ‘com ele’, mesmo que, em certas condigdes, precise de
falar a ele (2020, p. 127-128).

A Estudante Humildade afirma que “a solidariedade é aquela que ndo apoia
exclusjo social. E a compreensdo com o proximo, é a disposicdo para ajudar’. Nesse
sentido, afirma-se que o sentido de solidariedade na perspectiva freiriana foi
compreendida pelos estudantes.
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Outro estudante corrobora essa percepcao ao afirmar que “a solidariedade, para
mim, passou a ser vista como agées que objetivam um olhar aprofundado para o outro.
Como percebi nas aulas, é necessario ver o outro em sua amplitude, suas possibilidades
e impedimentos em uma relacdo democrdtica’ (Estudante Ousadia).

Assim, percebe-se uma formacao critica dos estudantes no sentido da acdo, do
respeito aos colegas, as professoras, pois “a solidariedade, exigindo de quem se
solidariza que “assuma” a situacdo de com quem se solidarizou, é uma atitude radical”
(FREIRE, 1996, p. 36, grifo nosso).

Igualdade de diferencas

Para Freire, “o espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente ‘lido’,
interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito™ (2020, p. 95), mas, para isso, é preciso ter liberdade
para manifestar o pensamento livre de amarras, de medos. Essa manifestacao deve se
dar a partir da consciéncia do mundo que, por sua vez, “constitui-se na relacdo com o
mundo; ndo é parte do eu. O mundo, enquanto “outro” de mim, possibilita que eu me
constitua como “eu” em relagdo com vocé” (FREIRE; DONALDO, 1994, p.32).

Nessa relacdo, é fundamental a igualdade de diferencas. Boaventura dos Santos
(2003) ressalta a importancia do reconhecimento das diferencas para evitar a
reproducdo das desigualdades. Assim, o principio da igualdade de diferencas
apresentado na perspectiva dialdgica, é fator essencial, pois apresenta possibilidades
de garantia da diversidade do grupo a partir da expressédo de diferentes modos de
pensar, agir, sentir e viver.

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse sentido, o Estudante Boniteza afirma que, ao longo das aulas, buscou-se
“uma forma de respeitar o proximo e o que ele pensa, em relacdo a temdticas relativas e
pertinentes ao educacional e ao que influencia diretamente a vida dos nossos
estudantes’.

A Estudante Querer bem diz que, a partir das discussées e do estudo de Freire,
foi possivel “uma nova compreensdo de que todos somos diferentes, e mesmo em meio
as diferengas, todos temos o mesmo direito ao respeito, igualdade e inclusao’. Para o
Estudante Indignacdo, a igualdade de diferencas foi vista como “um maior aprendizado
ao nos fazerem questionar e contestar, avaliar e reavaliar'.

Assim, fica o ensinamento de que “embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE,
2020, p. 25).

CONSIDERAGOES FINAIS
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A leitura de Pedagogia da autonomia (2020) possibilitou aos estudantes,
enquanto sujeitos de sua aprendizagem, a ressignificacdo/tomada de consciéncia
quanto as ideias apresentadas por Freire e sua relagdo com os saberes docentes, rumo a
conscientizagdo quanto ao seu papel como professor.

Os dados revelaram que foi na trajetéria das aulas que houve o envolvimento
afetivo, no sentido do querer bem reciproco entre professoras e estudantes, que
propiciaram, além das aprendizagens generosas, encontros humanos, pois:

[...] a dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expbée ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos
(FREIRE, 2020, p.83, grifos do autor).

Destaca-se que a disciplina manteve como ponto central das discussdes os
conceitos trazidos por Freire e o que isso representa na formagao de um professor, o que
ndo invalidou a materializacdo das emoc¢des guardadas pelo isolamento social nos
relatos orais e escritos dos estudantes e das professoras.
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RESUMEN: El articulo analiza los resultados de la investigacion-accion que estudié la obra
Pedagogia de la autonomia: conocimientos necesarios para la practica educativa, con estudiantes
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de licenciatura en Practica Docente. La actividad se desarrollé a través de clases sincronicas
remotas basadas en los principios del aprendizaje dialdgico. En este articulo se analizan los datos
del instrumento de autoevaluacién y evaluacién de la asignatura aplicada para reunir la
percepcion de los estudiantes sobre su aprendizaje. Los resultados muestran que la trayectoria de
los estudiantes como sujetos de su aprendizaje estuvo permeada por la resignificacion/ la toma de
conciencia de las ideas presentadas por Freire y su relacién con el conocimiento docente, hacia la
conciencia de su papel como docente.
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