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Resumo: Considerando o conceito da dupla vulnerabilidade da crianca refugiada,
este artigo se propde a iluminar as condi¢bes com as quais essas criancas se
inserem nos estabelecimentos de ensino, a partir do olhar de suas maes. Para tanto,
o trabalho busca relacionar entrevistas realizadas com cinco mulheres refugiadas,
nacionais da Republica Democrética do Congo, que possuiam filhos matriculados
na rede publica no ano de 2019, com os aparatos legais que regulamentam a
educacao no Brasil, especificamente no que tange a documentacdo para acesso a
instituicdo educacional. A andlise realizada permite reconhecer trés condicionantes
que trazem a luz os desafios da integracao de criancas refugiadas: as dificuldades
de acesso a escola publica devido ao desconhecimento da validade do documento
de refugio, a lingua como barreira para a integracdo e o preconceito vivido dentro
do ambiente escolar.
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O mundo esquece tanto que nem sequer da pela falta do que esqueceu.
(José Saramago, O Ano da Morte de Ricardo Reis)

INTRODUCAO

Nos ultimos anos o mundo tem visto crescer o niUmero de pessoas que saem de
seus paises de origem em busca de refugio e protecdo. No meio académico as
producgdes sobre o tema circundam, principalmente as questdes de direito ou relagdes
internacionais, com andlises e discussées aprofundadas sobre crises migratorias,
aplicabilidade das convengdes que discorrem sobre definicdes de reflgio, entre outras.
Todavia, no campo da educacéo, sdo escassos os estudos que relacionam o refugio com
a insercao das criancas na escola e seus possiveis obstaculos. Tendo como pressuposto
que tais assuntos possuem real importancia, uma vez que o Brasil se torna pais de
acolhimento de refugiados, este artigo se propde a iluminar em quais condi¢des criangas
em situacdo de refugio se inserem nos estabelecimentos de ensino a partir do olhar de
suas maes. Para tanto, o trabalho busca relacionar entrevistas realizadas com cinco
mulheres refugiadas, nacionais da Republica Democratica do Congo, que possuiam
filhos matriculados na rede publica no ano de 2019 com os aparatos legais que
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regulamentam a educacdo no Brasil, especificamente no que tange a documentacao
para acesso a instituicdo educacional, a lingua como barreira para a integracao e ao
preconceito vivido dentro do ambiente escolar.

A observacdo de refugiados quando estes buscavam atendimento na
Organizacdo Nao Governamental (ONG) Caéritas Arquidiocesana do Rio de Janeiro, por
meio do Programa de Atendimento a Refugiados e Solicitantes de Refugio (PARES),
entre os anos de 2015 e 2019, foi o mote para o desenvolvimento da pesquisa sobre
politicas publicas de educacao e migracao. Reconhecendo que as experiéncias do
refugio podem variar de cidade para cidade, assim como o acesso a escola pelas
criangas, como chave analitica buscou-se abordar o tema tal como recomenda Amorim
(2001, p. 11) ao tratar da teoria dialégica de Mikhail Bakhtin: “ha sempre uma espessura e
uma instabilidade que se devem levar em conta e que remetem a prépria espessura e
instabilidade do objeto e do saber que estdo se tecendo no texto”. Assim, partiu-se da
premissa que os sujeitos da pesquisa continuam em movimento, como estilhacos e
fragmentos, e que a cada vez que deles se fala, novas imagens vao sendo produzidas,
numa sucessao de acontecimentos e a¢des, de acordo com cada época e lugar.

O artigo estd estruturado em quatro itens. O primeiro apresenta o conceito da
dupla vulnerabilidade da crianca refugiada comparando-as as criancas brasileiras, no
sentido de entender a vulnerabilidade da crianca refugiada frente as lutas pela
educacéo; o segundo trata da documentacao e a busca por reconhecimento; o terceiro
aborda a lingua e o desafio da alfabetizacdo e o quarto as questdes relativas ao
preconceito. Ao final se tece consideragdes.

“NEM A CRIANCA SABE QUE LA TEM GUERRA, A GENTE SAI CORRENDO, PEGA A CRIANGA PARA
NAO ESCUTAR O QUE ACONTECE, FUGINDO E VINDO PARA CA” — A DUPLA VULNERABILIDADE DA
CRIANCA REFUGIADA

O Brasil é signatédrio de diversos instrumentos internacionais que discorrem
sobre a definicdo de reflgio, os direitos e as estratégias para acolher e proteger as
criangas em situacao de refugio no pais. Porém, mesmo sendo signatario, ndo ha, até o
momento, uma lei que trate especificamente dos cuidados e das prioridades
humanitarias para atendé-las.

Thomé (2018, p. 184) relaciona que “a populagdo refugiada, assim como a
brasileira, também enfrenta dificuldades quanto a precariedade dos servicos publicos.
Mas o grau de dificuldade ndo é o mesmo para ambas, pois existem outras barreiras aos
imigrantes”. Dentre as barreiras citadas pela autora estd o idioma, a auséncia de
documentacéo, a dificuldade de colocagéo profissional, uma rede de apoio precarizada,
o desconhecimento de seus direitos, além da xenofobia e do racismo estrutural.

Entre os abismos existentes entre brasileiros e imigrantes estao o direito ao voto
e, consequentemente, a manifestacdo politica como consta no Artigo 14°, inciso 2° da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88). Dessa forma, “mesmo sendo diretamente afetados
pelas medidas governamentais, o imigrante nao pode interferir na vontade politica da
nacéo e nao tem representatividade” (THOME, 2018, p. 182).
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Nao podendo exercer direitos politicos, essa parcela da populagao fica a mercé
das politicas publicas e dependente de manifestaces iniciadas por nacionais que visem
melhorias em servicos e aquisicdo de direitos, como luta por mais vagas em creches para
as criangas pequenas.

Tendo em vista que criangas refugiadas enfrentam problemas sociais parecidos
com os que grande parte das criangas brasileiras vivenciam - falta de vagas em escolas,
violéncia urbana, precarizacdo da saude, moradias em drea de risco —, faz-se necessério
acolher o questionamento sobre o que as diferencia. Para tanto, as contribuicdes de
Thomé (2018), Chelotti e Richeter (2016), Tonin (2015) e Martuscelli (2014) devem ser
consideradas.

A teoria da protecdo integral, presente na Constituicdo Federal de 1988 e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), afirma que
as criancas devem ter prioridade nos recursos que as possibilite crescer e desenvolver-se
de forma saudavel e segura e que devem estar resguardadas de violéncias, exploragoes,
descriminagdes, opressdes ou de serem vitima de crueldades (BRASIL, 1988). Uma vez
estando em territdrio brasileiro, a crianca em situacdo de reflgio esta amparada por
esses documentos. Porém, ha questdes especificas do refugio que ndo sdo por eles
consideradas.

Thomé (2018), ao relacionar as politicas externas e internas que regulamentam
sobre a protecao integral, especificamente o Art. 3° da Lei de Migracéo, sinaliza o vacuo
existente entre a letra da lei as politicas publicas para estabelecer mecanismos para
efetivar esse direito. Segundo a autora:

Existe uma lacuna nas normativas internacionais (Convencdo de
1951) e nacionais (leis 9.474/97 e 8.069/1990) que ndo fazem
mencdo as criancas e adolescentes refugiados, ndo se atentando
para as peculiaridades deste grupo que, apresentando uma dupla
vulnerabilidade, necessita de uma atencdo redobrada,
principalmente, as desacompanhadas e separadas (THOME, 2018. p.
187).

Chelotti e Richeter (2016) corroboram essas ideias ao afirmarem que:

Uma crianca refugiada ndo possui capacidade de falar por si, de
decidir o rumo de sua vida, tampouco de defender-se de todo o
processo degradante e desumano que o proprio refugio traz,
violando bem mais que direitos fundamentais, liberdade e
dignidade, mas a sua infancia, sua pureza e o seu direito de ser
crianca (CHELOTTI; RICHETER, 2016, p. 5).

Dessa forma, a vulnerabilidade de criancas refugiadas é agravada pela auséncia
de leis e politicas publicas especificas que Ihes deem possibilidade de desenvolver-se de
forma plena no pais de acolhida apés vivenciarem o refugio e todos os desgastes fisicos
e mentais que estdo associados a este. De acordo com Chelotti e Richeter (2016, p. 5), a
crianga refugiada sofre “um processo de desumanizacdo do ser humano, ocasido que
passa a justificar a submissdo a condi¢des subumanas, o impedimento do exercicio de
direitos basicos e da garantia do minimo existencial”.
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Rosemberg (2015, p. 221) define a crianga como “profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve [...]. A crianga, assim, ndo é uma abstracdo, mas um ser
produtor e produto da histéria”. Tecendo relagcdes entre as contribuicdes dos autores
que dissertam sobre a vulnerabilidade da crianca refugiada (CHELOTTI; RICHETER, 2016;
THOME 2018; TONIN, 2015) e a contribuicio de Rosemberg (2015), Kramer e Motta
(2010) e Sarmento (2002) acerca da concepcao da crianga pela filosofia, pela sociologia
ou pela psicologia, ndo se pode deixar de questionar sobre as condi¢des e as vivéncias
que a crianca em situagdo de reflgio carrega, e como essas particularidades sdo
trabalhadas e mediadas quando estas estao matriculadas em escolas brasileiras.

Tendo como base a andlise da transcricdo de entrevistas de cinco mulheres
refugiadas, pode-se observar trés eixos de analise que sobressaem nos relatos: a
documentacdo, o idioma e o preconceito. Os depoimentos a seguir buscam visibilizar
problemas e desafios enfrentados no cotidiano do refugio que, segundo os relatos,
permanecem mudos para a sociedade brasileira, pois ndo tém réplica e podem
continuar na invisibilidade, tanto para as redes municipais de educacdo quanto para os
professores e criancas que habitam (ou ndo) o universo do refugio.

Sendo este um espaco novo para muitos que vivenciam o reftigio no Brasil, é
relevante ter em mente que “a palavra é arena das contradi¢des e sua compreensdo é
sempre ativa e fruto da coletividade. Hd sempre uma réplica, uma contra palavra por
parte daquele que ouve ou 1&” (KRAMER; SOUZA, 1996, p. 17). Dessa forma, é possivel
que haja contradicdes tanto nas falas como nas suas interpretagdes, uma vez que estas
refletem experiéncias tanto individuais quanto coletivas dos falantes e daqueles que
ouvem dentro de seu contexto social e temporal.

“QUANDO VOCE E REFUGIADA E APRESENTA ESSES DOCUMENTOS [PROTOCOLO DE REFUGIO]
NINGUEM ACEITA E PEDE PARA VOLTAR” - A DOCUMENTAGAO E A BUSCA POR
RECONHECIMENTO

A documentagdo é um dos principais desafios para o acesso a direitos e
servicos. Diversas instituicbes desconhecem o protocolo de reflgio e a legitimidade
deste como um documento oficial de identificacdo. Neste ponto, podemos abrir
margem ao questionamento de se a relutdncia de instancias publicas e privadas em
aceitar o protocolo como um documento de identidade estd ligada a uma forma de
isolamento social provocada pelo préprio sistema governamental.

A Lei de Refugio determina no seu Art. 44° que “o reconhecimento de
certificados e diplomas, os requisitos para a obtencdo da condicdo de residente e o
ingresso em instituicdes académicas de todos os niveis deverdo ser facilitados, levando-
se em consideracao a situacdo desfavoravel vivenciada pelos refugiados” (BRASIL, 1997).
Ja o paragrafo primeiro do Art. 23° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN) determina que “a escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar
de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais” (LDBN, 1996). Estes dois documentos legais sdo
fundamentais para garantir o acesso a educacao de toda crianca em situacédo de reftgio.
Ainda assim, maes refugiadas encontram barreiras para matricular seus filhos em escolas
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devido a auséncia da documentagao padrao e por falta de conhecimento dos gestores
escolares.

Por meio do relato de uma das entrevistadas é possivel perceber o impacto do
ndo reconhecimento do protocolo de refligio como um documento de identidade para
0 acesso a escola:

A primeira dificuldade que a gente costuma encontrar para a escola
é o protocolo. E um documento que ainda nao é bem reconhecido
no Brasil. E muito dificil aceitarem. As vezes um refugiado nio é
imigrante, as vezes chega sem nenhum papel [documento] e nao
tem como se apresentar na escola (CAMELIA¥*, ENTREVISTA, 2018).

O protocolo de refugio é o Unico documento de identificagdo que solicitantes
de refugio tém no Brasil. Ele deve ser aceito da mesma forma que outros documentos de
identidade vélidos em territério nacional.

Quando vocé é refugiada e apresenta esses documentos [protocolo
de refugio] ninguém aceita e pede para voltar. Eu fui com uma
pessoa brasileira e com o documento da Caritas. Essa pessoa nos
ajudou a ir a prefeitura. Chegamos 13, ela falou que eu era refugiada
e que precisava de escola para as meninas e eles deram a vaga. Era
distante, mas deram (MAGNOLIA*, ENTREVISTA, 2018).

A falta de conhecimento das instituicoes de ensino sobre a obrigatoriedade de
aceitar esse documento de identidade como oficial apareceu diversas vezes nos relatos.
Para contornar a escassez de documentos exigidos pela rede publica, refugiadas ja saem
do PARES com uma carta de encaminhamento contendo os respaldos legais para a
efetivacdo da matricula, com a assinatura de uma assistente social e um advogado da
instituicdo. Ainda assim, algumas relatam o encaminhamento errado por parte das
secretarias de educacdo que resulta em dias de busca por pessoas e espacos onde a
matricula possa ser efetivada.

As falas das entrevistadas e a necessidade de um representante brasileiro, seja
presencialmente ou através de um documento, evocam as consideracdes de Adriana
Capuano de Oliveira (2017) acerca das identidades enquanto uma construgdo social em
um Estado diferente do de origem:

Desde tempos imemoridveis, sabemos que pertencemos a um
grupo e que aqueles que ndo pertencem a esse grupo séo, em
consequéncia, diferentes de nds. Esse sentimento persiste ao longo
da histéria humana evocando constantemente a percepgao
daqueles que sao meus iguais, aos quais se elaboram relacées de
reciprocidade e confianga, vinculos solidarios, e os diferentes, aos
quais cabe a desconfianca, o estranhamento e, por vezes, a repulsa
(OLIVEIRA, 2017, p. 95).

A efetivacdo da matricula nas condi¢des apresentadas por Magndlia* legitima o
sentimento de estranhamento descrito por Oliveira (2017), ao passo que a desconfianca

diante de um estranho, aquele com o qual a nacionalidade e a cultura nado sao
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compartilhadas, ¢ momentaneamente superada quando a busca por vaga é apoiada por
aquele com o qual sdo estabelecidas relagdes de igualdade social e cultural. De acordo
da Silva (2000, p. 82), “a identidade esta sempre ligada a uma forte separagao entre 'nés’
e ‘eles’. Essa demarcacéo de fronteiras, essa separacao e distincdo, supdem e, ao mesmo
tempo, afirmam e reafirmam as relagdes de poder”.

De acordo com a entrevista da coordenadora do servico social do PARES, houve
avancos na cobranca de documentos para matricula:

Tivemos momentos em que o fato de nao ter certiddo de
nascimento era um empecilho para acesso a escola. Conseguimos,
conversando com as equipes e com gestores, que eles entendessem
que essa nao poderia ser uma exigéncia ja que eles sao refugiados
ou solicitantes de refugio e os documentos que eles tém que exigir
sdo os que eles conseguem aqui no Brasil via Policia Federal e
Receita Federal (DEBORA ALVES, ENTREVISTA, 2018).

Tracando um paralelo entre a Lei de Refugio, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN) e os relatos apresentados, é possivel perceber que, apesar
das determinag¢des dos documentos, ainda existem barreiras que impedem mulheres
refugiadas de matricular seus filhos de forma auténoma, sem a necessidade de cartas de
recomendacgdes fornecidas pela ONG, apoio de assistentes sociais ou de voluntarios
brasileiros.

Ao longo da pesquisa foi relatado também a cobran¢a de documentos escolares
do pais de origem ou de certidao de nascimento brasileira ao longo do ano letivo, uma
vez que este nao foi entregue no ato da matricula. Essa cobranca pode ser considerada
ilegal e constrangedora. O tempo transcorrido entre o ato da matricula e o caminhar das
aulas néo possibilitard a aquisicao desses documentos. O contato com o pais de origem
para tanto pode ser considerado um risco desnecessério e é amplamente desencorajado
pelo governo brasileiro, podendo impactar negativamente o processo de reftgio.

Por ser um documento de identificacdo intermedidrio, ou seja, um documento
temporario que habita entre o passaporte, seja legal ou falso, e o Registro Nacional de
Estrangeiro (RNE), o protocolo de refigio é o caminho que todo solicitante trilha em
complexa busca por identidade, onde é necessario o enfrentamento com o préprio
Estado, bem como com seus representantes (LACERDA; GAMA, 2016).

“QO MEU PROBLEMA E A LINGUA, O PORTUGUES, QUE TENHO DIFICULDADE DE ESCREVER, MAS EU
ENTENDO OUTRAS COISAS” — A LINGUA E O DESAFIO DA ALFABETIZAGAO

Petrus, Santos e de Aragédo (2016) investigaram como as escolas lidam com as
diferencas promovidas pela integracdo de criancas estrangeiras e refugiadas em sala de
aula. A pesquisa feita pelas autoras foi centrada nas escolas localizadas no bairro de Bras
de Pina, no municipio de Duque de Caxias, com presenca de alunos refugiados.

Para tanto, entrevistaram moradores do bairro para tracar o contexto historico
da presenca de refugiados africanos na regido, além de gestores e professores das
escolas da localidade que tinham matriculadas em seu corpo discente criangas
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refugiadas. Neste cendrio, o trabalho das autoras é importante por apresentar a
perspectiva das escolas que acolhem criangas refugiadas, sendo o contraponto das
entrevistas coletadas. Dentre os relatos apresentados pelas autoras, ha a fala de uma
professora que expde os desafios da enturmacéo e do rendimento escolar dos alunos:

Eles vém com um encaminhamento da CRE (Coordenadoria
Regional de Educacao). Para a gente nivelar. S6 que eles nao falam
nem escrevem portugués. Entdo, como vamos fazer o nivelamento?
Ai mandamos de volta para a CRE para nos ajudarem; para eles
fazerem o nivelamento. Pela idade deles deveriam estar no 3° ano.
Mas a gente vé que nem precisa prova para nivelar. Porque se eles
nao sabem ler e escrever, a gente teria que colocar no primeiro ano.
Ou em uma turma especial que tem um projeto especifico para
alunos atrasados; para os que ndo sabem ler nem escrever. Nos
colocamos 13. E eles terminam o ano sem saber escrever nem ler
direito. Na verdade, eles aprendem a linguagem é mesmo no
convivio |4 na comunidade (PETRUS, SANTOS; DE ARAGAO, 2016, p.
45).

O relato acima é relevante uma vez que reflete a forma como a escola vé e lida
com o ingresso de alunos em situacdo de refugio. Se por um lado ha a obrigatoriedade
da matricula e a integracao destes no espaco escolar, ha também os desafios préprios da
escola e do corpo docente para lidar com aquele que nédo se encaixa em um padrao.

De acordo com as autoras, “ndo existe uma diretriz Unica da Secretaria
Municipal que facilite ou oriente o trabalho das escolas e seus professores com estes
alunos” (PETRUS; SANTOS; DE ARAGAO, 2016, p. 44). Embora haja a indicacdo de que se
deve criar estratégias especificas para os alunos refugiados, as autoras afirmam que nas
escolas estudadas o acolhimento de tais alunos era diretamente relacionado as
formagoes prévias do corpo docente e atividades extra ocupacionais relacionadas a
migracao e ao refugio desenvolvidas por funcionarios (PETRUS; SANTOS; DE ARAGAO,
2016, p. 43).

Acerca das dificuldades de aprendizado da lingua portuguesa para a integragao,
tanto na sociedade quanto na escola, a entrevistada Magndlia* relata sua entrada na
rede de educacdo, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para
acompanhar e auxiliar as filhas na trajetéria escolar:

Eu estudei no Congo [Rep. Dem. do Congo], mas aqui, o tempo todo
em que estou aqui, fui a escola. Me ajudaram também a entrar na
escola porque na igreja em que eu estava morando falaram que eu
era analfabeta. Uma pessoa apareceu e disse que queria me ensinar,
quando ele falou para eu escrever eu comecei a escrever. Ele entdo
falou que eu tinha capacidade de aprender. Me levou na escola
publica e me ajudou a fazer a matricula e eu estudo 1a desde entdo.
Terminei 0 8° ano no ano passado e esse ano eu acabei o ensino
fundamental. Eles me avaliaram e falaram que eu preciso ir para o
ensino médio porque eu tenho capacidade, o meu problema é a
lingua, o portugués, que tenho dificuldade de escrever, mas eu
entendo outras coisas (MAGNOLIA*, ENTREVISTA, 2018).
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Néo falar portugués no momento da sua chegada resultou no estigma de ser
analfabeta. Porém, conforme relatado, “a lingua é o Unico problema” que a entrevistada
precisa superar para completar seus estudos e obter o diploma de ensino médio. Nesse
sentido, € como se todo o conhecimento prévio a sua chegada no Brasil fosse
descartado ao ponto de ser vista como analfabeta.

As professoras entravam na sala e eu sempre ficava no meu canto
porque nao entendia o portugués que elas falavam, mas quando
lancavam matéria eu entendia por que, por exemplo, na geografia
eu conseguia definir alguma coisa dai me saia bem. Meu problema
é so6 falar. As professoras falam que eu tenho gramatica curta e
recomendaram que eu procurasse um site para aprender mais
(MAGNOLIA*, ENTREVISTA, 2018).

Segundo Bakhtin (1988), ndo recebemos a lingua materna como algo pronto e
acabado, mas, ao nascer, penetramos na corrente da comunicacao verbal. Para o autor,
sdo evidentes e necessdrias as relacdes logicas na lingua, mas elas sdo apenas uma parte
pequena da trama das relacdes dialdgicas, ou seja, do didlogo entre pessoas. Ainda
segundo o filésofo, ndo ha neutralidade nos discursos; eles apresentam sempre uma
dimensao avaliativa e expressam um posicionamento social: “Na realidade nado sao
palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagraddveis, etc. A palavra estd sempre
carregada de um conteldo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 1988,
p. 95).

A entrevistada Zinia*, ao relatar o ingresso de sua filha mais velha na escola,
afirma: “Ela ja estudava no Congo e 14 ela estava na 32 série, mas me falaram que nédo
podiam colocar ela nesse ano no Brasil e ai foi dificil porque ela teve que voltar para o 1°
ano e comecar de novo” (Zinia*, entrevista, 2018). A dificuldade apresentada pela filha
de Zinia* é resultado nao apenas do aprendizado do portugués em processo, mas pela
nao legitimacdo dos conhecimentos adquiridos no pais de origem.

Em entrevista a uma professora da Escola Municipal F. J. Oliveira Viana, no bairro
de Brés de Pina, Petrus, Santos e de Aragdo (2016) obtiveram o seguinte depoimento:

Esses alunos [refugiados] ndo podem ser alfabetizados como uma
crianca brasileira. Porque eles vém de um mundo diferente, com
uma bagagem diferente, carregam uma cultura diferente. Mesmo
eles morando hoje numa mesma comunidade, eles tém talvez,
alguns deles, pelas historias que nés conhecemos, certos traumas,
certas caracteristicas que muitas das nossas criancas ndo tém [...]. Os
pais ndo sabem portugués. Os pais vao orientar na cultura e na
lingua que eles conhecem. A gente infelizmente ndo tem esse
apoio. N6s temos que nos virar por aqui [..] para ajudar essas
criancas, que geralmente sofrem e ficam defasadas na alfabetizacdo
da lingua portuguesa (PETRUS; SANTOS; DE ARAGAOQ, 2016, p. 49).
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O relato impactante apresentado pelas autoras serve de material para diversas
interpretacdes e pode ser analisado por vérias vertentes, porém, o que se mostra
evidente é a auséncia de preparo do corpo docente para acolher e direcionar a¢des de
constru¢do de conhecimento para alunos refugiados. Diversos fatores podem ser
captados nas entrelinhas: auséncia de uma estrutura pedagdgica e curricular que apoie
e oriente o trabalho do professor regente diante do desafio de alfabetizacdo de uma
crianca refugiada; denuncia das condi¢des de trabalho que promovem apenas o
improviso, o “se virar”, como dito pela professora na entrevista; caréncia de formacdes
continuadas ou cursos especificos voltados ao trabalho com criangas em situacdo de
refugio e, por fim, a caracterizacdo da crianca refugiada como diferente e, por isso,
inviabilizadora da alfabetizacdo nos moldes tradicionais.

E possivel conjecturar que criancas estrangeiras — e aqui nao citamos
exclusivamente as refugiadas - demandam mais atencdo e recursos quando no
ambiente escolar do pais de acolhida, todavia, a hipotese de que estas nao se
alfabetizam da mesma forma que criancas brasileiras, conforme relatado pela
professora, levanta reflexdes acerca das praticas e métodos de alfabetizacao utilizados
no espaco escolar.

Tragando um paralelo entre a fala da entrevistada Zinia* sobre sua filha, que
precisou retornar ao 1° ano, e o posicionamento da professora, é possivel questionar o
quanto de fato é necessario o retorno ao inicio do ciclo de alfabetizacdo se, mesmo
quando isso ocorre, ha o despreparo e auséncia de apoio do corpo docente para que
ocorra a alfabetizacdo em lingua portuguesa. De fato, o inicio do ciclo estabelece mais
possibilidades de atingir a alfabetizacdo, porém, sem os instrumentos e o preparo
necessario, pode se tornar apenas impedimento e desencorajamento para a
permanéncia na escola, podendo culminar na evasao escolar.

“EU QUERIA QUE ELAS CONVERSASSEM COM AS AMIGAS DELAS. E UMA COISA IMPORTANTE
PORQUE QUANDO VOCE ESTA EM UM LUGAR E NINGUEM FALA CONTIGO... A PESSOA SE SENTE
ISOLADA, NE?” — O PRECONCEITO

Ao longo das entrevistas, as maes refugiadas ressaltaram o isolamento social e o
preconceito vivenciados pelas criangas. Em alguma medida, todas elas apontaram
situagoes e falas que evidenciaram praticas discriminatérias direcionada as suas criancas
no espaco escolar. Ha relatos de racismo, xenofobia e até violéncia fisica. O mais
marcante é da entrevistada Kalanchoe*, que teve sua filha empurrada da escada:

Estava na hora da saida e o colega que estava atras dela na fila a
empurrou do alto da escada e ela foi rolando até o final. Eu, em casa,
eu nao fiquei sabendo de nada. O diretor a pegou e a levou no
hospital e de ld que me ligaram avisando que ela tinha sido
empurrada por um colega (KALANCHOE*, ENTREVISTA, 2018).

Questionada sobre as providéncias tomadas pela escola em relagéo ao acidente,
a entrevistada relatou a dificuldade na relacdo com o espa¢o educacional e como, por
vezes, acontecimentos ocorridos dentro do espago escolar, quando relatados por sua
filha, sdo deslegitimados por parte da gestao:
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Nao sei por que as vezes quando acontece alguma coisa e vocé vai
reclamar com eles [a direcdo] logo perguntam se a gente tem
certeza. Ai vocé ja sabe, né? Em casa, se minha filha me conta
alguma coisa, eu tenho que perguntar se é verdade e ela me relata
0 que aconteceu. Quando vocé vai na escola eles logo perguntam:
“vocé tem certeza, mae? Porque vocé estd acusando. E isso é grave”
(KALANCHOE*, ENTREVISTA, 2018).

Por meio desse relato, podemos perceber os conflitos presentes ndo apenas na
convivéncia das criancas com os alunos brasileiros, mas também na relacdo das
responsaveis com a gestao escolar. Se por um lado ha o desejo de amenizar as
dificuldades enfrentadas pela sua filha, ha também as questbes proprias da escola em
jogo que ndo podem ser ignoradas.

No estudo de Petrus, Santos e de Aragédo (2016) hd o relato de uma professora,
alocada na Escola Municipal Sao Paulo, localizada em Bras de Pina, acerca dos conflitos
enfrentados por alunos refugiados na escola:

As vezes se envolvem em conflitos com os colegas. Os colegas
implicam. Eles ndo entendem isso. Eles ndo entendem que os
colegas nao implicam porque sdo congoleses, mas porque sabem
que alguns vao se “estourar”. Isso também é o que acontece com os
brasileiros; coisas de adolescentes... Botam apelido, sabe como é
adolescente! (PETRUS; SANTOS; DE ARAGAO, 2016, p. 45).

Ao afirmar que alunos refugiados ndo entendem que sdo alvos de intimidacgao,
nao por serem de outra nacionalidade, mas por ser algo “comum” da adolescéncia, a
professora fornece um indicativo de como a escola pode compreender e direcionar suas
acdes contra situagdes de abuso e constrangimento.

Antunes e Soares Zuin (2008) realizaram uma ampla pesquisa acerca do bullying
no espaco escolar e o caracterizaram como um compilado de comportamentos
agressivos, fisicos ou psicolégicos que ocorrem entre pares no ambiente escolar sem
motivacdo aparente, porém com maior incidéncia a grupos que divergem do que é
considerado “normal”. Assim, de acordo com o estudo dos autores, criangas e
adolescentes que pertencem a grupos ndmades — ciganos, artistas de circo, estrangeiros
e outros — e alunos fora de um padrdo fisico normativo e ndo-heterossexuais séo,
estatisticamente, mais propensos a serem vitimas do bullying na escola. Nas palavras
dos autores, “o bullying se aproxima do conceito de preconceito, principalmente
quando se reflete sobre os fatores sociais que determinam os grupos-alvo” (ANTUNES;
SOARES ZUIN, 2008, p. 24).

O fato de criancas refugiadas - que podem ser categorizadas como
pertencentes de grupos némades - serem alvos de violéncia fisica e psicoldgica nos
espacos escolares corrobora a afirmacdo dos autores acerca destas serem,
estatisticamente, mais propensas a acdes de preconceito.

Compreendendo a complexidade do termo bullying nas praticas escolares
brasileiras, acolhemos a afirmacdo de Marafon, Scheinvar e Nascimento (2014):
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As brincadeiras de gosto duvidoso sempre existiram entre as
criangas e, portanto, sempre tiveram presenca na escola brasileira,
sendo resolvidas com escaramucas entre dois, as vezes mais,
chegando mesmo as vias de fato de socos e pontapés, mas nunca
atingindo o lugar da classificagdo, da denominacdo, do
enquadramento, do controle dos corpos que a categoria bullying
estabelece e define (MARAFON; SCHEINVAR; NASCIMENTO 2014, p.
94).

E relevante considerar que criancas refugiadas, devido aos possiveis traumas e
desafios da adaptacdo compulséria no Brasil, ao serem alvo dessas “brincadeiras”
comuns no espaco escolar, conforme relatado pelas autoras, podem ndo compreender e
aceitar falas e posicionamentos discriminatérios da mesma forma que criangas
brasileiras.

De acordo com Mireille Muluila, Agente de Integracao local da Céritas, também
refugiada da Republica Democratica do Congo, as criangas em situacao de reflgio,
quando sdo alvos de falas e posicionamentos intimidadores por parte das outras
criangas, tendem a evitar o espaco educacional.

Algumas criangas j& comentaram comigo que sofreram
descriminagdo, ouviram xingamento e outras coisas ruins. Uma
falou: “Ah Mama Mireille, eu ndo vou na minha escola porque os
meus colegas me xingaram de feia e de macaca”. As maes vao
brigar na escola, falam I porque ninguém pode admitir isso, que
ninguém pode aceitar e que isso perturba muito a crianca. O que a
gente pode fazer é conversar com essa crianca que sofreu esses
xingamentos, essa descriminacdo, e dizer que ndo é verdade, que
ela é bonita e linda (MIREILLE MULUILA, ENTREVISTA, 2018).

Nesta senda, ha ainda o relato de Camélia*, que descreve o racismo praticado
por meninas negras contra suas filhas:

Elas [as filhas] sdo muito diferentes! Muito diferentes mesmo!
Mesmo ndo sendo negras assim como as negras daqui. Sdo
chamadas de cabelo duro, macaca do cabelo duro, entendeu? E as
criancas estdo sabendo disso aqui (CAMELIA*, ENTREVISTA, 2018).

Criancas negras brasileiras também sofrem e sdo alvos de falas pejorativas
acerca da cor de sua pele ou a curvatura de seus cachos no espaco escolar, como
denunciados pelos movimentos educadores concebidos nas lutas por emancipa¢ao dos
negros (GOMES, 2017), porém, ha de se considerar a fala da entrevistada que afirma que
criangas refugiadas passam a conhecer o racismo em terras brasileiras quando antes sé
havia a descriminacdo por grupos étnicos em seu pais de origem. Devido a isso, as falas
preconceituosas das quais sdo alvos podem se tornar ainda mais problematicas.

Ao longo das entrevistas, coletamos relatos acerca das a¢cdes tomadas pelas
escolas para gerir situacdes de racismo e preconceito vivenciadas pelas criangas em
situacdo de refugio. A entrevistada Camélia* relata a omissdo da escola:
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Quando chegam em casa as criangas choram, ficam triste e falam:
“Mamae, na escola estdo falando que eu sou negra, macaca e que
meu cabelo ta sujo. Minha amiga tem cabelo liso; cabelo bonito. E
eu sou negra e quero ficar em casa”. Eu quis falar com a diretora, ela
nao quis me receber. Ai fui pedir a transferéncia para a minha filha e
ela ndo quis me dar a transferéncia. O professor pode se manifestar,
sé que o professor ndo liga, mesmo que tenha alunos xingando o
outro, o professor ignora. Se o professor ignora isso significa que ele
também tem parte. Fica do lado das criancas que estdo ofendendo
as outras (CAMELIA*, ENTREVISTA, 2018).

Por outro lado, as entrevistas das Magnolia* e Zinia* afirmam que a escola busca
solugdes para coibir e desencorajar falas preconceituosas no espaco escolar:

Elas [as outras criancas] ofendiam minha filha falando que o Brasil
nao é o pais dela. Essas meninas sdo faveladas. Elas tratavam mal
minha filha. Eu fui |3, conversei com o diretor e com a professora e af
melhorou. Agora minha filha fala bem da escola (ZINIA%,
ENTREVISTA, 2018).

Um dia quando fui buscar ela [a filha mais velha] na escola, ela veio
reclamando e chorando porque uma menina tinha dito que ela era
feia. Quando ela me contou, eu aproveitei que vi o pai da menina e
eu falei para ela falar com ele e eu disse para a minha filha: “vocé é
uma menina linda”. O pai daquela menina quando escutou,
reclamou com a filha dizendo que ele ndo a ensinava assim e disse
que eles iriam conversar em casa. Elas encontram preconceito, mas
no cuidado das professoras ela ndo sentem nao. (...) A escola é legal,
elas estdo bem e sem problema. Eu ndo tenho nada para me
queixar (MAGNOLIA*, ENTREVISTA, 2018).

O descontentamento das maes refugiadas com a escola também é perceptivel
no trabalho de Petrus, Santos e de Aragdo (2016, p. 46) quando, ao tratarem sobre o
relacionamento interpessoal no espaco educacional, colocam em questdo a postura
desta na gestdo de conflitos. Porém, se por um lado ha a critica, had também o elogio por
terem a disposicdo o0 acesso a uma escola publica gratuita (PETRUS; SANTOS; DE
ARAGAO, 2016, p. 41). Nao ha no Congo uma escola gratuita, todas exigem mensalidade
ou algum tipo de pagamento para a frequéncia da crianga. De acordo com a Agente de
Integracdo, quando a familia ndo tem recursos para manter a crianga na escola, a

frequéncia ndo é autorizada:

Vocé pode estudar onde quiser [no Congol, vocé pode colocar o seu
filho onde quiser, mas ndo é de graca. Depende s6 das suas
condicdes. As pessoas batalham, fazem de tudo para colocar a
crianga na escola, qualquer escola. As maes fazem de tudo. Se a mae
nao tem dinheiro para pagar a crianca nao vai poder assistir aula. A
crianca ndo vai estudar direitinho (MIREILLE MULUILA, ENTREVISTA,
2018).
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Assim, ao longo de quatro anos de convivio com mulheres refugiadas, foi
comum ouvir que elas se sentiam gratas por ter oportunidade, mesmo sem recurso para
tanto, de colocar seus filhos em escolas que oferecem merenda, uniforme e material
escolar.

Relacionando a educag¢ao no Brasil com a educagdo na Republica Democrética
do Congo, uma das entrevistadas relatou como a educa¢do no seu pais de origem
apresenta relagdes préximas, quase tribais no ambiente escolar:

Tem um ensinamento no Congo de que vocé tem de obedecer a
experiéncia. Obedece a sua irma, obedece a sua prima, cada mulher
que tem a idade da sua mae é sua mae. Cada mulher que tem a
idade da sua irma é sua irma. Entdo, na escola a gente aprende tudo
isso. Isso eu aprendi na escola. Eu represento a minha familia. Cada
crianca representa a familia. A professora perguntava qual é meu
nome, eu respondia [nome da familia ou sobrenome], esse nome
representa a minha familia. Se vocé faz alguma coisa errada,
perguntam qual o seu nome de familia, e isso é um insulto. Porque
vocé mostra a sua casa. E um insulto para a familia. Eu ndo posso
brigar, eu ndo posso xingar, fazer coisa errada porque eu estou
representando a minha familia. Isso também é um insulto para mim,
mas no Brasil ndo é assim! Vocé deixa as criancas soltas e elas batem
nas outras criancas sé porque elas sdo estrangeiras. Refugiadas
(TULIPA*, ENTREVISTA, 2018).

Por meio do relato de Tulipa* é possivel compreender, mesmo que de forma
superficial, o funcionamento e as relagdes de poder que ocorrem no dmbito escolar do
pais de origem. Relacbes essas que fundamentam as criticas das mées refugiadas acerca
da educacdo no Brasil.

A dupla vulnerabilidade da crianga refugiada extrapola a arena do direito e da
auséncia de aparatos legais para consolidar a protecao integral; ela pode ser percebida
também através da resisténcia de 6rgdos em aceitar a documentacdo disponibilizada, na
dificuldade de comunicagao pelo ndo dominio da lingua portuguesa e na discriminagdo
por ser estrangeira dentro do espaco escolar. Sdo muitas barreiras a serem superadas
por criancas refugiadas na busca de efetivar o direito a educagao no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se concluir pelos relatos e contribuicbes das maes refugiadas que os
desafios que estas encontram para cumprir a obrigatoriedade da matricula e acessar um
espaco que também é de seus filhos por direito é penoso e por vezes constrangedor.
Durante a pesquisa se constatou a auséncia de leis e documentos especificos para tratar
dos direitos e da protecdo especifica de criangas refugiadas que, ao nosso ver,
necessitam de atencdo especial devido a situacdo vulneravel na qual se encontram.

A caréncia de um aparato legal especifico agrava os desafios da migracdo
forcada, vivenciada tanto pelos responsaveis por matricular as criangas refugiadas
quanto pelas préprias, colocando-as, dessa forma, em contexto de fragilidade agravada
quando em contraste com as brasileiras no que tange o acesso a educacao.
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As condi¢oes de entrada e de permanéncia de criancas refugiadas na escola,
pelo olhar de suas maées, foram tratadas a partir de trés eixos de analise que se
destacaram nas entrevistas: a documentacao, o idioma e o preconceito. Em relagdo a
documentacdo, constatou-se que essa parcela da populacdo fica a mercé das politicas
publicas e dependente de manifestacdes iniciadas por nacionais. Outra questdo
levantada diz respeito a lingua, pois nao falar portugués no momento da chegada do
refugiado ao Brasil resultou, de acordo com os relatos, no estigma do analfabetismo e,
consequentemente, no retorno aos anos iniciais da Educagao Basica. O preconceito e as
formas com as quais este é compreendido pelas maes refugiadas - racismo, xenofobia e
violéncia fisica - se apresentou como um desafio a integracdo das criangas na escola.

Diante das contribuicdes e dos relatos trazidos neste trabalho, faz-se necessario
interrogar se o Brasil, enquanto nagdo considerada hospitaleira, esta de fato consciente
da crise humanitaria mundial e disposta a acolher pessoas em situacdo de refligio de
forma igualitéria, sem perpetuar preconceitos, racismos e discriminages, especialmente
no espaco escolar com criancas vulnerdveis. Mais do que isso, instiga-nos a pensar sobre
0 quanto estas questdes estdo presentes na forma como a sociedade brasileira lida com
suas proéprias criancas.
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THE SCHOOL ASKED FOR DOCUMENTATION AND | HAD TO EXPLAIN THERE'S ONLY THE
PROTOCOL THAT THE FEDERAL POLICE GAVE US": REFUGEE CHILDREN AND EDUCATION

ABSTRACT: Considering the concept of double vulnerability of the refugee child, this article
intends to shed light over the conditions in these refugee children are inserted into educational
institutions through the eyes of their mothers. We seek to relate interviews with five refugee
women from the Democratic Republic of Congo who had children enrolled in public schools in
2019 with legal apparatuses that regulate education in Brazil, specifically in matters of
documentation for access to educational institutions. The analysis alows identification of three
contitioning factors that shed light on the challenges of refugee children integration: the
difficulties of access to public schooling due to the lack of recognition of the validity of refuge
papers, language as a barrier for integration and the prejudice experienced inside the school
environment.

KEYWORDS: Education. Infancy. Refuge. Public School.

“LA ESCUELA NOS PIDIO LA DOCUMENTACION Y YO TUVE QUE EXPLANAR QUE SOLO HAY LO
PROTOCOLO QUE NOS DIO LA POLICIA FEDERAL": NINOS REFUGIADOS Y LA EDUCACION

Inter-Acao, Goiénia, v.46, n.2, p. 662-678, maio/ago. 2021. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v46i2.67910>.



NUNES, M. F. R.; HEIDERIQUIE, D. S.

RESUMEN: Considerando el concepto de doble vulnerabilidad del nifio refugiado, este articulo se
propone a aclarar las condiciones en las cuales estes nifios y nifias en situacion de refugiados
encajan en las escuelas a partir de la mirada de sus madres. Para tanto, el trabajo busca relacionar
entrevistas realizadas con cinco mujeres refugiadas de la Republica Democratica del Congo que
poseian hijos inscritos en la red publica de educacion en el afio de 2019, con el aparato legal que
regula la educacién en Brasil, especificamente en referencia a la documentacién para acceder a la
institucion educativa. El analisis permitié reconocer tres condiciones que sacan a la luz los desafios
de la integracion de los nifos refugiados: las dificultades de acceder a la escuela publica debido al
ni reconocimiento de la validad de la documentacion de refugio en territorio brasilefio, el idioma
como obstaculo para la integracién y el prejuicio dentro del entorno escolar.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Infancia. Refugio. Escuela Publica.

NoTA

* Nomes ficticios.
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