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Resumo: Este artigo tem como objetivo examinar algumas orienta¢des legais e
tedrico-metodoldgicas, veiculadas por documentos oficiais elaborados pelo
Ministério da Educacdo e pelo Conselho Nacional de Educacao, acerca da transicdo
e articulacdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, com base na Teoria Histdrico-Cultural, marco teérico desta
pesquisa. Inicialmente, discutimos a relacdo entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento. Em seguida, revisitamos as finalidades da educacéo infantil e do
ensino fundamental defendidas por documentos oficiais e examinamos os
conceitos de aprendizagem e desenvolvimento neles presentes. A partir dessa
andlise, discutimos a transicdo e a articulacdo entre as duas etapas de escolarizacdo
em questdo, apontando a necessidade de reorganizacdo do ensino.
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INTRODUCAO

As discussdes a respeito da transicao e articulacdo entre a educacéo infantil e o
ensino fundamental nédo sdo recentes. Na década de 1980, por exemplo, marcada pelo
processo de abertura politica e democratizacdo da sociedade brasileira, foram
frequentes as manifestacées em defesa do direito da crianga, desde a mais tenra idade, a
educacdo, bem como a busca por uma finalidade pedagdgica para as creches e pré-
escolas de entdo, com vistas a superar as funcdes de guarda e preparatéria que,
historicamente, caracterizaram tais instituicbes (KRAMER, 1987). Naquele contexto,
pensar a transicdo da pré-escola para a 12 série do 1° grau, conforme denominagdes do
periodo em destaque, significava tratar uma etapa da educacdo como preparatéria, ou
pré-requisito da outra. Também era comum justificar o fracasso escolar com base na
ideia de “maturidade”, recaindo, na maioria das vezes, todas mazelas do sistema de
ensino sobre a crianca que ndo aprendia a ler, escrever e contar e que, por isso, repetia o
ano escolar.

Essa contenda comecou a ser reanimada a partir da implantacdo da Lei n.
11.114 (BRASIL, 2005) que modificou a atual LDB (Lei n. 9.394/96) ao alterar a idade de
matricula das criangas no ensino fundamental para a partir dos 6 anos de idade. No
entanto, este documento manteve a duragdo de oito anos para essa etapa da educacao.
No ano seguinte, foi promulgada a Lei n. 11.274 (BRASIL, 2006) que estabeleceu a
ampliacdo do ensino fundamental, que passou a ter nove anos de duragdo, com
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matricula obrigatdria a partir dos 6 anos de idade. Tal ampliacao corresponde a segunda
meta destinada ao ensino fundamental, proposta pela Lei n. 10.172/2001, que regia o
Plano Nacional de Educacao (PNE) com duracdo de dez anos a partir de sua publicacdo
em 2001.

Além disso, no ano de 2013, a Lei n. 12.796 (BRASIL, 2013) implantou a educagao
obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, reorganizando a educacdo bésica que
ficou assim estruturada:

e educacdo infantil, para criancas de até 5 anos de idade, sendo creche para
aquelas com até 4 anos e pré-escola para as de 4 e 5 anos;

e ensino fundamental, para criancas e adolescentes dos 6 aos 14 anos de idade,

e ensino médio, para adolescentes e jovens, com vistas a conclusao da educacao
basica.

No transcurso desse processo, varios documentos foram elaborados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), contendo
dois tipos de orientacdes: legais e tedrico-metodoldgicas. As primeiras tratam de
fundamentos que orientam as escolas brasileiras quanto a organizacdo estrutural,
destacando as finalidades da educacéo infantil e do ensino fundamental. As segundas
abordam a concepcdo de aprendizagem e de desenvolvimento que subjazem os
encaminhamentos didaticos. O conhecimento de tais orientacbes amplia o
entendimento sobre a forma como os documentos analisados concebem a transicdo e a
articulacao entre as duas primeiras etapas da educacao basica.

A despeito da existéncia de tais orientagcdes e diante da obrigatoriedade da pré-
escola e da escassez de vagas em instituicdes publicas de educagdo infantil, muitos
municipios transferiram as classes pré-escolares para escolas de ensino fundamental, as
quais, em sua maioria, ndo possuem nem infraestrutura e nem profissionais com
formacdo especifica para trabalhar com criancas nessa faixa etéria. Desse quadro
emergiram duvidas entre os professores acerca dos limites entre uma e outra etapa de
escolarizacdo, alimentando discussdes a respeito da transicdo e da articulacédo entre
ambas. O problema apresentado foi materializado na seguinte pergunta: como os atuais
documentos oficiais, elaborados pelo MEC e pelo CNE, abordam a transicdo e a
articulacao entre a educacao infantil e o ensino fundamental?

Diante desta questdo, o objetivo deste trabalho é apresentar as principais
orientagdes legais e tedrico-metodoldgicas veiculadas por documentos oficiais,
elaborados pelo MEC e pelo CNE, acerca da transicdo e articulagdo entre a educacdo
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Além da Constituicao Federal e da atual LDB - Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996),
para a consecucao de tal objetivo foram analisados documentos elaborados a partir de
2006, marco da ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos de duracédo, definido
como limite temporal deste estudo. Sédo eles:

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2009a);

e Parecer CNE/CEB n. 20/2009, que revisa as DCNEI, implementadas em 7 de abril
de 1999 (BRASIL, 2009b);
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e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos

(DCNEF) (BRASIL, 2010b);

e Parecer CNE/CEB n. 11/2010, que institui as DCNEF (BRASIL, 2010a);
o Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (BRASIL, 2013);
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

A apresentacdo da andlise deste rol de documentos, a partir do objetivo
anteriormente exposto, foi dividida em quatro partes. Na primeira, apresentamos a
concepgao de aprendizagem e de desenvolvimento, com base na Teoria Histérico-
Cultural (THC), abordando a apropriacdo dos conceitos cientificos; a periodizacdo do
desenvolvimento infantil e as atividades principais, referentes aos periodos pelos quais
passa a crian¢a em transicao entre a educacao infantil e ensino fundamental.

Mediante a complexidade do nosso objeto de estudo, na segunda parte
apresentamos algumas orientagdes legais para a organizacdo do ensino na educacgdo
infantil e no ensino fundamental, presentes nos documentos mencionados. Dentre tais
orientagdes, a partir de uma retrospectiva histérica, destacamos as que dizem respeito
as finalidades destas duas etapas da educacdo basica. Na terceira parte, elencamos as
principais orientagdes tedrico-metodoldgicas destinadas a educacao infantil e ao ensino
fundamental, presentes nos documentos mencionados, enfatizando concepg¢des de
aprendizagem e desenvolvimento por eles defendidas.

Por fim, na ultima parte, de posse das orientacbes legais associadas as
finalidades destas duas etapas da educacdo bdsica e das orientacdes tedrico-
metodoldgicas, relacionadas as concep¢des de aprendizagem e desenvolvimento,
discorremos acerca da forma como os documentos analisados abordam a transicdo e a
articulacao entre tais etapas, salientando as instrucées dirigidas as instituicdes de ensino
e aos professores.

A guisa de conclusdo, adiantamos que em nossos estudos a respeito da
transicao e articulacdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, considerando
suas finalidades definidas pelos documentos oficiais, os processos de aprendizagem e
desenvolvimento a luz da THC, bem como a periodizacdo do desenvolvimento infantil e
o conceito de atividade principal, obtivemos resultados que indicam a necessidade de
reorganizar o ensino em ambas etapas da educacao basica. Pois, somente integrando as
praticas pedagdgicas podemos possibilitar as criancas a apropriagdo de novos
conhecimentos e de novas formas de pensar e de agir em sociedade.

ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para a THC, aprendizagem e desenvolvimento sdo processos distintos, havendo
entre ambos complexas inter-relagdes. Ao investigarmos os pressupostos defendidos
por Vigotski (2001) a respeito da relacdo entre tais processos, deparamo-nos com dois
conceitos: nivel de desenvolvimento real ou atual e zona de desenvolvimento préximo.
O primeiro abrange os conhecimentos e as habilidades que a crianga ja possui, ou seja, o
que ela consegue executar sem necessitar de auxilio. O segundo se refere aos
conhecimentos e habilidades que a crianca passa a dominar a partir da mediacao
realizada por outros sujeitos mais experientes. Assim, o ensino promove a aprendizagem
que gera o desenvolvimento.
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Ao considerar a necessidade do ensino para a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca, Vigotski (2001) reconhece a existéncia de um limite tanto
inferior quanto superior de instrucdo, pois, somente estando entre esses limites, a
instrucdo pode colaborar para o desenvolvimento do sujeito. Assim, compreendemos
que é necessaria a organizacao de atividades de ensino que considerem a conexdo
existente entre a aprendizagem e o nivel de desenvolvimento da crianca. Tendo em vista
que, para o autor, o desenvolvimento avanca mais lentamente, mas em conexao ao seu
processo de aprendizagem.

Esse principio, exposto por Vigotski (2001; 2006), possibilita a compreensdo
acerca da aprendizagem de conceitos cientificos, que ndo presume o desaparecimento
do conceito espontaneo; ao contrario, para que haja internalizacdo do conceito
cientifico, é necessdrio que a crianca tenha antes dominado a sua forma espontanea e
que esta atinja certo grau para que entdo a crianga possa aprender o conceito cientifico.

Em consonancia com Sforni (2016), entendemos que o conhecimento cientifico
nao independe do conhecimento espontaneo, pois ambos fazem parte do processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, sendo possivel, por meio da organizagdo
do ensino, proporcionar novas formas de perceber e de organizar o real de maneira
abstrata, tornando presente aquilo que estd fisicamente ausente para a crianga, ao
internalizar os conceitos. Assim, a relacdo entre conhecimento cientifico e espontaneo
confirma o principio acima exposto: aprendizagem gera desenvolvimento.

Por isso, Leontiev (2006) dedicou-se a estudar o desenvolvimento humano,
periodizando-o. Para ele, “as condicdes histéricas concretas exercem influéncia tanto
sobre o conteudo concreto de um estagio individual do desenvolvimento, como sobre o
curso total do processo de desenvolvimento psiquico como um todo” (LEONTIEV, 2006,
p. 65). Ou seja, o desenvolvimento humano segue caminhos diferentes em cada forma
de organizacdo social e em momentos diferentes da historia, gerando,
consequentemente, fases ou periodos também distintos.

Ao nos fundamentarmos em estudos realizados por Elkonin, Pasqualini e Eidt
(2016), afirmamos que o desenvolvimento infantil pode ser dividido em trés épocas:
primeira infancia, infancia e adolescéncia. Cada época, por sua vez, é composta por dois
periodos: a primeira infancia é composta pelo primeiro ano; a infancia pela idade pré-
escolar e idade escolar; e a adolescéncia pela adolescéncia inicial e adolescéncia. Cada
periodo em si, € composto por uma atividade principal, que é responsavel por formar e
reorganizar os processos psiquicos, gerando novos tipos de atividade que, por sua vez,
novamente, provocam mudancgas no psiquismo, possibilitando a transicdo para um
novo periodo de desenvolvimento.

Em consideracdo aos periodos de desenvolvimento pelos quais as criancas em
idade de transicdo da educacédo infantil para o ensino fundamental percorrem, de
acordo com as autoras mencionadas, no periodo pré-escolar a atividade principal é o
jogo de papéis, e na idade escolar, o estudo. Desse modo, tais etapas da educacao basica
corresponderiam a transicdo de um periodo de desenvolvimento psiquico a outro, os
quais determinam que a atividade dominante, até entdo o jogo de papéis, passara a ser
a atividade de estudo, momento no qual a crianga, além de representar brincando, inicia,
de modo sistematizado, a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.
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No entanto, a transicdo de uma atividade dominante a outra ndo coincide com
a transicdo de uma etapa da educacdo a outra, haja vista que, atualmente, as criangas
iniciam tanto a educacdo infantil quanto o ensino fundamental em tenra idade. Dessa
maneira, torna-se ainda mais justificavel a necessidade de organizagdo do ensino para
que a atividade principal brincar ndo se transforme imediatamente na outra atividade
principal estudar, uma vez que a crianga, ao iniciar o ensino fundamental, ainda nao
gestou por completo o desenvolvimento psiquico referente a atividade de estudo.

Apesar de plenos em avangos e recuos, ha que se considerar o aspecto continuo
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como dos periodos de
desenvolvimento pelos quais passam os alunos, incluindo a atividade principal
especifica de cada periodo, como condicdo para a organizagdo de um ensino
sistematizado e intencional, tanto na educacdo infantil como no ensino fundamental.
Nessa direcéo, torna-se indispensavel, ao tratarmos da transicao e articulacdo entre estas
duas etapas da educacdo bdsica, analisarmos as suas finalidades definidas pelos
documentos oficiais, elaborados pelo MEC e pelo CNE, que orientam as ac¢des dos
profissionais da educacao das escolas brasileiras.

PRINCIPAIS ORIENTAGOES LEGAIS: REVISITANDO AS FINALIDADES DA EDUCACAO INFANTIL E DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Fundamentadas na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na LDB atual (BRASIL,
1996) e nas demais leis que regem a educacao bésica no pais, atentamo-nos as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013), as quais, devido a
reorganizagdo da educagao brasileira anteriormente exposta, foram atualizadas
mediante a realizacdo de estudos, de debates e de audiéncias publicas, todos
organizados pela Camara da Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao
(CEB/CNE). Também participaram da sua reelaboracdo entidades representativas de
dirigentes dos estados, dos municipios, professores e funcionarios da area da educacao,
instituicoes de formacao de professores etc.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica sdo um conjunto de
principios, de fundamentos tedérico-metodoldgicos e de procedimentos didaticos que
orientam as escolas brasileiras “[...] na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagogicas” (BRASIL, 2013, p. 82). Sdo compostas por
varios documentos, dentre os quais destacamos as DCNEI (BRASIL, 2009a) e as DCNEF
(BRASIL, 2010b). Esse conjunto de documentos definem, juntamente aos seus
respectivos Pareceres no CNE - Parecer CNE/CEB n. 20/2009 (BRASIL, 2009b) e Parecer
CNE/CEB n. 11/2010 (BRASIL, 20104, p. 12), acompanhados pela atual LDB, as finalidades
da educacao infantil e do ensino fundamental.

A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica, de acordo com o Art. 29
da LDB, possui a seguinte finalidade: desenvolver integralmente a crianca de 0 a 5 anos
de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, devendo
completar as a¢des da familia e da comunidade.

Nessa direcdo, as instituicdes de educacao infantil, conforme o Parecer CNE/CEB
n. 20/2009 (BRASIL, 2009b), devem entender o cuidado como algo indissocidvel do
processo educativo, além de assegurar as criancas a educacdo em sua integralidade.
Assim:
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As praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar
a crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua
compreensao do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi na relacdo intrinseca entre razéo e
emocao, expressao corporal e verbal, experimentacdo pratica e
elaboracéo conceitual (BRASIL, 2009b, p. 9).

Desse modo, o documento retrata que o cuidar, na educacao infantil, ndo
possui o0 objetivo de simplesmente garantir a integridade fisica da crianca, mas de
respeitar o seu direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, por meio de experiéncias
mediadas pelos professores, os quais, de maneira intencional, planejam e organizam as
suas praticas pedagdgicas.

No percurso da educacdo infantil, a crianca realiza importantes aquisi¢oes,
como “[...] a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacdo da imaginacéo e da
capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes linguagens” (BRASIL,
2009b, p. 7). No entanto, segundo o documento, embora a dimensdo organica das
criangas esteja presente nessas aquisicoes, para que elas possam “[...] discriminar cores,
memorizar poemas, representar uma paisagem através de um desenho”, por exemplo,
nao é necessario o seu amadurecimento bioldgico, porque tais aquisicdes sao “[...]
histérica e culturalmente produzidas nas relacdes que estabelecem com o mundo
material e social mediadas por parceiros mais experientes” (BRASIL, 2009b, p. 7).

Nesse contexto, ha a defesa de que

[...] a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a
sociabilidade sao aspectos integrados e se desenvolvem a partir das
interacbes que, desde o nascimento, a crianga estabelece com
diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capacidade
para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situacdes em que ela participa. Isso por que, na realizacdo de tarefas
diversas, na companhia de adultos e de outras criancas, no
confronto dos gestos, das falas, enfim, das acdes desses parceiros,
cada crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar (BRASIL,
2009b, p. 7).

Para tanto, torna-se necessdrio que os professores se atentem a
intencionalidade de suas acbes pedagdgicas, levando em consideracdo os itens
anteriormente citados e, principalmente, a importante interacdo entre as criancgas, os
professores e os demais sujeitos sociais. Com todos esses aspectos articulados e
planejados, entendemos que é possivel caminhar rumo ao atendimento das finalidades
da educacao infantil, conforme preconiza o Parecer CNE/CEB n. 20/2009 (BRASIL, 2009b).

Em relacdo ao ensino fundamental, a atual LDB, em seu Art. 329, institui como
objetivos especificos dessa etapa da educacgao a formagao basica do cidaddao mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Inter-Agao, Goiania, v.46, n.3, p. 1578-1592, set./dez. 2021. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v46i3.65145>.



SANTOS, M. M. de O.; LUCAS, M. A. O F.

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 1996, p. 23).

Assim dispostas, as principais finalidades do ensino fundamental regidas pelo
documento mencionado devem ser consideradas pelos demais documentos que
orientam a educacao, as escolas e os professores.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n. 11/2010, a escola é a principal e, em
muitos casos, a Unica forma de acesso ao conhecimento sistematizado para a maior
parte da populacdo brasileira. Essa situacdo transfere ao ensino fundamental uma
parcela ainda maior de responsabilidade em sua funcdo de garantir a todos “[..] a
aprendizagem dos conteudos curriculares capazes de fornecer os instrumentos basicos
para a plena insercao na vida social, econdmica e cultural do pais” (BRASIL, 2010a, p. 12).

Dessa forma, as DCNEF (BRASIL, 2010b) afirmam que a escola, ao desempenhar
sua funcdo educativa, deve acolher os educandos de diferentes grupos sociais,
atendendo as suas caracteristicas cognitivas e culturais por meio da construcdo e da
utilizacdo de métodos, de estratégias e de recursos que possibilitem que os alunos
conhecam o ambiente. Assim, acolher torna-se uma importante finalidade do ensino
fundamental, como exposto a seguir:

Acolher significa, também, garantir as aprendizagens propostas no
curriculo para que o aluno desenvolva interesses e sensibilidades
que lhe permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na
comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que lhe
possibilitem, ainda, sentir-se como produtor valorizado desses bens.
Ao lado disso, a escola é, por exceléncia, o lugar em que é possivel
ensinar e cultivar as regras do espaco publico que conduzem ao
convivio democratico com as diferencas, orientado pelo respeito
mutuo e pelo didlogo. E nesse espaco que os alunos tém condicdes
de exercitar a critica e de aprender a assumir responsabilidades em
relacdo ao que é de todos (BRASIL, 2010b, p. 12).

Os documentos analisados definem que a principal finalidade do ensino
fundamental é a formacdo dos alunos como cidaddos e participantes ativos da
sociedade. Demonstram ainda a importancia das relacdes entre escola e familia, escola e
comunidade, professores e alunos e, por fim, do acolhimento das criancas com sua
interacao e participagdo no ambiente escolar e na sociedade.

Dessa forma, entendemos que a efetivacdo das finalidades, tanto da educacao
infantil quanto do ensino fundamental, estd atrelada as orientagdes tedrico-
metodoldgicas que dizem respeito a concepcdo de aprendizagem e de
desenvolvimento defendida pelos documentos estudados, sobre as quais trataremos a
seguir.
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PRINCIPAIS ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS: REVISITANDO OS CONCEITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Transicao e articulagdo entre educacgao infantil e o ensino...

De acordo com as DCNElI (BRASIL, 2009a), sdo definidos como eixos
estruturantes da educacdo infantil: as interacdes e a brincadeira, pois possibilitam as
criangas a apropriacdo de conhecimento por meio da relagdo com os adultos e com as
demais criancas. Nesse momento, como consequéncia de suas a¢des, temos como foco
principal o processo de socializacdo, condicdo para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil.

Também nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2017) busca assegurar condi¢des para
que as criangas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a se sentirem provocadas a
resolvé-los, assim como a construir significados sobre si, sobre os outros e sobre os
mundos social e natural. Para tanto, o referido documento apresenta seis direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Com o intuito de atender a esses direitos, a organizacdo curricular da educagao
infantil foi estruturada em cinco campos de experiéncias que definem seus objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento. No Quadro 1 destacamos os campos de
experiéncias e sintetizamos os conteudos abordados, respectivamente:

Quadro 1 - Campos de experiéncias e contetidos abordados

Campo de

HAIDR Contetidos abordados
experiéncias

O eu, o outro Interagir com os pares e com os adultos, relagdes necessarias a formacdo

e o nés de identidade, aos modos de agir e de pensar.
Corpo. Explorar e vivenciar movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
gestgs’e corpo, a fim de descobrir o espaco a sua volta e o espago de ocupacdo

(rastejar, engatinhar, caminhar utilizando apoio, correr, escorregar, escalar,

movimentos o
saltar, dar cambalhotas, equilibrar-se, entre outros).

Tragos, Favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
sons, cores expressao pessoal por meio de experiéncias como as artes visuais (pintura,
e formas modelagem, colagem, fotografia), a musica, o teatro, a danca etc.

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao

Explorar textos diversos (literatura infantil, contos, fabulas, poemas etc.)
para conhecer as fungdes da escrita; desenvolver o gosto pela leitura e a
familiaridade com diferentes géneros literérios; diferenciar ilustracdes e
escrita; aprender a dire¢do da escrita e a manipular corretamente um livro.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagdes

Observar e manipular objetos, investigar e explorar o espaco a sua volta,
levantar hipdteses e consultar fontes de informagao para buscar respostas
as perguntas e as curiosidades apontadas, oportunizando, dessa forma, a
ampliacdo de conhecimentos sobre o seu mundo fisico e sociocultural.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2017).

E possivel compreender que as aprendizagens na educacéo infantil, de acordo

com a BNCC (BRASIL, 2017), englobam tanto os comportamentos, as habilidades e os
conhecimentos quanto as vivéncias capazes de promover a aprendizagem e o
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desenvolvimento. Para tanto, é necessdrio recorrer aos eixos estruturantes, pautados nas
interacdes e nas brincadeiras, que tém como embasamento as DCNEI e os campos de
experiéncia apresentados.

Diante disso, cabe ainda ressaltarmos que, conforme as DCNEI (BRASIL, 2009a),
as experiéncias que promovem a aprendizagem e que tém como resultado o
desenvolvimento das criancas devem ser regulares e, ao mesmo tempo, imprevisiveis,
surpreendentes e abertas a novas descobertas. Pois, como se destinam a criagcdo e a
comunicacdo por meio de formas variadas de expressdo, pode se utilizar imagens,
musicas, teatro, danca e movimentos etc.

No ensino fundamental, em consonancia com as DCNEF (BRASIL, 2010b, p. 9), as
criangas interagem mais em espacos publicos, principalmente na escola. Sendo assim, é
nesta etapa da educacdo bdsica em que se “[..] deve intensificar a aprendizagem das
normas da conduta social, com énfase no desenvolvimento de habilidades que facilitem
o processo de ensino e aprendizagem”.

Ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental, conforme a BNCC (BRASIL,
2017, p.59),

[..] a progressao do conhecimento ocorre pela consolidacao das
aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de
linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas,
considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
que ainda precisam aprender.

Nessa direcdo, conforme o Parecer n. 11/2010 - (BRASIL, 2010a), o ingresso de
criancas com 6 anos de idade no ensino fundamental objetiva garantir-lhes
aprendizagem e desenvolvimento integral, considerando a grande diversidade social,
cultural e individual dos alunos, os quais necessitam de espagos apropriados e de
tempos diferenciados de aprendizagem. Por isso, o referido documento destaca a
importancia e a necessidade de se resgatar o carater ludico da aprendizagem, que se faz
presente na educacgao infantil, também com criancas de 6 a 10 anos de idade, evitando
um ensino repetitivo por meio de aulas mais prazerosas e desafiadoras, em que haja
participacao ativa dos alunos (BRASIL, 2010a). O documento ainda destaca que a escola
deve adotar formas de trabalho que

[...] proporcionem maior mobilidade as criancas na sala de aula,
explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que
proporcionem aos alunos oportunidade de raciocinar manuseando-
os, explorando as suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo
tempo em que passa a sistematizar mais os conhecimentos
escolares (BRASIL, 2010a, p. 21).

Dessa forma, compreendemos que a aprendizagem e o desenvolvimento nos
anos iniciais do ensino fundamental devem ser assegurados por meio de atividades
intencionalmente organizadas, visando a maior interacdo e mobilidade entre as criancas
a fim de que possam absorver a esséncia ludica da educacéo infantil. Contudo, sempre
buscando o equilibrio com a abordagem de conhecimentos sistematizados e
necessdrios a essa etapa da educacdo basica.

Inter-Agao, Goiania, v.46, n.3, p. 1578-1592, set./dez. 2021. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v46i3.65145>.



Transicao e articulagdo entre educacao infantil e o ensino... Arti go 1 5 8 7

Nesse sentido, entendemos que os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, tanto no que se refere a educagdo infantil, quanto ao ensino
fundamental, encontram-se intimamente ligados. Considerando que a segunda etapa
da educacdo basica consiste em consolidar as aprendizagens e ampliar as experiéncias
vivenciadas pelas criangas na etapa anterior, as orientagdes tedrico-metodoldgicas aqui
apresentadas tornam-se indispensaveis para pensar a transicao e a articulacdo entre as
duas etapas da educacao, sobre a qual trataremos a seguir.

TRANSICAO E ARTICULAGAO ENTRE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

Em sua estrutura, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta uma breve subsecdo
destinada a transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental, pautando-se na
sintese das aprendizagens do campo de experiéncias da educacédo infantil. Enfatiza a
necessidade de atencdo a esse momento de transicao, contemplando a importancia do
equilibrio entre as mudancas a serem realizadas, de maneira a garantir “[...] integracao e
continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacbes que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediacdes de cada etapa” (BRASIL, 2017, p. 53).

Nessa direcdo, o documento ressalta ser necessaria a formulagao de estratégias
ligadas ao acolhimento e a adaptacao, tanto para alunos quanto para professores, para
que, de fato, a nova etapa de ensino seja construida com base no que a crianca sabe e é
capaz de fazer, dando continuidade a seu percurso educativo e escolar. Para tanto, o uso
de relatérios, portfdlios, registros das criancas que demonstrem o processo de
aprendizagem vivenciado e que contribuam para a compreensédo da histéria escolar de
cada estudante, como também de conversas, visitas, trocas de materiais entre
professores das duas etapas de ensino sdo importantes aliados para “[..] facilitar a
insercdo das criangas nessa nova etapa da vida escolar” (BRASIL, 2017, p. 53).

Assim, quanto ao processo de desenvolvimento da crianca, a BNCC (BRASIL,
2017) sintetiza as aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncia como “[..]
elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados” na educacdo infantil
que deveréo ser ampliados e aprofundados no ensino fundamental (BRASIL, 2017, p. 53).

Quase uma década antes, as DCNEI (BRASIL, 2009a) afirmavam que as
instituicbes de educacdo infantil deveriam garantir a continuidade do processo de
aprendizagem, criando, para tanto, estratégias adequadas aos diversos momentos de
transicdo vivenciados pela criancga, seja a transicdo de casa para a creche/pré-escola, da
educacdo infantil para o ensino fundamental, entre outras. Em relagdo a continuidade do
processo de aprendizagem e desenvolvimento, o referido documento retrata que:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de contetidos que serdao
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009a, p. 29).
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As DCNEF (BRASIL, 2010b) ressaltam que o ensino fundamental se depara com o
desafio de se articular as demais etapas de ensino, sendo necessario que essa etapa da
educacdo basica contemple, no caso da transicdo estudada nesta pesquisa, algumas das
praticas que constituem a educacdo infantil para que seja possivel superar barreiras que
possam dificultar o percurso escolar dos alunos. O documento mencionado assim
expoe:

Art. 29 A necessidade de assegurar aos alunos um percurso
continuo de aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas
as etapas da educacdo, especialmente do Ensino Fundamental com
a Educacéo Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do
Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o
Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educacao Basica.

§ 1° O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da
sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperacdo do carater
ludico do ensino contribuirdo para melhor qualificar a agdo
pedagdgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa
etapa da escolarizacdo (BRASIL, 2010b, p. 8).

Por conseguinte, ao analisarmos a BNCC (BRASIL, 2017) no que diz respeito a
transicao e a articulacdo entre as etapas da educacao basica ja mencionadas, verificamos
apontamentos voltados a importancia de nos anos iniciais buscarem-se situacoes ludicas
de aprendizagem, articulando as experiéncias vivenciadas pelas criangas na educacédo
infantil:

Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler
e formular hipéteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-las,
de elaborar conclusdées, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 57).

De acordo com o documento, nesse periodo da vida, a crianca vivencia
importantes mudancas, principalmente em seu desenvolvimento, as quais transformam
suas relagdes consigo mesmas, com as demais pessoas de seu convivio e com o mundo.

Desse modo, a BNCC (2017) retrata a necessaria previsdo a ser realizada pelas
instituicdes de educacao e por seus professores que devem organizar o ensino de forma
a promover a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, mediante a
manifestacdo de seus interesses, de suas vivéncias, de modo a proporcionar a ampliagao
e a mobilizacdo de suas operagdes cognitivas, possibilitando que eles possam “aprender
o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar” (BRASIL, 2017, p. 58).

A GUISA DE CONCLUSAO
A andlise dos documentos oficiais aqui arrolados evidencia que a organizacdo

da educacdo brasileira passou por muitas modificagdes nas ultimas décadas, o que
exigiu dos estados, municipios, escolas e dos profissionais da educacdo, diversas
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adaptacoes, desde as relacionadas a estrutura fisica das instituicdes, até a reorganizagao
do ensino.

Esse contexto de mudancas reacendeu as discussdes acerca da transicdo e
articulacdo entre a educacédo infantil e o ensino fundamental, motivando o estudo
apresentado neste artigo, ao longo do qual acolhemos os ensinamentos da THC sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Destacamos, dentre os
principais ensinamentos desse referencial tedrico, a apropriacdo de conceitos
espontaneos e cientificos, como também a periodizacdo do desenvolvimento infantil.
Entendemos que a periodizacdo, elaborada por Leontiev, e as atividades principais,
expressas por Elkonin, ndo coincidem com a ideia de transicdo e articulagdo presente
nos documentos examinados, visto que, atualmente, as criancas, ainda em idade muito
precoce, transitam de uma etapa a outra da educacdo bdsica e passam do brincar a
atividade de estudo de forma abrupta. Modificar essa realidade exige conhecimento e
experiéncia dos professores para que possam atender as orientagdes legais e tedrico-
metodoldgicas expressas nos documentos oficiais, considerando o desenvolvimento da
crianga e, assim, organizar o ensino e implementar as praticas pedagdgicas de acordo
com os respectivos periodos de desenvolvimento em que as criangas se encontram.

Nesse contexto, acerca das orientacdes legais, destacamos que se referem as
finalidades das duas etapas da educacdo bdsica e as tedrico-metodoldgicas estdo
relacionadas ao processo de aprendizagem e de desenvolvimento, ambas difundidas
por meio de documentos oficiais elaborados e disponibilizados pelo MEC e pelo CNE.

Nessa direcao, os documentos analisados significam muito mais que caminhos
repletos de modificacdes, de avancos e de retrocessos, ja que a maior preocupacdo é
organizar, de modo unificado, o ensino das escolas e dos centros de educacéo infantil.

Dessa forma, compreendemos que na educacdo infantil as aprendizagens
englobam os comportamentos, as habilidades e os conhecimentos quanto as vivéncias
capazes de promover a aprendizagem e o desenvolvimento. Ja no ensino fundamental,
ocorre a consolidacdo dessas aprendizagens e a ampliacdo de suas préticas e
experiéncias, levando em consideracdo seus interesses e suas perspectivas quanto ao
que ainda precisam aprender.

Em consonancia com Kramer (2006), entendemos que a educagao infantil e o
ensino fundamental, embora sejam etapas da educacgao basica brasileira com finalidades
distintas, ambas se completam e dependem uma da outra. Ou seja, entre elas deve
ocorrer continuidade, principalmente no que se refere ao processo de aprendizagem e
de desenvolvimento das criancas.

Em sintese, defendemos, por meio dos apontamentos oriundos da analise dos
documentos aqui mencionados, e com base nos ensinamentos da THC, a importancia da
transicdo e da articulacdo entre as duas primeiras etapas da educacdo basica. Elas
necessitam de uma reorganizacdo do ensino de modo a integrar suas praticas
pedagdgicas a fim de possibilitar as criancas a apropriacdo de novos conhecimentos e
de novas formas de pensar e de agir em sociedade, tendo em vista a continuidade do
seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento, sem deixar de considerar a
periodizagao do desenvolvimento infantil.
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SCHOOL: OFFICIAL DOCUMENTS ANALYSIS

ABSTRACT: This article seeks to examine some legal guidelines and theoretical-methodological
guidelines published by official documents prepared by the Ministry of Education and the
National Education Council, about the transition and articulation between early childhood
education and elementary school. This is a bibliographic research. Based on the Historical-Cultural
Theory, the theoretical framework of this research, initially we discussed the relationship between
teaching, learning and development. Subsequently, we revisited the purposes of early childhood
and elementary education advocated by official documents and examined the concepts of
learning and development present in them. From this analysis, we discussed the transition and
articulation between the two stages of schooling in question, pointing out the need for
reorganization of teaching.
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TRANSICION Y ARTICULACION ENTRE EDUCACION INFANTIL Y EDUCACION PRIMARIA: ANALISIS DE
DOCUMENTOS OFICIALES

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo examinar algunos lineamientos legales y tedrico-
metodoldgicos que transmiten los documentos oficiales elaborados por el Ministerio de
Educacion y el Consejo Nacional de Educacién sobre la transicion y articulacion entre Educacion
Infantil y Educaciéon Primaria. Se trata de una investigacion bibliografica. Basada en la Teoria
Historico-Cultural, marco tedrico de esta investigacion, inicialmente discutimos la relacion entre
ensefanza, aprendizaje y desarrollo. A continuacién, revisamos las finalidades de la educacion
infantil y de la ensefanza fundamental defendidas por documentos oficiales y examinamos los
conceptos de aprendizaje y desarrollo presentes en ellos. A partir de ese andlisis, discutimos la
transicion y articulacion entre las dos etapas de escolarizaciéon en cuestion, sefialando la necesidad
de reorganizacion de la ensefianza.
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