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Resumo: O objetivo deste artigo consiste em introduzir um debate acerca de Paulo
Freire e suas contribuicdes a Educacéo brasileira. Nesse sentido, sdo abordados os
elementos fundamentais do seu pensamento, suas obras e suas propostas
pedagdgicas, bem como as principais criticas a essa perspectiva, inclusive do
projeto “Escola sem Partido”. Na sequéncia, sdo apresentadas as posi¢des de Paulo
Freire diante de algumas dessas criticas e a visdo do autor sobre o papel da
Educacdo na sociedade. Visando alcancar o escopo deste artigo, o recurso
metodoldgico utilizado baseia-se numa pesquisa bibliografica e documental,
associada a uma analise critica da realidade brasileira na contemporaneidade.
Conclui-se que as propostas de Paulo Freire permanecem atuais e imprescindiveis
no enfrentamento dos grandes e complexos desafios da Educacdo no Brasil.
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INTRODUCAO

O Brasil se configura como um pais caracterizado por séculos de exclusdo e
opressao, determinados historicamente pela escraviddo, pelo latifundio e pela
precariedade dos bens de consumo para a maioria da populacdo. Desse modo, foi
legada ao povo brasileiro a pratica da desumanizacao e a incapacidade de se reconhecer
enquanto sujeitos de direitos.

Portanto, a escraviddo negra, a aculturacdo dos indigenas, a
submissdo e o maltrato das mulheres solidificaram historicamente,
a negacdo, intencional e sistematica, dos Direitos Humanos a
maioria dos brasileiros e brasileiras. A violéncia generalizada contra
o povo inclui a praticada por parte do Estado, relegando para o
campo da indiferenca o destino de seus homens, mulheres e
criangas [...]. (FREIRE; MENDONCGCA, 2019, p. 17-18).

Deve-se ressaltar que, desde o inicio da década de 1980, a filésofa Marilena
Chaui tem argumentado que a sociedade brasileira é autoritéria e violenta. Inclusive, no
seu livro Cultura e Democracia (2006), a autora desconstréi a imagem de uma cultura
nacional “acolhedora e cordial”, revelando estruturas autoritdrias, por exemplo, o
escravismo e as ditaduras, historicamente pautadas em relacdes de poder de caréter
patriarcal, machista e autoritario. Isso ndo significa que o brasileiro, individualmente, seja
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violento, mas que essas estruturas mencionadas se constituiram historicamente no Brasil
dessa forma. A resultante desse processo tem sido o fortalecimento da violéncia e do
autoritarismo que, na atualidade, se intensificam nas formas de controle social e na
auséncia de um amplo debate politico por parte da direita e, também, da esquerda,
prejudicando a configuracdo da democracia em nosso pais (CHAUI, 2006). Na
contemporaneidade, a extrema direita tem se configurado em todo o mundo, com
destaque para paises da Europa e nos Estados Unidos, bem como na América Latina.
Assim sendo, no Brasil se constituiram movimentos ultraconservadores que resultaram
no golpe de 2016, afastando a Presidenta Dilma Rousseff e viabilizando a eleicdo de Jair
Bolsonaro. A despeito das especificidades da extrema direita em cada pais, ha evidentes
similaridades nesses governos — o autoritarismo, o nacionalismo, a intolerancia religiosa
ou étnica (racista) e as minorias sexuais, a violéncia policial/militar (LOWY, 2019, p. 1-2
citado por MIRANDA, 2019, p. 9).

Nesse quadro, a educacdo brasileira tem sido alvo de ofensivas contundentes
visando a sua mercantilizacdo e privatizacgdo em todos os niveis, pautadas no
neoliberalismo de viés autoritario e conservador que tem aprofundado a desigualdade
social de modo brutal. Assim, o principio da responsabilidade do Estado pela educacéo
publica vai sendo desconstruido ou deslocado para o atendimento exclusivo dos
segmentos muito pobres (MIRANDA, 2019).

Paulo Freire tem sido alvo preferencial desses ataques ultraconservadores por
parte do atual governo brasileiro, sobretudo pelo Ministério da Educac¢ao, que visam
desqualificar a obra do autor. Deve-se enfatizar que Paulo Freire é Patrono da Educacédo
brasileira desde 2012 (Lei n. 12.612/12), em reconhecimento as suas relevantes
contribuicdes no campo da Educacao, pelo seu empenho em democratizar o acesso a
educacdo e por lutar por uma Escola publica de qualidade, pela igualdade e inclusdo dos
segmentos sociais populares historicamente alijados da sociedade (FREIRE; MENDONCA,
2019).

Paulo Freire dedicou toda sua vida a reflexdo/intervencdo acerca do papel da
Educacao, do Professor e da Escola na constru¢do de uma nova sociedade mais justa,
humana e igualitaria. Por conseguinte, o autor se constitui, na atualidade, em uma
referéncia importante no debate acerca dos desafios postos nos rumos da educacao
brasileira, assim como para refletir sobre a praxis politica (VAZQUEZ, 1977), sendo sua
trajetéria um exemplo de ética, dignidade e coragem. Suas convic¢des mais intimas
residiam na coeréncia entre o falar e o agir, na humildade, no respeito as diferencas, no
gosto salutar pelo debate de ideias. E interessante observar como Paulo Freire cativou e
cativa tantas pessoas, a0 mesmo tempo em que provoca a irritagdo e aversdo de tantas
outras, e como suas teses tém sido incorporadas em dareas de saber diversas, nao
somente as vinculadas as Ciéncias Humanas, mas também, em areas tdo distintas, como
Saude (LOPES et al, 2017) e Tecnologia (ZAIUTH; HAYASHI, 2011).

Deve-se sublinhar que no Brasil emergem propostas conservadoras e
autoritarias a partir do chamado movimento “Escola sem Partido”, criado em 2004, que
mais tarde se consubstanciou num projeto com a mesma denominacao, colocando em
risco conquistas democréticas histdricas relacionadas a garantia do direito a educacao
em nosso pais. Os referidos movimento e projeto demonstram “preocupacdo com a
suposta contaminacdo politico-ideoldgica” nas escolas brasileiras e objetivam acdes
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para conter tais praticas pedagdgicas, sendo Paulo Freire um dos principais alvos de
ofensivas desses grupos ultraconservadores, como mencionado. Assim, tais grupos
buscam restringir e vigiar a acdo do professor, visando estabelecer uma educacdo
moldada sob os ditames da familia patriarcal e do apego a religido cristd de viés
conservador (FLACH; DARCOLETO, 2019).

Nessa direcao, a escola é subtraida do seu papel de educar as novas geragoes,
pautada no conhecimento historicamente construido pela humanidade, e se limitaria ao
papel tecnicista de formacdo para o trabalho. Além disso, ha a pressao e o estimulo de
denuncias por parte de alunos e pais contra os professores que ndo sigam tais preceitos
conservadores. Também ha a tentativa de impedir a abordagem pedagdgica de
questodes relativas a sexualidade e ao género, presentes nos conteuddos curriculares da
educacéo brasileira na atualidade. Tal interdicdo demonstra preconceitos, fomentando a
homofobia ancorada no moralismo. Deve-se frisar que tais particularidades do
pensamento conservador contemporaneo estdo presentes nas propostas educacionais
em curso no Brasil (FLACH; DARCOLETO, 2019).

Ademais, verifica-se a busca de controle ideolégico da escola, com praticas
autoritarias diversas, visando atacar os processos democraticos e participativos da
educacgdo e seus preceitos basicos, como o respeito ao espago da escola e da sala de
aula, pautados pelos principios de autonomia e liberdade de expressao do professor.

Do ponto de vista ideoldgico, a propagacdo e a naturalizacdo de
crencas terraplanistas, criacionistas e outros obscurantismos de
toda ordem passam a desacreditar as diferentes manifestagdes do
pensamento racional [...] que contrariem qualquer preceito real ou
imagindrio dos interesses dominantes [...]. (MIRANDA, 2019, p. 11).

Portanto, o projeto “Escola sem Partido” afronta os preceitos constitucionais de
liberdade de catedra, pluralismo de concepgdes pedagdgicas, valorizacao dos
profissionais de educacgao, gestdo democrética do ensino publico, bem como o respeito
e a tolerancia a diversidade étnico-racial e de género e orientacdo sexual. Tal projeto
reforca interesses econdmicos, politicos e particulares de grupos sociais conservadores,
ancorados em discursos religiosos fundamentalistas, que tém colocado a escola e o
professor como “inimigos” que devem ser derrotados, por isso, representa um risco as
conquistas democraticas, como o direito a educacdo (FLACH; DARCOLETO, 2019).

Desse modo, na atualidade, torna-se premente a resisténcia democratica da
sociedade civil organizada na defesa dos direitos historicamente conquistados pelas
arduas e legitimas lutas das classes trabalhadoras, como também na defesa das Politicas
Publicas, sobretudo, a Educacao e a Saude, em conformidade com o que preceitua a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Pois, o acesso as condi¢des basicas de vida da
populacédo é dever do Estado e direito de cidadania, configurando os fundamentos da
Republica e do Estado Democratico de Direito.

No que se refere ao percurso metodolégico utilizado para a elaboracdo deste
artigo, consiste em uma pesquisa bibliografica e documental (GIL, 2012) que aborda o
pensamento de Paulo Freire, suas propostas pedagogicas e as criticas presentes no
debate acerca das ideias e da pratica freiriana. Dentre os aspectos de destaque na
pesquisa realizada estdo os elementos fundamentais do pensamento de Freire, suas
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obras e propostas pedagdgicas. Adicionalmente, nesta aproximacdo ao debate sobre o
autor, sao relacionadas também as principais criticas a perspectiva freiriana, inclusive o
projeto “Escola sem Partido” (RIO DE JANEIRO, 2016; DUTRA; MORENO, 2016; ALEIXO;
ALMEIDA, 2017; FLACH; DARCOLETO, 2019).

Além desta introducao, o artigo estd organizado em mais quatro se¢bes que
abordam a trajetéria do autor e suas propostas pedagodgicas; as principais criticas ao
pensamento freiriano e as suas praticas, tanto de segmentos da direita e da esquerda;
além das sec¢des de conclusao e referéncias.

TRAJETORIA DE PAULO FREIRE E PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Paulo Freire dedicou toda a sua vida a reflexdo/intervencdo sobre a pratica
educativa, o papel da Escola e do Professor na construcdo de uma sociedade mais justa,
mais humana e mais igualitaria. Nessa direcdo, o autor sempre buscou a democratizacdo
do acesso a educacdo publica de qualidade que visava a conscientizacdo e a
participacdo politica, sobretudo das classes populares, historicamente excluidas da
sociedade. Sendo assim, tais segmentos sociais espoliados poderiam emergir da sua
condicdo de dominados através de sua politizacdo expressa na leitura da palavra e na
leitura do mundo. O chamado “Método Paulo Freire” foi criado a partir desses suportes
politico-pedagdgicos que expressam uma critica a realidade injusta, discriminatéria e
desigual que vivemos e que precisa ser superada, embora ndo seja consensual entre os
estudiosos do autor. Naquele periodo, as propostas do autor, radicalmente democraticas
e inovadoras, trouxeram como consequéncia a prisao e o exilio de seu idealizador
(considerado subversivo) pelo governo militar, a partir do golpe de 1964, em nosso pais.
E interessante observar que, ao ser interditada sua presenca no Brasil, Paulo Freire péde
divulgar seu pensamento, seus ideais e suas experiéncias em diversos paises do mundo,
adquirindo o reconhecimento, o respeito e a admiracéo que lhe sao devidos (PLACIDO;
SOUZA, 2017; FREIRE, 2006a; GADQOTTI, 2001; CASALI, 1998).

A fecunda e relevante obra de Paulo Freire, particularmente, o livro Pedagogia
do Oprimido (FREIRE, 1987), tem sido publicada em todo o mundo em diversos idiomas
e alimentado polémicas em torno do papel da Educacéo, do Professor e da Escola na
sociedade. Neste cendrio, observam-se desde manifestacbes de solidariedade,
admiracdo e adesdo até a tentativa de desqualificar o autor devido ao carater
“demasiado politico” de suas teses que seria “incompativel” com a educacéo.

Verifica-se que a trajetéria pessoal do autor influenciou diretamente no
processo de constru¢cdo de sua obra. Nesse aspecto, o autor recorreu a diversos
subsidios, como os relatos de sua infancia e adolescéncia no Recife; o seu trabalho no
Sesi (Servico Social da Industria), que viabilizou seu primeiro contato com os
trabalhadores; mais tarde, no exilio, suas experiéncias em distintos paises (Bolivia, Chile,
Estados Unidos e Africa); e suas vivéncias junto aos intelectuais, estudantes,
trabalhadores e liderancas politicas, muitos deles envolvidos em lutas concretas pela
libertacdo, como o combate as diversas formas de discriminacdo, como as de classe,
género, etnia e de orientacdo sexual (FREIRE, 2006a).
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Constata-se ainda que o autor tinha capacidade de autocritica de suas ideias,
como, por exemplo, no caso da suposta linguagem machista de seus textos apontada
por feministas norte-americanas. Depois disso, o autor incorporou a definicao de género
na sua linguagem e nos seus textos (FREIRE, 1992). J4 com relacdo as demais criticas que
Ihe imputavam termos pejorativos, como “elitista” ou “populista” e a referéncia ao
carater “demasiado politico” de suas propostas, 0 autor nunca se esquivou do debate,
esclarecendo e aprofundando suas teses e ndo deixando de reiterar suas convic¢des: sua
opcao pelo projeto socialista; a atualidade da teoria marxista que engloba a luta de
classes; a necessidade de transformar a sociedade capitalista; a recusa das posi¢oes
dogmaticas; e a defesa de uma postura democratica radical (FREIRE, 2006a).

Nos textos do autor, verifica-se que o fio condutor de sua exposicao se constitui
na valorizacdo do debate e do didlogo, no respeito as diferencas, na troca de
experiéncias com distintos interlocutores visando a desvendar o papel da educacao, da
escola e do professor na sociedade (FREIRE, 2006a). Tal tarefa implica em compreender o
significado do ato de ensinar-aprender, a identificacdo dos acertos e equivocos na praxis
politica (VAZQUEZ, 1977), o combate as posi¢cdes sectarias e 0 compromisso com uma
perspectiva democratica radical.

Paulo Freire é um dos pensadores brasileiros mais célebres e lidos no mundo.
Escreveu dezenas de livros, dentre eles, A Importdncia do ato de ler em trés artigos que
se completam (FREIRE, 1982); Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987); Educagdo Como
Prdtica da Liberdade (FREIRE, 2006b); A Educagcdo na Cidade (FREIRE, 1991); Pedagogia
da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1992); Professora
Sim, Tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (FREIRE, 1993); Politica e Educa¢do (FREIRE,
1993); Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis (FREIRE, 1994); A
Sombra desta Mangueira (FREIRE, 1995); Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a
pratica educativa (FREIRE, 1996); Pedagogia da Indignagdo: cartas pedagdgicas e outros
escritos (FREIRE, 2000); Pedagogia dos Sonhos Possiveis (FREIRE, 2001); Pedagogia da
Tolerdncia (FREIRE, 2005); e Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor (FREIRE; SHOR,
2013).

Além disso, Paulo Freire é o brasileiro com maior nimero de diplomas de
diferentes universidades no mundo, sendo homenageado com o titulo de “Doutor
Honoris Causa” por 29 universidades, dentre elas, Harvard (EUA), Cambridge e Oxford
(Inglaterra). Freire tem sido reconhecido e homenageado também por governos e
6rgaos internacionais, dentre os prémios conquistados estdo o “Prémio Rei Balduino
para o Desenvolvimento” (Bélgica, 1980); “Prémio UNESCO da Educacdo para a Paz”
(1986) e “Prémio Andres Belloda da Organizacao dos Estados Americanos” (OEA), como
“Educador dos Continentes” (1992). (VEIGA, 2019; MENDES, 2019).

Paulo Freire é o terceiro pensador mais citado em trabalhos académicos no
mundo, sendo suas ideias citadas 72.359 vezes, ficando atras somente dos americanos
Thomas Khun e Everett Rogers. Dentre os 100 livros mais solicitados em ementas de
universidades de lingua inglesa em todo o mundo, o Unico livro brasileiro que aparece
na lista é Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) que aparece em 99° lugar no ranking
geral, com 1.021 citagdes em programas de ensino. Os livros de Freire foram traduzidos
para 20 idiomas diferentes e distribuidos em cerca de 80 paises nos cinco continentes
(VEIGA, 2019; MENDES, 2019).
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No que concerne ao sucesso do seu livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987),
o autor considera que este poderia ser explicado pelas suas teses que mantém sua
atualidade: a importancia da consciéncia e da subjetividade nos processos sociopoliticos
e culturais; o reconhecimento em nossa vida pessoal e social da relevancia dos
sentimentos, da paixdo, dos desejos, do medo, da coragem de amar e de se indignar; a
defesa veemente de posi¢des humanistas; a compreensao da histéria; a recusa de
posicdes dogmadticas e sectarias; o gosto pela luta permanente, gerando esperanca, sem
a qual a luta fenece; a oposicdo ao neoliberalismo e a busca da supera¢do da sociedade
capitalista (FREIRE, 1992; FREIRE, 2006a).

Em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), o autor analisa as relagdes entre
opressores-oprimidos e o processo de introjecdo do dominador pelos dominados; a
educacdo “bancaria” e seu autoritarismo; a educagao problematizadora, fundada no
didlogo; a necessidade, numa pratica educativa progressista, de serem os educandos
desafiados em sua curiosidade; a presenca critica de educadores e educandos no
processo de ensino-aprendizagem em que ha uma troca de saberes e experiéncias, sem
que isso signifique a negacdo da diferenca existente entre educadores e educandos
(FREIRE, 2006a; PLACIDO; SOUZA, 2017).

Paulo Freire afirma que a pratica educativa implica em processos, técnicas,
expectativas, desejos, frustragdes, na tensdo permanente entre pratica e teoria, entre
liberdade e autoridade, cuja exacerbacdo ndo pode ser aceita numa perspectiva
democrdtica, contrdria tanto ao autoritarismo como a licenciosidade. A questdo
fundamental tocada aqui pelo autor, de natureza politica e ideoldgica, é saber quem
escolhe os conteudos do que vai ser ensinado, a favor de quem e de que estard o ensino,
contra quem e contra qué; qual é o papel desempenhado pelos alunos na organizagao
programatica dos conteudos, e também, qual o papel dos outros segmentos envolvidos
no cotidiano da escola, dentre eles, cozinheiras, zeladores, vigias etc., além desses, qual
o papel das familias, das organiza¢des sociais e da comunidade local. Segundo o autor,
“nao é possivel democratizar a escolha dos conteddos sem democratizar o seu ensino”
(FREIRE, 1992, p. 109-111; FREIRE, 2006a; FREIRE; MENDONCA, 2019; CASALI, 1998).

Deve-se reiterar que nao existe pratica educativa neutra, portanto, o educador
progressista deve estar atento a coeréncia entre a sua fala e a sua pratica para ndo impor
ao aluno sua “leitura do mundo”. No entanto, isso ndo significa que o educador deva
omitir sua posicao, mas sim, salientar que existem outras “leituras de mundo”, diferentes
da sua e talvez até antagonicas a ela (FREIRE, 1992, p. 112-113; FREIRE, 2006a).

Paulo Freire destaca que a tarefa politica para o educador progressista consiste
em empenhar-se na luta incessante pela democratizacdo da sociedade, que implica na
democratizacdo da escola, da programacgdo dos seus conteudos e de seu ensino. O autor
assevera que “uma das tarefas da educacdo popular progressista, ontem como hoje, é
procurar, por meio da compreensdo critica de como se ddo os conflitos sociais, ajudar o
processo no qual a fraqueza dos oprimidos se vai tornando forca capaz de transformar a
forca dos opressores em fraqueza” (FREIRE, 1992, p. 126).

Diante de argumentos que defendem uma educacdo supostamente neutra e
direcionada somente ao treinamento técnico da forca-de-trabalho, o autor pondera que
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[..] ndo é possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou
enfermeiras, dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos,
agricultores ou filésofos, pecuaristas ou bidlogos sem uma
compreensdo de nés mesmos enquanto seres histéricos, politicos,
sociais e culturais; sem uma compreensao de como a sociedade
funciona. E isto o treinamento supostamente apenas técnico nao da
(FREIRE, 1992, p. 134).

De acordo com Freire (1992), nos dias de hoje, a luta pela unidade na
diversidade constitui uma necessidade premente para os diversos segmentos sociais
com problemas e lutas especificos (trabalhadores urbanos e rurais, mulheres, negros e
indigenas), implicando na decisdo, vontade politica, mobilizacdo e organizagao visando
a objetivos comuns. Esta demanda remete a uma certa pratica educativa coerente com
esses objetivos e a uma nova ética fundada no respeito as diferencas. O autor sustenta
ainda que as transformacbes sociais se concretizam quando coincidem a vontade
popular, a presenca de uma lideranca licida e o momento histérico propicio (FREIRE,
1992, p. 167).

Apods apresentar de modo sucinto a trajetéria e a obra de Paulo Freire, com
destaque para o conteudo de Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), na sequéncia
serdo abordadas algumas criticas direcionadas ao autor por parte de forcas sociais da
direita e também de segmentos da esquerda, visando a problematizacdo e reflexdo
sobre as propostas pedagdgicas de Freire, assim como o posicionamento do autor nesse
debate.

PRINCIPAIS CRITICAS A PAULO FREIRE

A obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) tem sofrido criticas diversas tanto
a sua linguagem quanto as suas propostas, consideradas por alguns como ininteligiveis
e mesmo irrealizaveis no campo da Educacéo. A linguagem de Freire seria de tal modo
rebuscada e elitista que demonstraria cabalmente sua “falta de respeito pelo povo”. Na
verdade, o autor seria “arrogante, elitista e invasor cultural”, isto é, um pensador que
desrespeita a identidade cultural, de classe, das classes populares - os trabalhadores
rurais e urbanos (FREIRE, 2006a).

Nesse aspecto, Paulo Freire contesta seus criticos dizendo que “o momento
estético da linguagem deve ser sempre perseguido por todos nés nao importa se
cientistas rigorosos ou nao” (FREIRE, 1992, p. 72). Quanto as suas propostas, o autor
assevera que “ensinar ndo é a pura transferéncia mecanica do perfil do conteddo que o
professor faz ao aluno, passivo e ddcil”. Também reitera que “partir do saber que os
educandos tenham ndo significa ficar girando em torno deste saber (...) como a mariposa
em volta da luz”. Isso porque partir do “saber de experiéncia feito para supera-lo ndo é
ficar nele” (FREIRE, 1992, p. 70-71). A compreenséo de sua proposta politico-pedagdgica,
segundo suas proprias palavras, implica numa“postura aberta e critica, radical e nao
sectdria, sem a qual se fecha ao texto e se proibe de com ele aprender algo porque o
texto talvez defenda posicées antagonicas as do(a) leitor(a). As vezes, o que é irénico, as
posicdes sao apenas diferentes” (FREIRE, 1992, p. 76).
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O autor argumenta que as criticas direcionadas as suas propostas se fundam em
uma compreensdo distorcida da conscientizacdo e em uma visdo profundamente
ingénua da pratica educativa, vista como pratica neutra, a servico do bem-estar da
humanidade. Por outro lado, a defesa da suposta neutralidade na pratica educativa se
configura em “uma pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel
rebeldia dos injusticados” (FREIRE, 1992, p. 77-78).

Freire considera, ainda, que assumir a politicidade e a diretividade da educacao
implica em vivenciar plenamente a coeréncia entre a opcao democratica e a pratica
educativa democratica que a acompanha. “Meu dever ético, enquanto um dos sujeitos
de uma pratica impossivelmente neutra — a educativa - é exprimir o meu respeito as
diferencas de ideias e de posi¢des. Meu respeito até mesmo as posicdes antagodnicas as
minhas que combato com seriedade e paixdao” (FREIRE, 1992, p. 79).

Segundo o autor, como a educacgdo, por sua propria natureza, é diretiva e
politica, a defesa de sua postura ndo implica em desrespeito aos(as) educandos(as), ao
contrdrio. “Respeita-los significa, de um lado, testemunhar a eles minha escolha,
defendendo-a; de outro, mostrar-lhes outras possibilidades de op¢do, enquanto ensino,
nao importa o qué [...]” (FREIRE, 1992, p. 78).

Ao longo do texto, o autor d4 prosseguimento a explicitacdo de suas ideias,
situando as criticas que tem feito ao autoritarismo de intelectuais de esquerda ou de
direita que se julgam, respectivamente, “donos” do saber revolucionario ou do saber
conservador. Do mesmo modo, o comportamento de universitarios que pretendem
“conscientizar” trabalhadores rurais ou urbanos sem com eles se conscientizar. Além
disso, o messianismo, no fundo ingénuo, de intelectuais que, em nome da libertacdo das
classes trabalhadoras, impdéem ou buscam impor a “superioridade” de seu saber
académico as “incultas massas” (FREIRE, 1992, p. 80).

Paulo Freire afirma que uma das diferencas fundamentais entre ele e seus
criticos reside na sua concepc¢éo de que a superacdo daquelas praticas equivocadas esta
na superacdo da ideologia autoritaria elitista, “no exercicio dificil da virtude da
humildade, da coeréncia, da tolerancia, por parte do ou da intelectual progressista. Da
coeréncia que va diminuindo a distancia entre o que dizemos e o que fazemos”. Nessa
perspectiva, o autor assevera que ensinar consiste num ato criador, um ato critico e ndo
mecanico. “A curiosidade do(a) professor(a) e dos(as) alunos(as), em acdo, se encontra na
base do ensinar-aprender” (FREIRE, 1992, p. 80-81).

Portanto, os educadores progressistas jamais devem subestimar ou negar “os
saberes de experiéncia feitos” com os quais os educandos chegam a escola ou aos
centros de educacdo informal, pois ndo é possivel superar o senso comum sem partir
dele, por outro lado, ndo se deve superestimar o saber popular. Isso significa dizer que
tanto a negacao do saber popular (postura elitista) é contestavel, quanto sua mitificacdo,
sua exaltacdo (postura basista). As duas posicoes, basista ou elitista, sdo de tal forma
sectdrias e presas a sua “verdade” que se tornam incapazes de ir além de si mesmas
(Ibidem, 1992, p. 85).

Paulo Freire (1992, p. 85) reitera sua posicao de que ndo propde “a exaltacdo
ingénua do saber popular pelo educador que ficaria como uma mariposa em torno da
luz”, conduzindo a pratica educativa a um inevitavel fracasso. O que ele propde como
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tarefa politica é partir do senso comum, das experiéncias vividas, dos anseios, dos
sonhos, das dificuldades, para buscar sua problematizacdo e sua superacdo através de
um processo individual e coletivo de conscientizagdo, visando a transformacao da
sociedade. Assim, o educador progressista poderia contribuir nesse processo para a
intervencao critica dos(as) educandos(as) no seu cotidiano como sujeitos histéricos e
politicos.

E importante frisar que, na visdo do autor, o(a) educador(a) também se modifica
nesse cendrio, trocando seus saberes e suas experiéncias com os educandos, ensinando-
aprendendo e, da mesma forma, se conscientizando. Isso ndo implica na negacéo de que
o(a) educador(a) possua um conhecimento especifico e relevante, mas sim, que o(a)
educador(a) assuma uma postura democratica comprometida com um projeto de
sociedade que leve em conta o saber popular nas transformagbes sociopoliticas,
culturais e econémicas almejadas.

Contudo, o respeito ao “saber popular”, defendido por Paulo Freire, tem sido
entendido por alguns como o aprisionamento na localidade, ou seja, na negacdo da
universalidade. Na verdade, o autor defende o contexto local dos alunos como ponto de
partida para ampliar sua compreensdao do mundo. Se ndo fosse assim, ele estaria
abdicando da “inteligéncia dialética da realidade”, desconsiderando as relacdes
contraditdrias entre as parcialidades e a totalidade. O autor nega enfaticamente que seu
respeito pelo local possa significar a desqualificacdo do universal - o regional emerge do
local do mesmo modo como o nacional surge do regional, e o continental do nacional
como o mundial emerge do continental (FREIRE, 1992, p. 86-87; FREIRE, 2006a).

Muitas das criticas direcionadas ao autor sdao advindas de pessoas que nao
leram toda a sua obra e/ou que centraram suas criticas a uma ou outra obra, por
exemplo, a Educacdo como Pritica da Liberdade (FREIRE, 2006b) ou Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1987). Dentre essas criticas, é recorrente a menc¢do ao “idealismo”
e/ou “democratismo” presentes em suas teses, isto é, a defesa veemente do humanismo,
a auséncia da categoria classes sociais e da conhecida assertiva de que “a luta de classes
é o motor da histéria” (MARX, 1975), ambas substituidas pelos conceitos de oprimido e
de povo (FREIRE, 2006a).

Os pontos centrais levantados por essas criticas, em geral, sdo: os conceitos de
oprimido e de povo, considerados vagos; a afirmac¢do de que o oprimido libertando-se
liberta também o opressor; a ndao declaracao de que “a luta de classes é o motor da
histéria”; o tratamento dado a consciéncia e a subjetividade, sem reduzi-las a mero
reflexo das estruturas socioecondmicas; o papel da conscientizacdo que, em Pedagogia
do Oprimido, supera, em termos de criticidade, o papel a ela atribuido no livro Educacdo
como prdtica da liberdade (FREIRE, 2006b); a afirmacdo de que “a aderéncia” a realidade
das grandes massas camponesas na América Latina exigia que a consciéncia de classe
oprimida passasse, sendo antes, pelo menos de forma concomitante pela consciéncia de
homem oprimido (FREIRE, 1992, p. 90; FREIRE, 2006b).

O autor se defende de seus criticos dizendo que utiliza a referéncia as classes
sociais “nao como quem usava um cliché ou como quem se punha temeroso de um
possivel inspetor ou censor ideoldgico” (FREIRE, 1992). Dessa forma, ele assume uma
postura independente ao elaborar suas teses e considera que suas posicdes sdo
acertadas e atuais. E diz que ndo se espantaria se esses mesmos criticos que lhe
cobraram, nos anos 1970, a mencdo constante do conceito de classes, na atualidade lhe
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cobrem justamente o contrério, a retirada do conceito de classes, pois, “ja ndo ha classes
sociais, cujos conflitos com elas sumiram também”, bem ao gosto do discurso neoliberal
(FREIRE, 1992; FREIRE, 2006a; FREIRE, 2006b).

Para Paulo Freire, a luta de classes ndo seria “0” motor da histéria (MARX, 1975),
mas, certamente seria um deles, dentre os quais o sonho, a utopia, a esperanca. Por isso,
ele vem insistindo, desde Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), que néo existe utopia
verdadeira fora da tensdo entre a denuincia de um presente cada vez mais intoleravel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente por nos,
homens e mulheres (FREIRE, 2006a). “A compreensao da histéria como possibilidade e
nao determinismo (..) seria ininteligivel sem o sonho, assim como a concepcdo
determinista se sente incompativel com ele e, por isso, o nega” (FREIRE, 1992, p. 92).

Na atualidade, o legado de Paulo Freire tem sido fundamental para desmontar
tentativas de retrocesso no modelo de ensino, com destaque para projetos
ultraconservadores, presentes no atual governo brasileiro, que buscam implementar a
“Escola sem Partido”, uma antitese da tomada de consciéncia de liberdade e
reconhecimento das tendéncias de autoritarismo, na contramao da pedagogia critica e
humanista do autor.

O projeto de Lei 867/2015 “Escola sem Partido” (RIO DE JANEIRO, 2016)
questiona as diretrizes curriculares e o debate politico no interior das instituicbes de
ensino que sdo acusadas de “ideologizar” os alunos. Estas tentativas buscam doutrinar
leitores que ndo conhecem Paulo Freire e sua obra, assim como demonstram resisténcia
a mudancas de carater progressista na Educacao.

Deve-se salientar que tais propostas afrontam a Constituicdo Federal de 1988,
que garante a liberdade de expressdo/pensamento e a laicidade na Educacao (ja que o
Estado também é laico), e também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n. 9394/96; BRASIL, 1996), que explicita os principais objetivos educacionais:
Art. 2° “a educacao, dever da familia e do Estado, é inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996). A LDB também determina que a educacdo deve ser ministrada com
respeito a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia, com liberdade de préticas e
pensamentos, com pluralismo de concep¢des pedagdgicas, dentre outras, visando a
garantia da autonomia do professor e a participagdo ativa do aluno (ALEIXO; ALMEIDA,
2017; DUTRA; MORENO, 2016; BRASIL, 2018; BRASIL, 1996).

Portanto, conforme a Constituicdo de 1988, a Escola ndo deve se posicionar a
favor ou contra uma Unica orientacdo religiosa, reconhecendo a diversidade religiosa
existente em nosso pais e o respeito a todas as crencas. Na direcdo contréria desse
processo, o referido projeto “Escola sem Partido” visa claramente a determinacdo de
valores (conservadores, moralizantes e religiosos fundamentalistas) a serem defendidos
no ambito da Escola, a negacdo do debate politico nesse espaco (ancorado numa
pseudoneutralidade) e a interferéncia na pratica pedagogica do professor e na sua
autonomia em sala de aula (ALEIXO; ALMEIDA, 2017; DUTRA; MORENO, 2016; BRASIL,
2018; FRIGOTTO, 2017).

Deve-se salientar ainda a tentativa desses segmentos ultraconservadores de
retirar de Paulo Freire o Patronato da Educacdo Brasileira, como ja referido. Para esvaziar
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essa iniciativa, foi criado o Coletivo Paulo Freire por uma Educacdo Democratica,
organizado por Luiza Erundina, Ana Maria Araujo Freire (vidva do autor) e Daniel Cara.
Assim sendo, diante de um quadro de intolerancia e ataques a Democracia e aos Direitos
Humanos, o legado de Paulo Freire é cada vez mais imprescindivel (GUIMARAES, 2018;
FREIRE; MENDONCA, 2017).

CONCLUSAO

No Brasil, apds as eleicbes de 2018, com a ascensdo da extrema-direita a
presidéncia da Republica, configura-se um quadro complexo e desafiador caracterizado
pelo autoritarismo, vinculado a um fundamentalismo religioso, voltado a uma ofensiva
brutal as conquistas democraticas ap6s a promulgacgao da Constituicdo Federal de 1988.
Tal ofensiva tem se pautado no negacionismo, na desqualificacdo da Ciéncia, da
Educacdo, da Cultura e no desmonte das Politicas Publicas.

No que concerne as criticas dirigidas a Paulo Freire, destacam-se aquelas de
pessoas que nado leram toda sua obra, restringindo-se a uma ou outra obra, bem como o
seu desconhecimento, ou ainda aquelas que possuem discordancias politico-
ideoldgicas, muitas vezes, fora de contexto e equivocadas.

Portanto, as contribuicdes do autor no campo da educacao sdo inegdveis, a
despeito de criticas e discordancias, que sdo bem-vindas ao debate democratico,
caracterizado pelo pluralismo de ideias e propostas pedagogicas, pela laicidade e
respeito ao(a) educando(a) como um sujeito de direitos em formacéo, e a diversidade
humana, como preconizam a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2018).

Na direcdo contrdria a perspectiva libertadora de Paulo Freire encontra-se a
tentativa de segmentos ultraconservadores, ancorados em discursos e agdes de cunho
moralista, religioso fundamentalista e pseudocientifico, de desqualificar o legado desse
grande educador, assim como na negacdo do debate no interior das instituicdes de
ensino e no papel politico desempenhado pela educacéo e pelo professor na sociedade.
Tais medidas sdo defendidas pelo projeto de Lei 867/2015, “Escola sem Partido” (RIO DE
JANEIRO, 2016), que traz o risco do retrocesso das conquistas democraticas advindas da
Constituicdo Federal de 1988. Particularmente, os artigos 205 e 206 que preconizam “a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, o
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas” (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL,
2018; ALEIXO; ALMEIDA, 2017; DUTRA; MORENO, 2016; FRIGOTTO, 2017).

Deve-se ressaltar ainda que, nesse contexto adverso, varias organizacoes,
instituicdes e movimentos da sociedade civil vém construindo uma rede de resisténcia
democratica para se contrapor a essa guinada ultraconservadora de ataques a
Democracia, aos Direitos Humanos, as Universidades Publicas, aos segmentos
progressistas e de esquerda em nosso pais.

Dentre essas acoes e debates concretos destaca-se, na area da educacdo, o
Manual de Defesa contra a Censura nas Escolas (BRASIL, 2018), lancado em novembro de
2018, com o apoio do Ministério Publico Federal (MPF), da Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadao (PFDC) e da Fundacao Malala, criada para defender os direitos das
meninas e mulheres a educacdo em vdrias partes do mundo (BRASIL, 2018).

Desse modo, na direcdo oposta desses segmentos ultraconservadores
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mencionados, destaca-se, no debate sobre a educacdo, a perspectiva libertadora de
Paulo Freire, na qual é possivel vislumbrar o papel da escola e do professor, em conjunto
com outras instituicdes democraticas e segmentos progressistas. Destacando-se ainda a
construcdo coletiva de uma nova sociabilidade, onde todos(as) tenham acesso aos
direitos, bens e servicos que caracterizam a vida moderna, superando a luta diria pela
sobrevivéncia e tornando-se seres humanos integrais, capazes de desenvolver e realizar
todo o seu potencial antes negado.

Essa drdua e gigantesca tarefa politica coletiva implica na tomada de
consciéncia pelos sujeitos sociais dessa necessidade e possibilidade, no seu
engajamento e compromisso com um projeto de sociedade radicalmente democrética
que vise a superacao do individualismo, pautado na légica da propriedade privada e do
mercado, que respalda o conservadorismo e o autoritarismo na contemporaneidade. Tal
quadro adverso demonstra o risco de retrocesso no padrao civilizatério que caracteriza
as sociedades democraticas modernas e nos desafia a uma critica reflexiva e acbes
concretas na defesa vigorosa e aguerrida desse relevante legado, visando a preservar o
futuro das préximas geragoes.
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THE LIBERATING PERSPECTIVE OF EDUCATION: AN ANALYSIS OF FREIRE'S THOUGHT AND HIS
CONTRIBUTIONS IN CONTEMPORANEITY

ABSTRACT: The purpose of this article is to introduce a debate about Paulo Freire and his
contributions to the Brazilian education. In this sense, the fundamental elements of his thinking,
his works and pedagogical proposals are addressed, as well as the main criticisms of this
perspective, including the School without Party project. In addition, it is presented Paulo Freire’s
positions in relation to some of these criticisms and the author’s view on the role of the education
in society. In order to reach the scope of this article, the methodological resource used is based on
a bibliographic and documentary research associated with a critical analysis of the Brazilian reality
in contemporary times. It is concluded that Paulo Freire’s proposals remain current and is essential
to tackle the great and complex challenges of education in Brazil.

KEYWORDS: Paulo Freire. Liberating education. Pedagogical proposals. Conservatism.

LA PERSPECTIVA LIBERADORA DE LA EDUCACION: UN ANALISIS DEL PENSAMIENTO DE FREIRE Y
SUS CONTRIBUCIONES EN LA CONTEMPORANEIDAD

RESUMEN: El proposito de este articulo es presentar un debate sobre Paulo Freire y sus
contribuciones a la educacién brasilefia. En este sentido, se abordan los elementos fundamentales
de su pensamiento, de sus obras y propuestas pedagdgicas, asi como las principales criticas de
esta perspectiva, incluido el proyecto Escuela sin Partido. A continuacion, se presentan las
posiciones de Paulo Freire con respecto a algunas de estas criticas y la opinién del autor sobre el
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papel de la educacidon en la sociedad. Para lograr el alcance de este articulo, el recurso
metodoldgico utilizado se basa en una investigacion bibliografica y documental asociada con un
analisis critico de la realidad brasilefa en los tempos contemporaneos. Se concluye que las
propuestas de Paulo Freire siguen siendo actuales y esenciales para enfrentar los grandes y
complejos desafios de la educacién en Brasil.

PALABRAS-CLAVE: Paulo Freire. Educacion liberadora. Propuestas pedagdgicas. Conservatismo.
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