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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar tedrica e ideologicamente as bases
constituintes da proposicao “socioemocional” por meio das dez Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para essa analise, utilizou-se o
préprio documento: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017. As
Competéncias Gerais da BNCC articulam-se aos principios da ordem globalizante,
em que se propaga a preparacdo emocional como requisito da atual forma de
sociabilidade do capital. Como consequéncia, as competéncias socioemocionais
operam na forma de controle social e condicionam psiquica e ideologicamente os
interesses de manutencéo do status quo social.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar tedrica e ideologicamente as bases
constituintes da proposicao “socioemocional” por meio das dez Competéncias Gerais da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dispde-se, assim, do documento: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2017. Essa analise parte da compreensao de Estado
enquanto condicionante responsavel para a conservagao e reproducao das condi¢des
sociometabdlicas do capital (MESZAROS, 2009), de forma que as politicas educacionais se
engendram nessa dinamica e corroboram, em grande medida, a ideia de formacao
humana a partir do definidor de necessidades, em que o processo capitalista de producédo
assume, em diferentes momentos historicos, a sua condicado necessaria de reproducéo.

Além disso, essa andlise também considera que as demandas formativas das
Competéncias Gerais da BNCC projetam mudancas em todos os ambitos educativos.
Assim, analisar tedrica e ideologicamente a proposicao sécio emocional disposta nas
Competéncias Gerais da BNCC é, antes de tudo, uma necessidade histérica.

Nesse sentido, a partir da andlise de cunho qualitativo, bibliogrifico e
documental, questiona-se: como se fundamenta tedrica e ideologicamente a proposicéo
sécio emocional disposta nas Competéncias Gerais da BNCC? Para atender ao
questionamento proposto, este artigo divide-se em duas se¢des: a primeira busca compre
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ender o Estado e sua relacdo com as Politicas Educacionais; a segunda visa analisar as
bases constituintes da proposicdo “socioemocional” por meio das dez Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E, por fim, tecem-se as consideracbes
finais do trabalho.

ESTADO E POLITICAS EDUCACIONAIS

Primeiramente, recorre-se ao entendimento de Estado como uma estrutura
social que possibilita a sociedade civil de uma época a materializagcdo de seus interesses.
Assim, nas condicbes sociometabdlicas do capital, o Estado materializa as relacdes sociais
dominantes.

Entende-se que a base concreta de uma sociedade esta fundamentalmente
assentada no reconhecimento de uma classe sobre a outra, assim, parte-se da consciéncia
social pautada por tensdes e conflitos no interior do mundo moderno, ou seja, de uma
estrutura social cuja primazia estd nas relagbes sociais de producdo, estruturada
materialmente na sociedade capitalista, no modo de ser e reproduzir o ser social na forma
historica capitalista. Nessa percepcdo, a ordem burguesa é tomada como uma totalidade
socio-histérica (MASSON, 2014).

O Estado se volta aos interesses da classe dominante e constitui-se como
mediador do préprio capital. O capital ndo seria capaz de sobreviver uma Unica semana
sem o forte apoio que recebe do Estado, assim, “sua principal dimensao é o sempre
crescente envolvimento direto e indireto do Estado em salvaguardar a continuidade do
modo de reproducdo do metabolismo social do capital” (MESZAROS, 2012, p. 29).

O Estado é entendido como a estrutura que legitima o modo de reproducéo
capitalista, ndo obstante, a defesa liberal é a tendéncia reformatéria condicionante das
crises estruturais do sistema do capital. Nas palavras de Mészaros, “ndo surpreende,
portanto, que simultaneamente ao desenrolar da crise estrutural do capital, o entdo
tendencioso liberalismo reformatério rapidamente se metamorfiasse em uma forma mais
agressiva de neoliberalismo apologético do Estado” (MESZAROS, 2015, p. 25).

O neoliberalismo faz a defesa do capitalismo de livre mercado e considera que o
Estado nédo pode violar as liberdades individuais, ou seja, apregoa-se “o principio de que
a intervencédo do Estado deve ocorrer somente para restabelecer a livre concorréncia
econdmica e fomentar a iniciativa individual” (NOMA, 2017, p. 102).

Abordar o neoliberalismo implica compreendé-lo “como um programa, como
um conjunto de politicas e como receitudrio para reformas, visando submeter todas as
instancias da vida social a I6gica do mercado” (NOMA, 2017, p. 110). Como consequéncia,
a iniciativa privada converte-se em uma das principais expressées do Estado neoliberal,
pois se justifica na premissa de que o desenvolvimento econémico, aliado aos principios
de mercado, promove a melhoria do bem-estar humano.

Sob a 6tica baseada na légica de mercado, passa-se a fazer parte desse sistema
os Organismos Internacionais. Esses podem ser chamados de “protetores” da ordem
econdmica mundial, isto &, operam tendo como base a disciplina do mercado, sendo esta
expressa, principalmente, pelo capital financeiro. Seus objetivos disseminam-se na ideia
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de maximiza¢ao da acumulagdo capitalista, assim, a atuacdo do grande capital financeiro
faz com que seus efeitos perversos sejam sentidos em todas as partes do mundo.

Com base na compreensdao de um Estado predominantemente articulado a
ordem globalizante, Organismos Internacionais passam a compor as politicas
educacionais que se orientam conforme as diretrizes do capital transnacional. Dessa
forma, cabe analisar a década de 1990 como o apice dos debates e orientacdes sobre as
politicas educacionais, sobretudo, nas definicdes educacionais de cunho reformador para
a América Latina, pois € nessa conjuntura que as politicas educacionais desse periodo
estdo

[..] representadas pelos debates/orientacées, no rastro das
condicionalidades definidas para os paises periféricos pelas agéncias
multilaterais como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o Fundo Monetério Internacional (FMI) e a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), e, também, nos embates
e enfrentamentos sociais, estatais, educacionais ou ideolégicos
dessas proposicdes (DEITOS, 2010, p. 217).

Os documentos emanados desses Organismos Internacionais para a América
Latina nao possuem neutralidade e “tém estreitas vinculagées com o lugar histérico, com
as circunstancias temporais e com as contingéncias especificas da vida material na qual
sao constituidos” (NOMA; KOEPSEL; CHILANTE, 2010, p. 67).

Pelo posicionamento ideolégico das politicas educacionais, na atual ordem
econdmica mundial, o Brasil passa a ser signatario das reformas educacionais, dentre elas,
a reforma curricular € um dos objetivos a serem atingidos. Para Libaneo (2012), o Brasil
vem implementando, desde 1990, suas politicas econémicas e educacionais de ajuste a
fim de inserir-se as exigéncias do mundo globalizado. Nessa conducéo, o discurso de
modernizagdo passa a ter como requisito a formacdo de um Estado global, que atenda as
necessidades da eficicia e produtividade a partir das indeterminacdes e mudancas
incessantes, resultado de um modo de producdo organico que visa a flexibilidade
produtiva.

O Brasil na década de 1990 definiu um projeto educacional que se articula ao
receituario dos Organismos Internacionais, evidenciando, de forma precisa, os primeiros
passos das reformas educacionais pretendidas, que, hoje, desvelam um campo de disputa
ideoldgica de consolidacdo e manutencao delineado na BNCC.

A titulo de exemplo, na década de 1990, elaborou-se, na drea educacional, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)2 Os PCN’s tiveram o objetivo de desenvolver no
aluno metas de qualidade que o ajudassem a enfrentar o mundo atual como cidadéo
participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997).

De acordo com os PCN’s do Ensino Fundamental, especificamente o volume
referente a Introducado, o documento representaria os referenciais para a renovacao e
reelaboracao da proposta curricular. Nesse intuito de mudanca da qualidade educacional
brasileira, os PCN’s destacaram o desenvolvimento das capacidades, como as de relacdo
interpessoal, as cognitivas, as motoras, as éticas, as estéticas e de insercao social, a fim de
promover uma aprendizagem na perspectiva de construcao da cidadania (BRASIL, 1997).
No documento:
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Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos
educacionais que propdéem quanto na conceitualizacdo do
significado das areas de ensino e dos temas da vida social
contemporanea que devem permea-las, adotam como eixo o
desenvolvimento de capacidades do aluno, processo em que os
conteudos curriculares atuam ndo como fins em si mesmos, mas
como meios para a aquisicdo e desenvolvimento dessas capacidades.
Nesse sentido, 0 que se tem em vista é que o aluno possa ser sujeito
de sua prépria formacao, em um complexo processo interativo em
que também o professor se veja como sujeito de conhecimento
(BRASIL, 1997, p. 44).

Perante o exposto, verifica-se que a discussdo da necessidade de se ter uma
padroniza¢ado nos curriculos, como hoje se mostra pela BNCC, néo se iniciou desligada do
contexto histérico das politicas educacionais brasileiras.

O enfoque baseado em capacidades e habilidades encontra suas raizes nas
projecdes das reformas educacionais do pais da década de 1990. Assim, é possivel afirmar
que néo é ocasionalmente que aparecem as Competéncias Gerais na BNCC, pois, na
realidade, elas estdo imbricadas ao processo histérico de constituicao das reformulacoes
curriculares da década de 1990, uma vez que a nocao de competéncia pode ser entendida
como uma dimensdo simbdlica de uma determinada realidade. De outro modo, ter
competéncia significa a mobilizacdo subjetiva, bem como a atualizacdo necessaria de
qualificacdo conforme as perspectivas do capital. Nesse sentido, o processo formativo
com base em competéncia, capacidade e habilidade atendem, em esséncia, ao propésito
da eficiéncia produtiva. Com base nessa exposicdo, analisa-se a seguir a proposicao
socioemocional das Competéncias Gerais da BNCC.

PROPOSICAO SOCIOEMOCIONAL DAS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

As Competéncias Gerais da BNCC estao diluidas na concepgao socioemocional.
Nesse sentido, pontua-se seguir algumas reflexées decorrentes da analise sobre as dez
Competéncias Gerais da BNCC.

A primeira competéncia — Conhecimento - é definida como a habilidade de
valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundo fisico, social e cultural. Em sintese, na
BNCC:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a
realidade (fatos, informacdes, fenémenos e processos linguisticos,
culturais, sociais, econémicos, cientificos, tecnolégicos e naturais),
colaborando para a construcdo de uma sociedade solidaria. (BRASIL,
2017, p. 18).
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A problematizacdo necessaria acerca do “Conhecimento” proposto estd no fato
dele servir de cooptacdo subjetiva na formacdo de futuros empregados e
desempregados. A Teoria de Capital Humano encobre-se de solidariedade por meio das
competéncias socioemocionais, de modo que o “Conhecimento” enfatizado na BNCC é o
saber pratico em detrimento do tedrico.

O conhecimento competente é o necessdrio para saber agir. Assim, o
conhecimento necesséario é o da volatilidade e incerteza, ou seja, constréi-se a nocdo de
uma autonomia, na qual estd pré-determinada no ambito organizativo do trabalho
polivalente.

A competéncia do conhecimento, definida na BNCC, exprime as caracteristicas
necessarias a um determinado contexto social, politico e, principalmente, econdémico,
pois 0 conhecimento proposto adequa os individuos para a contradicéo capital versus
trabalho. A funcao tedrica e ideoldgica da competéncia do conhecimento se da por meio
da harmonizacédo ou naturalizacdo da condicdo humana existente, cujo objetivo opera na
forma de coesao social.

O conhecimento, nessa perspectiva, reduz-se a um comportamento pratico, isto
é, a uma capacidade emocional capaz de exercer a regulacao social por meio de um
vocabuldrio que visa a obediéncia e a sujeicdo publica. Nessa conducdo, o
desenvolvimento do raciocinio, estabelecido na segunda competéncia - Pensamento
cientifico, critico e criativo — é determinado pela criatividade na criacédo de solucées:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e inventar solu¢des com
base nos conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2017, p. 18).

O desenvolvimento de um raciocinio adaptado é a proposta da segunda
competéncia da BNCC. A criatividade, ao que tudo indica, estabelece-se na forma de
know-how, ja que o pensamento cientifico e a criatividade estdo dados a partir da
ambivaléncia e mutagdes da sociedade (PHILIPPE, 2001).

O raciocinio proposto por essa competéncia da BNCC pode ser entendido como
um mecanismo instrumentalista, isto é o pensamento cientifico e a criatividade
caracterizam-se por desempenhos especificos, prescritos e observaveis. Sobre isso, Ramos
(2002) destaca:

A abordagem pedagdgica centrada nas competéncias apresenta o
risco de se fazer um recorte restrito do que deve ser ensinado,
limitando-se a dimenséo instrumental e, assim, empobrecendo e
desagregando a formacéo, por atrelar essa dimensado a tarefas e
desempenhos especificos, prescritos e observaveis. Isto explica a
resisténcia, ainda que ndo organizada, da maioria dos professores em
conhecer, compreender e praticar a pedagogia da competéncia
(RAMOS, 2002, p. 154).
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O raciocinio, dessa maneira, € uma falsa autonomia de desenvolvimento, pois
estipula, com base na imediaticidade, qual é o pensamento cientifico e a criatividade que
se esperam, haja vista as constantes mudancas do contexto social do século XXI. Cabe
afirmar que a pedagogia das competéncias (RAMOS, 2002) empobrece a producao social
e histérica do conhecimento.

A pedagogia das competéncias baseia-se em situacdes-problema. Levando-se
em conta as duas primeiras competéncias da BNCC, a terceira — Repertério cultural —
valoriza as diversas manifestacOes artisticas e culturais, pois busca “Desenvolver o senso
estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p. 18). A cultura, de acordo com a BNCC, torna-se um
elemento de potencializacdo da produtividade socioeconémica. O repertério cultural, na
BNCC, estd esfacelado na distribuicdo desigual da apropriacdo da cultura, dessa forma,
consideram-se as afirmagdes dessa competéncia uma medida de massificacdo da cultura.
Logo, contrariando essa ideia, entendemos que

[...] a educagdo, em sentido amplo, é o processo de humanizacéo
caracterizado pela apropriacdo dos bens culturais produzidos pela
humanidade no decorrer da histéria. Parte dessa apropriacdo é
direta: ocorre por meio da participacdo dos sujeitos na cultura. Outra,
porém, ndo pode ser captada diretamente pelos sujeitos em sua
interacdo com o mundo; trata-se do conhecimento tedrico. Propiciar
0 acesso a esse bem cultural especifico, que ndo esta garantido aos
sujeitos por outras praticas culturais, que ndo se adquire por meio da
vivéncia e da empiria, é o papel que cabe as instituicées de ensino. E
por essa especificidade da instituicdo escolar que se valorizam os
conhecimentos sistematizados pelas diferentes ciéncias - os
conhecimentos tedricos — como conteudos centrais da atividade
pedagoégica (SFORNI, 2015, p. 376).

Ao corroborar a compreensao de educagdo como processo de humanizacao, o
“repertério cultural” (BRASIL, 2017) ndo pode ser restrito as mudancas individualizantes
cuja finalidade é atingir a adaptacdo necessaria as incertezas sociais. A condicdo de
adaptabilidade acarreta a responsabilidade subjetiva dos individuos, levando-os a um
processo de ordenamento da cognicao emocional. Isto posto, torna-se fundante a
habilidade da Comunicacao, quarta competéncia definida na BNCC:

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou
verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnolégica e digital para expressar-se e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo (BRASIL, 2017, p. 18).
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O objetivo dessa competéncia é atingir o entendimento mutuo por meio das
diferentes linguagens. Observa-se que o sentimento é exacerbado, assim, a compreenséao
equivale a uma cognicdo emocional voltada ao entendimento pratico. Nesse sentido,

O termo entendimento ndo remete apenas a dimensdo cognitiva,
mas também a dimensdo compreensiva. A dimensdo cognitiva
impode-se por si mesma: para intervir de maneira pertinente em uma
pane é preciso conhecer o funcionamento da maquina. Para
responder de maneira pertinente a um cliente que telefona para o
1014 da France Telecom é preciso conhecer os produtos e servicos
que essa empresa oferece. Para dizer a verdade, ndo se trata de
empregar um conhecimento prévio, mas de saber mobiliza-lo
judiciosamente em fungao da situagao (PHILIPPE, 2001, p. 72).

A competéncia comunicacdo, a partir do exposto, resume a capacidade de
aplicagado, ou seja, a mobilidade necessdria para determinada situacédo, estabelecendo,
assim, uma dimensao técnica. Em sintese, o cardter dessa comunicacdo atende um
requisito técnico preparado pela inteligéncia emocional.

A formacéo pautada em competéncias visa a homogeneizacdo emocional. A
delineacdo das Competéncias Gerais da BNCC conduz ao perfil do “aprender a ser”
estabelecido pelo Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XXI, de 1996. Para “aprender a ser” e, constantemente, “aprender a
aprender”, a Cultura digital — quinta competéncia da BNCC - apresenta-se como uma
ferramenta indispensavel para a vida das pessoas na sociedade:

Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do
cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informagées, produzir conhecimentos e resolver
problemas (BRASIL, 2017, p. 18).

A centralidade dessa competéncia reside em considera-la como uma etapa de
qualificacdo do trabalhador. A tecnologia € uma ferramenta capaz de promover uma
concepgao mental adequada ao presente mundo tecnolégico, portanto, saber usa-la é
uma habilidade adaptada as contradicdes mutdveis da tecnologia, pois

Tecnologias de producdo e disseminacdo do conhecimento, para
armazenamento e recuperacdo de dados e informacdo, sdo
fundamentais para a sobrevivéncia e perpetuacdo do capital. Ndo sé
fornecem tendéncias de preco e outras informagdes que orientam
decisées de investimento e atividades de mercado, como também
preservam e promovem concepcdes mentais do mundo que
facilitam a atividade produtiva, guiam as escolhas dos consumidores
e estimulam a criacdo de novas tecnologias (HARVEY, 2016, p. 100).

Estabelece-se uma relacdo de interdependéncia entre tecnologia e

desenvolvimento econémico, cuja finalidade é a manutencéao das atividades de mercado.
Essa concepcao de tecnologia torna-se fetichista:
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O fetichismo da tecnologia é muito disseminado e isso tem
consequéncias importantes. Ele leva, por exemplo, a crenca
generalizada de que had uma solu¢do tecnoldgica para qualquer
problema social e econdmico (HARVEY, 2016, p. 113).

O individuo com essa formacdo cria para si, baseando-se nas premissas no
desenvolvimento tecnoldgico, a falsa nogao de estar no controle de seu Projeto de vida,
conforme estabelece a sexta competéncia da BNCC - Trabalho e projeto de vida:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p.
18 — grifo nosso).

O projeto de vida, pelo que se apresenta na BNCC, sustenta-se sob a ética de um
plano de acédo individual. Assim, o projeto de vida se apresenta numa relacdo subjetiva
entre presente e futuro, de modo a desconsiderar o “[...] campo de possibilidades dado
pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada jovem se encontra inserido e que
circunscreve suas experiéncias” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1072). Sem considerar o
processo histérico e social, o Projeto de Vida é o horizonte das incertezas.

Os componentes da formacdo socioemocional operacionalizam a resignagao
para o emprego ou desemprego. Assim, a Argumentacao, sétima competéncia da BNCC,
tem o intuito te valorizar os direitos humanos e socioambientais:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 19, grifo nosso).

Essa competéncia traz a valorizacdo humana e socioambiental como decorréncia
apenas da subjetividade. O problema nao estd na énfase nos direitos humanos e ao
possivel cuidado do planeta, mas, principalmente, em nao considerar o processo histérico
do desenvolvimento socioeconémico do periodo, que, consequentemente, causa
inimeros problemas ambientais. Remonta-se aos direitos humanos e socioambientais no
discurso da “sustentabilidade”, em que se destaca a nocao de “crescimento inclusivo e
sustentdavel”, ignorando as contradi¢cdes do dinamismo capitalista moderno.

Os cédigos da identidade profissional articulada a globalizacdo e ao
neoliberalismo manifestam-se na BNCC mediante as dez Competéncias Gerais. O produto
a ser alcancado expressa os valores sociais da esfera da personalidade (RAMOS, 2002). Na
condicdo de instabilidade do mundo moderno, o “autogerir-se” exprime uma habilidade
essencial de controle das emocgdes. Por isso, a oitava competéncia da BNCC -
Autoconhecimento e autocuidado - expde a necessidade de reconhecimento das emo-
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¢oes e sentimentos, pois “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas e com a pressao do grupo” (BRASIL, 2017, p. 19).

A competéncia referente ao autoconhecimento e autocuidado, exposta na BNCC,
conduz a uma funcdo educativa que visa “[..] a constituicdo de pessoas mais aptas a
assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas” (RAMOS, 2002, p. 135). Autogerir-
se expressa a capacidade de adaptar-se as incertezas das trajetérias de vida, de modo que
o controle das emocdes desempenha a funcao de conformacéo e sublimacgao da realidade
social.

A formacéo justa, democrética e inclusiva (BRASIL, 2017), elencada por meio das
Competéncias Gerais da BNCC, propicia a desigualdade em nome do direito a diferenca
(RAMOS, 2002). A nogao de competéncias metodizadas na BNCC alude a concepcéao de
algo efetivamente novo na educacgao, correspondente as transformagdes sociais e
econdémicas da época. Logo,

A ideia que se difunde quanto a apropriacdo da nocdo de
competéncia pela escola é que ela seria capaz de promover o
encontro entre formacdo e emprego. No plano pedagdgico
testemunha-se a organizacdo e legitimacdo da passagem de um
ensino centrado em saberes disciplinares a um ensino definido pela
producdo de competéncias verificadveis em situacbes e tarefas
especificas. Essas competéncias devem ser definidas com referéncia
as situacdes que os alunos deverdo ser capazes de compreender e
dominar. Em sintese, em vez de se partir de um corpo de conteldos
disciplinares existentes, com base no qual se efetuam escolhas para
cobrir os conhecimentos considerados mais importantes, parte-se
das situagdes concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das
necessidades requeridas por essas situacdes (RAMOS, 2002, p. 221).

A énfase em competéncias estd superposta em relacdo aos conhecimentos
cientificos. O objetivo é a demanda do saber agir, saber ser, sendo a autogestdo um
processo de expropriacdo da prépria vida, isto &, “As pressdées de mudanca no curriculo
voltam-se a formacéo para o trabalho e para o desemprego, situacao prevista e que os
reformadores e experts recomendam enfrentar com fomento ao empreendedorismo,
criatividade, inovacao e proatividade” (SHIROMA; ZANARDINI, 2019, p. 127).

O respeito, premissa sobretudo humana, que deveria ser um valor universal, esta
definido como uma técnica, assim, ser competente é ter a habilidade de Empatia e
cooperacao, conforme estabelece a nona competéncia da BNCC:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer (BRASIL, 2017, p. 19).
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O respeito a valorizacdo da diversidade cultural visa o reconhecimento e a
tolerancia com a diferenca. A diversidade cultural adquire as caracteristicas das formas de
sociabilidade exigida. Dessa forma, a finalidade da valorizacao da diversidade cultural tem
como fundamento a reorganizacdo do processo de expansdo do mercado:

O propéosito é aceitar e afirmar a diferencga, organizando-se segundo
a logica do capital, ou seja, integrando-a a rede global de producao
e circulacdo dos bens. Em outros termos, o global se alimenta da
diferenciacdo como integrante da sua expansao, pois a singularidade
ou o exdtico podem ser triunfos e termos de competitividade
(CARVALHO, 2010, p. 28).

Diante a primazia da formacdo humana, a partir das competéncias, a empatia
torna-se um mecanismo para a diversidade, a diferenca, a pluralidade, a heterogeneidade,
fortalecendo-se, assim, a autorrealizacdo e, principalmente, a responsabilizacdo
individual. Por esse motivo, a formacdo para a cidadania passa a ser incremento da
diversidade cultural.

A décima competéncia da BNCC - Responsabilidade e cidadania — define-se
como a capacidade de

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisées, com
base nos conhecimentos construidos na escola, segundo principios
éticos democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2017, p. 19).

Pelo exposto, cabe a educacédo a formacéo para a cidadania, sendo responsavel
pelo compromisso de fortalecer o individuo como cidaddo no mundo. A cidadania, nesse
trabalho, é compreendida por meio dos fundamentos da materialidade moderna da
sociedade capitalista. Nesse sentido, entende-se que a problematica da cidadania
apontada na competéncia da BNCC refere-se a emancipacao politica®, além de expressar
uma perspectiva limitada e parcial, uma vez que exprime os interesses de uma classe - a
burguesia (TONET, 2016). A tendéncia dos interesses dessa classe, conforme o nivel de
sociabilidade atual, é fundamentar-se na cidadania para a promocéo da heterogeneidade
cultural e identidade multiétnica:

Por entendermos que a cidadania é historicamente um atributo
politico, levando-se em consideracdo as caracteristicas do momento
histérico atual, especialmente as que se relacionam ao fenémeno da
globalizacdo, dentre as quais a cultura do consumo e a ideia de livre
escolha, de autodefini¢do e de autoafirmacao, podemos afirmar que
a cidadania, ao ser esvaziada de grande parte de seus antigos
conteudos se redefine, passando a pautar-se na producdo de um
diferencial cultural que se transforma sob o signo da vitalidade
cultural local e da legitimidade de uma ordem social fundada na
I6gica do mercado (CARVALHO, 2010, p. 26).
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Em sintese, como dimensao politica, a cidadania expressa a condicdo da
desigualdade social, uma vez que nao permite aos individuos serem completamente
livres.

As competéncias socioemocionais da BNCC, definidas como as dez
Competéncias Gerais, operam na funcionalidade das condi¢bes produtivas, porque
fornecem os fundamentos tedricos e ideoldgicos imprescindiveis a necessidade
socioeconOmica. Nesse sentido, as Competéncias Gerais da BNCC articulam-se a ordem
globalizante, em que se propaga a preparacdo emocional como requisito da atual forma
de sociabilidade do capital.

CONSIDERACOES FINAIS

A ideologia das proposicoes da BNCC, apresentada pelas dez Competéncias
Gerais do documento, consolida a estratégia de educacao pela via da cognicdo das
emocgodes. Para sustentar o mito de desenvolvimento com eficacia, a subjetividade do
individuo, enfatizada na BNCC, concentra-se na ideia de equalizacdo social. Dessa forma,
desenvolvem-se politicas de empreendedorismo, cujos principios formativos baseiam-se
na estrutura socioeconémica do capital. Rearticulam-se as necessidades formativas
conforme as “novas” apostas em capital humano. Por isso, a educagdo pautada na
proposicdo socioemocional possibilita a resignacdo e a aceitacdo ao processo de
flexibilizacdo das modalidades de trabalho precario.

O mito, portanto, reside no fato de conceber a educacdo como demanda
produtiva, ou seja, considera-se os problemas econdmicos resultantes da falta de preparo
educacional (MORAES, 2003). Nessa condugao, as competéncias socioemocionais operam
na forma de controle social e condicionam psiquica e ideologicamente os interesses de
manutencao do status quo social.

As competéncias socioemocionais, expressas por meio da BNCC - as dez
Competéncias Gerais do documento - embasam a reforma educacional brasileira e
compatibilizam um conjunto de mudancas baseadas em um processo de ajuste
estrutural. No ambito das politicas curriculares educacionais, a BNCC intensifica uma
formacao ajustada ao processo da morfologia do trabalho no capitalismo globalizado.

A proposicao socioemocional da BNCC, a partir das dez Competéncias Gerais do
documento, consubstancia-se no principal dispositivo da padronizacdo curricular
brasileira. O “socioemocional” é exigido como uma habilidade basica de formacao
humana. Logo, é uma competéncia, no sentido amplo, propagada em diversos
documentos, manuais e avaliagbes nacionais e internacionais como a habilidade
necessaria para a sobrevivéncia humana do século XXI. A fim de moldar psiquicamente a
formacdo humana, a reforma da BNCC detém os principios educativos pautado em
“novas” ideias de reformadores educacionais.

Portanto, a BNCC é uma politica curricular, permeada pela nocdo de que a
educacao cabe o aliviamento da pobreza e das mazelas sociais, de modo que a divulgacao
da “boa nova” (NAGEL, 2001), no caso a BNCC, recorre ao enaltecimento do pratico e a
dispensa do tedrico mediante as competéncias socioemocionais estabelecidas nas dez
Competéncias Gerais do documento.
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GENERAL COMPETENCES OF THE NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE (BNCC): THEORETICAL
AND IDEOLOGICAL ANALYSIS OF SOCIOEMOTIONAL PROPOSITION

ABSTRACT: This article aims to analyze theoretically and ideologically the constituent bases of the
“socioemotional” proposition through the ten General Competencies of the National Common
Curricular Base (BNCCQ). For this analysis, the document itself was used: National Common Curricular
Base (BNCC), 2017. The General Competencies of BNCC are articulated with the principles of the
globalizing order, in which emotional preparation is propagated as a requirement of the current
form of sociability of the capital. As a consequence, socio-emotional competences operate in the
form of social control and psychically and ideologically condition the interests of maintaining the
social status quo.

KEYWORDS: State. Educational Policies. BNCC. Socio-emotional competences.

COMPETENCIAS GENERALES DE LA BASE CURRICULAR COMUN NACIONAL (BNCC): ANALISIS
TEORICO E IDEOLOGICO DE LA PROPOSICION SOCIOEMOCIONAL

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar teérica e ideolégicamente las bases
constitutivas de la propuesta "socioemocional” a través de las diez Competencias Generales de la
Base Curricular Comun Nacional (BNCC). Para este analisis, se utiliz6 el documento en si mismo:
National Common Curricular Base (BNCC), 2017. Las Competencias Generales de BNCC se articulan
con los principios del orden globalizador, en el cual la preparacion emocional se propaga como un
requisito de la forma actual de sociabilidad del capital. Como consecuencia, las competencias
socioemocionales operan en forma de control social y condicionan psiquica e ideolégicamente los
intereses de mantener el status quo social.

PALABRAS CLAVE: Estado. Politicas educativas. BNCC. Competencias socioemocionales.

NoTAS

1) Este artigo é composto de parte das reflexdes desenvolvidas na Dissertacdo de Mestrado
apresentada no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parand - Campus de Cascavel, intitulada “Os intelectuais organicos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): aspectos tedricos e ideoldgicos”.

2) Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental foram os primeiros a ser definidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) e a virem a
publico no final de 1995, quando uma versao preliminar foi encaminhada para consulta e avaliacdo
a professores e académicos de vdrias instituicdes do pais (BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 368).
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3) Segundo Tonet (2016), hd uma clara distingdo entre emancipacao politica e emancipac¢ao
humana: “A primeira é necessariamente limitada e parcial porque expressa a perspectiva de uma
classe, que &, por sua natureza, parcial, a burguesia. A segunda, por sua vez, é ilimitada e total por
expressar a perspectiva aberta pela classe trabalhadora que exige, para realizacdo plena dos
individuos que a compdem, supressio de todas as classes e a transformacdo da humanidade em
uma verdadeira comunidade (TONET, 2016, p. 56).
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