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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar um breve histérico da funcao da
Educacéo Infantil e percep¢des de educadoras sobre similaridades entre creche e
pré-escola e a funcao atual da instituicdo. A metodologia engloba pesquisas e
documentos oficiais destinados a Educacao Infantil e dados empiricos obtidos por
observacao participante e entrevista semiestruturada com oito educadoras de uma
instituicdo municipal do interior de Sdo Paulo. Os dados foram analisados com base
no conceito de unidades significativas da Analise de Contetido de Bardin (2016). Os
resultados mostram que o carater assistencialista ainda se faz presente no interior
das praticas educacionais, mas que avancos ja foram alcancados no
reconhecimento da crianca e da funcdo da instituicdo. Essa tem funcgdes
sociopolitica e pedagdgica que devem ser cumpridas e reconhecidas.
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Reconhecimento da Crianca.

INTRODUCAO

A escola é uma das instituicdes responsaveis por introduzir os seres humanos na
sociedade por meio da transmissdo dos valores, costumes, préticas e cultura ja
existentes no ambiente social. Ao se apropriarem desses contetidos culturais, historica e
humanamente produzidos ao longo do tempo, os seres humanos se tornam igualmente
parte da sociedade em que convivem. Compreendendo que a escola tem essa
responsabilidade em seu interior, subentende-se que, desde o inicio, deve-se
proporcionar condi¢des para que o individuo tenha acesso a esses contetdos. Assim, a
Educacdo Infantil deve também se preocupar com a garantia dessas condi¢cdes e os
educadores da instituicdo precisam se atentar em como fazer para que isso se
concretize.

Explicita-se que essa preocupacdo deve estar presente desde o inicio da
educacdo porque as instituicdes de Educacao Infantil nem sempre se apresentaram da
maneira que sdao hoje em dia, com a mesma forma de atendimento, englobando o
mesmo publico que abarca atualmente ou com a mesma fungao.

A Educacao Infantil vem ganhando visibilidade no pais, e assim, conquistando
espaco para reflexdes e investimento. Muitas lutas em torno dessa etapa da educacao ja
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foram vencidas, entretanto, ndo vieram facilmente, mas sim decorrente de uma histéria
coletiva de militantes, intelectuais e movimentos sociais (KRAMER, 2006).

Essa instituicdo vem ganhando espaco para as discussoes e reflexdes, e assim
surgem criticas sobre ela que aos poucos a melhoram. Essas criticas trazem consigo, de
acordo com Kramer (2006, 2007), o fortalecimento da visdo da crianca como ser social,
cidada, que produz cultura, e que em seu interior sdo também produzidas por ela; além
de intensificarem as lutas pelos direitos da educacdo das criancas atendidas pela
Educacao Infantil.

Frente aos avancos ja conquistados, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI) apresentando esta etapa da educacdo como

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5
anos de idade [..] E dever do Estado garantir a oferta de Educacio
Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecao
(BRASIL, 2010, p. 12).

Posto isso, consideramos importante explicitar a fun¢do da Educacédo Infantil
como um todo, considerando ambas as partes que a compdem (creche e pré-escola),
uma vez que ainda vemos, hoje em dia, a diferenciacdo de suas finalidades e a
propagacdo de ideias que se faziam presentes no passado dessa instituicdo.

Sendo assim, buscamos por meio deste artigo trazer as discussdes e reflexdes
realizadas por autores que versam sobre o assunto (KRAMER, 2006; KUHLMANN Jr., 2015;
PEREZ, 2012; LOPES; MENDES; FARIA, 2006), além de apresentar e analisar as percepgdes
de educadoras e pedagogas de uma instituicao de Educacdo Infantil (0 a 5 anos) acerca
da funcdo da instituicdo, a fim de identificar se elas consideram que a creche e a pré-
escola possuem diferencas ou semelhancas entre si.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo do presente trabalho conta com um
estudo qualitativo fundamentado em pesquisas que abordam a Educacdo Infantil e
documentos que se destinam a essa etapa da educacao (BRASIL, 2010, 2017). Conta
também com dados empiricos coletados em uma instituicdo municipal de Educacdo
Infantil (0 a 5 anos) de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. Esses dados foram
obtidos por meio de observacédo participante na referida instituicdo e entrevista semi-
estruturada com oito educadoras, sendo quatro delas da creche e quatro da pré-escola.
A observacdo participante e a entrevista semiestruturada foram respaldadas pelos
estudos de Severino (2007) e Ludke e André (1986). A analise dos dados foi realizada
segundo o conceito de categoria (unidades significativas) da Andlise de Conteudo de
Bardin (2016).

A entrevista semiestruturada ocorreu com base em um roteiro elaborado
previamente, apenas como norte da conversa. Esse roteiro apresentava as seguintes
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categorias: 1) Caracterizacao das educadoras; 2) Concepg¢des da educacdo da crianga na
instituicdo de Educacéo Infantil; 3) Concepg¢des da educagao da crianga na instituicado
familiar; e 4) Concepgdes sobre a relacdo escola-familia. As categorias deste roteiro
foram, posteriormente, classificadas também em subcategorias para a analise dos dados.

A categoria utilizada para a realizacdo do presente artigo é intitulada
Concepgbes da educagcdo da criangca na instituicdo de Educagdo Infantil e as
subcategorias, aqui apresentadas, sdo intituladas Fungdo da Educagdo Infantil e
Semelhangas e diferengas entre creche e pré-escola.

DESENVOLVIMENTO

A Educacdo Infantil surgiu, inicialmente, com o intuito de cuidar e abrigar as
criangas e retird-las do ambiente que poderia contamina-las, buscavam afastar as
criangas da criminalidade por meio da escola (KUHLMANN JR., 2015). Nessa época,
portanto, essa instituicdo apresentava um carater puramente “assistencialista, higienista
e até mesmo disciplinador da crianca e de suas familias” (LOPES, MENDES e FARIA, 2006).

A instituicdo nao tinha o intuito de proporcionar a crianca a criticidade e a
emancipacao através da educacao, portanto sua qualidade de atendimento e educacédo
eram baixas. O que se buscava por meio dessas, era meramente preparar a crianga para a
realidade que ja lhe estava destinada, trazer conformidade.

Em seu inicio, ndo eram ofertadas a todas as criangas, destinavam-se apenas aos
filhos e filhas das classes mais abastadas, ou em dado momento, apenas para abrigar as
criangas dos trabalhadores.

Além disso, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educagédo
Infantil era, até a década de 1980, mantida fora da educacgao basica, pois era considerada
uma etapa de preparacdo para o Ensino Fundamental, que era considerada a etapa
inicial da educagdo normal.

Lentamente, num processo de muitas lutas pelos direitos e educacdo das
criangas de 0 a 6 anos, as instituicdes de Educacdo Infantil foram incorporando o carater
educacional, e, ademais, passou-se a considerar a assisténcia, a salde e a educacao
como direito social de todas as criancas (KRAMER, 2006). Assim, com essas mudancas,
em 1988, com a Constituicdo Federal, a Educacdo Infantil (creches e pré-escolas)
tornaram-se responsabilidade do Estado para com as criangas de 0 a 6 anos. Mais
adiante, em 1996, com o decreto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), essa etapa comecou
a ser considerada juntamente ao Ensino Fundamental e o Ensino Médio, como uma
parte da educacgao basica. Em 2006 ocorreu uma alteracdo da LDB, de forma que a faixa-
etaria a ser atendida pela Educacao Infantil passou a corresponder as criancas de 0 a 5
anos. Essa mudanca aconteceu somente pela antecipa¢do do ingresso para o Ensino
Fundamental.

Dessa forma, a Educacéo Infantil, desde 2006, compreende a primeira etapa da
educacdo basica, sendo composta pela creche e pré-escola, de maneira que a primeira
se dirige a oferta de educacdo para as criancas de 0 a 3 anos, e a segunda das criangas de
3 a 5 anos. Com todas essas mudancas no interior da instituicdo e suas funcoes, sao
constantes os processos de revisdo das praticas ocorridas e das concepgdes de educagao
para criangas, buscando manter a instituicdo com objetivos que se concretizem em si
prépria, ou seja, que tenha objetivos relacionados aquela propria etapa da educagao e
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nao prevendo a solucdo de problemas de outras etapas. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) explicitam essa afirmacdo no seguinte
excerto:

[..] o campo da Educacdo Infantil vive um intenso processo de
revisdo de concepg¢des sobre educacao de criancas em espacos
coletivos, e de selecao e fortalecimento de praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas.
Em especial, tém se mostrado prioritérias as discussdes sobre como
orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e
como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos
que prevejam formas de garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem antecipac¢do de
contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL,
2010, p. 7).

O que se percebe também é que o documento traz em si a questdo do ensino
dentro da instituicdo e da importancia do reconhecimento do papel do professor para
que essas praticas pedagodgicas se concretizem de maneira adequada. Sendo assim, o
que se compreende como objetivo de ambas (creche e pré-escola) é o cuidar e o educar.
Entretanto, é importante ressaltar que nao é necessario que se busque atribuir culpa ao
assistencialismo quando se afirma que a funcdo da Educacao Infantil é também ensinar,
afinal, segundo Kuhlmann Jr. (2015), ambas andam juntas no interior dessa instituicao,
uma vez que toda atividade compreende algum tipo de educagdo, assim como é
imprescindivel que se cuide das criancas dessa faixa-etdria.

Indo ao encontro disso, a BNCC explica que, nessa etapa, o cuidar e o educar sao
indissocidveis e que, ao incorpora-los em sua proposta pedagdgica, as instituicdes de
Educacdo Infantil devem se comprometer com o objetivo de ampliar as experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criangas, sempre trazendo em suas praticas a
continuidade com as aprendizagens recebidas no ambiente familiar. O documento
também enfatiza que as praticas devem acontecer por meio de interagdes e
brincadeiras, ressaltando também que essas interacdes devem ser tanto com outras
criangas quanto com adultos, pois isso proporcionarad oportunidades de construirem e
se apropriarem dos conhecimentos ja existentes na sociedade.

Essa afirmacdo colocada pela BNCC vai ao encontro da ideia de que a escola
proporciona para a crianga o seu desenvolvimento nos mais amplos aspectos:

A crianga, na escola, amplia seus interesses além do mundo infantil
e dos objetos, estende as possibilidades de relagdes sociais,
estabelece interagdes mais diversificadas com os adultos,
compreende, paulatinamente, as atitudes e as varias formas de
atividades humanas: trabalho, lazer, producao cultural e cientifica
(PEREZ, 2012, p. 20).

Além disso, se vincula também a importante concepc¢édo apresentada por Perez
(2012), de que as brincadeiras sdo fundamentais para o processo de aprendizagem da
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crianca desta faixa-etaria, trazendo influéncias significativas tanto em sua personalidade
infantil como em sua formacao psiquica.

A BNCC ainda traz em si a importancia da intencionalidade educativa e da
mediacdo do professor na Educagdo Infantil, e explica que é imprescindivel que o
educador reflita sobre quais a¢des serdo capazes de promover o desenvolvimento da
crianga e como devem trabalhar para que ele se efetive. Fica claro, portanto, que os
educadores dessas instituicoes devem refletir a respeito de suas praticas a todo instante:
antes de trabalha-la, durante o processo educativo e apds té-las trabalhado. Esse
processo de reflexdao apds a atividade é importante porque, por meio dos resultados, o
educador pode dizer se essa foi significativa ou ndo.

Ademais, para confirmar as funcdes a serem desempenhadas pela Educagao
Infantil, trazemos o que se apresenta nas DCNElI como objetivos das propostas
pedagdgicas dessas instituicoes.

A proposta pedagogica das instituicées de Educacdo Infantil deve
ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confiancga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2010, p. 18).

As DCNEI afirmam que é dever das instituicdes garantir o cumprimento de sua
funcdo sociopolitica e pedagdgica, oferecendo as criancas, dessa forma, condi¢cdes e
recursos para que desfrutem de seus direitos civis, humanos e sociais; se
responsabilizando por compartilhar e complementar a educacdo e cuidado advindos
das familias; possibilitando interagdes entre adultos e criancas para que seus
conhecimentos e saberes se ampliem; promovendo iguais oportunidades educacionais
para as criancas das mais diferentes classes sociais e construindo novas formas de
sociabilidade e subjetividade que sejam pautadas nos mais amplos aspectos sociais
(BRASIL, 2010).

Com essa apresentacdo das func¢bes da Educacdo Infantil, consideramos
importante identificar as percepcdes de educadoras sobre quais elas pensam que sejam
as fungdes dessa instituicdo, a fim de analisar se suas concepg¢des alinham-se a real
funcdo. Foram entrevistadas oito educadoras, sendo que quatro delas sao da creche e as
outras quatro da pré-escola. Serao atribuidos nomes ficticios a cada uma delas para que
a identificacdo das concepgdes se tornem mais claras ao leitor.

CARACTERIZACAO DAS EDUCADORAS

Para maior facilidade e compreensdo na leitura, utilizaremos nomes ficticios
para nos referirmos as entrevistadas. Passaremos a nos referir, portanto, as educadoras
da creche como Marta, Roberta, Simone e Juliana.

A educadora Marta tem 63 anos, é formada até o Ensino Médio e trabalha como
agente educacional ha 28 anos; a educadora Roberta tem 53 anos e, assim como Marta,
é formada até o Ensino Médio, estando a trabalhar como agente educacional ha 14 anos;
Educadora Simone tem 50 anos, é formada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
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trabalha como agente educacional hd 26 anos; por fim, a Educadora Juliana tem 27 anos,
é formada em Pedagogia e trabalha como agente educacional ha 5 anos.
Denominaremos as educadoras referentes a pré-escola como Educadora
Barbara, Educadora Camila, Educadora Josiane e Educadora Natdlia. A Educadora
Barbara tem 55 anos, é formada pelo magistério e atua como professora substituta na
Educacao Infantil ha 7 anos; Educadora Camila tem 52 anos, é formada em Pedagogia e
possui pos-graduagdo em Psicopedagogia e trabalha como professora ha 26 anos;
Educadora Josiane tem 47 anos, é também formada em Pedagogia e possui pos-
graduacdo em Psicopedagogia e atua como professora ha 20 anos; e a Educadora
Natdlia tem 35 anos, é graduada em Pedagogia e atua como professora ha 10 anos.

SOBRE A FUNGAO DA INSTITUIGAO DE EDUCAGAO INFANTIL

Quando questionamos as educadoras sobre qual elas entendem que seja a
funcédo da instituicdo, percebemos clara a ideia por parte de todas elas de que a funcao
principal da Educacéo Infantil é de cuidar e educar as criancas, entendendo que eles sao
indissocidveis. Algumas educadoras como a Educadora Marta, Educadora Simone e
Educadora Natdlia mostraram que compreendem que essa instituicdo deve ensinar e
estimular a crianca e seu desenvolvimento em seus mais amplos aspectos, indo ao
encontro do que foi acima trazido dos documentos destinados a essa instituicdo (Brasil,
2010, 2017).

Todas as educadoras dao énfase também ao fato de que a Educacéo Infantil é
também uma escola, parte da educagdo basica e que, portanto, tem funcdo pedagdgica,
fungdo de ensinar as criangas tudo aquilo que elas podem aprender, uma vez que sdo
seres completamente capazes de aprender. Elas enfatizam também o quanto é
importante que haja continuidade entre o que a crianca aprende na familia e o que
aprende na escola, para que assim seu desenvolvimento aconteca com mais facilidade.
A fala da Educadora Simone da destaque a essas concepg¢oes:

A funcéo da creche é complementar a educacao da familia, porque
é uma escola, nao deixa de ser uma escola, tem o desenvolvimento
né enquanto escola, e também enquanto educacdo mesmo, o
desenvolvimento da crianca em todos os aspectos assim de
emocional, criatividade... é, trabalhar com o desenvolvimento da
crianca amplamente. (Trecho retirado da entrevista com a
Educadora Simone, 51 anos, 2018).

Por meio dessa colocacdo da Educadora Simone, percebemos a compreensdo
de que a escola se trata de um local que promove um conhecimento sistematizado, mas
que deve ser continuo com o que é desenvolvido na familia. Percebe-se a compreenséao
de algo fundamental quando tratamos sobre a Educacéo Infantil, a percepcdo de que a
continuidade deve existir, mas que as praticas educativas realizadas dentro de cada
ambiente se ddo de maneiras diferentes, uma vez que as exercidas na familia
apresentam, de acordo com Perez (2009), resultados rapidos no comportamento do
educando, enquanto que na escola, a transmissdo engloba uma preparacdo para a
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realidade futura da crianca, além de envolver momentos programados, sendo
previamente preparados por pessoas especificas como professores, grupo de sala de
aula e funcionarios.

Apesar de demonstrarem a compreensao da existéncia do ensino dentro dessa
instituicdo, chamamos atenc¢éo para a fala da Educadora Roberta, que considera que ndo
pode exercer o ensino dentro da instituicdo por ndo ser formada em Pedagogia: “..com
meus exemplos e ensino eu to educando. Entdo ndo é sé o cuidar, eu to educando, é a
parte pedagdgica... ndo que parte pedagdgica é com as professoras” (Trecho retirado da
entrevista com a Educadora Roberta, 53 anos, 2018). Isso nos mostra que ela considera
que o ensino dentro das instituicdes deve ser realizado por pessoas especificas,
entendendo que é necessaria uma preparacao para lidar com criancas pequenas, o que
nos possibilita enxergar também que se faz presente, até nos dias atuais, a
desvalorizacao da Educacao Infantil, pois acredita-se que nédo é necessaria formacao para
se trabalhar com criancas pequenas.

Além disso, notamos também presentes em algumas falas das educadoras da
creche quando as questionamos sobre a funcdo da instituicdo, a forte presenca do
carater assistencialista. Elas citam a ideia do ensino, porém seus exemplos se destinam
majoritariamente as questdes relacionadas aos cuidados essenciais das criancas. Isso nos
confirma que dentro das instituicées de Educacdo Infantil ainda existem muitas praticas
baseadas em uma perspectiva meramente assistencialista (LOPES; MENDES; FARIA,
2006).

SOBRE AS SEMELHANGCAS E DIFERENGAS ENTRE CRECHE E PRE-ESCOLA

Notando esse carater assistencial e a percepcdo de algumas educadoras da
creche sobre a necessidade de ter formacdo para que se possa exercer o carater
educativo da instituicdo, tomamos a decisdo de questionar as educadoras da pré-escola
sobre o que pensam acerca das semelhancas e as diferencas entre a creche e a pré-
escola.

Por meio dessa pergunta, pudemos perceber uma divisdo entre as professoras
que ainda possuem a ideia de que a creche corresponde ao cardter assistencial
enquanto a pré-escola se destina ao ensino, e algumas que compreendem a instituicdo
de Educacao Infantil como um todo, considerando que essa etapa, assim como o Ensino
Fundamental e Médio, compde a educacao basica, e, portanto, ndo enxergam diferencas
entre elas, ou apontam que, apesar de perceberem que existem diferencas, consideram
que elas ndo deveriam existir.

Para a Educadora Josiane, ambas sao diferentes, e afirma que: “A creche é
assistencialismo, a pré-escola é... a gente trabalha todos os contetudos que trabalham no
fundamental s6 que de forma diferente, de uma forma ludica, uma forma mais suave,
mas trabalhando todos os conceitos né” (Trecho retirado da entrevista com a Educadora
Josiane, 47 anos, 2018). Essa fala da professora apresenta alguns equivocos, como por
exemplo, a concepc¢do de que a creche corresponde ao assistencialismo, pois fortalece a
ideia de que esta etapa tem a mera funcdo de cuidar das criangas e suprir suas
necessidades basicas. Além disso, traz consigo a ideia de que a pré-escola tem como
fungdo adiantar os conteldos do Ensino Fundamental, o que é o oposto do que é
afirmado nas DCNEI:
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Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de contetidos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 30).

A Educadora Barbara, assim como a Educadora Josiane, traz a ideia de que a
creche se caracteriza pelo assistencialismo, pois afirma que ndo enxerga a instituicdo
como creche, uma vez que em “nenhuma das idades vocé tem o trabalho somente de
cuidador, de cuidar da criancga, vocé ta sempre trabalhando no desenvolvimento integral
da crianca” (Trecho retirado da entrevista com a Educadora Barbara, 55 anos, 2018).
Nessa fala, a educadora mostra que compreende que em toda faixa-etaria a crianca
aprende e se desenvolve, porém, inicialmente, aponta que nao enxerga a instituicdo
como creche, atribuindo a esta o trabalho unicamente de cuidados.

A Educadora Camila destaca a Unica diferenca que percebe entre a creche e a
pré-escola, enfatizando que em sua concepcao, deveria acontecer de maneira diferente:

Acredito que a semelhanca das duas é que trabalha com uma faixa-
etaria de crianca, a faixa-etéria principal onde eles aprendem mais,
onde eles absorvem mais. E a diferenca... olha, pra mim ndo tem
nenhuma, mas vou falar uma que... eu acredito que é a formagao
dos profissionais que trabalham na creche. Eu acredito que teria
que ser tudo professor, desde o bercério (Trecho retirado da
entrevista com a Educadora Camila, 52 anos, 2018).

Essa afirmacdo da professora se destaca, pois se aproxima dos argumentos da
Educadora Roberta a respeito de ndo poder exercer a funcdo de educar por ndo ser
formada em Pedagogia. A fala de Camila, bem como a de Roberta, nos mostra o quanto
é importante que a funcdo do pedagogo seja reconhecida, desde as etapas mais iniciais
da Educacdo Infantil. Isso nos traz, ainda, a importante reflexdao que Tardif (2009)
apresenta, de que é perceptivel o quanto é necessario que o educador tenha formacéo
especifica, uma vez que seu trabalho estd baseado em conceitos complexos, que
refletem suas posturas nas mais diferentes situagées com as quais podem se deparar.

Vemos, portanto, que desde os niveis iniciais da educacdo, o educador vai se
encontrar em diferentes situagdes com as quais terd que lidar, e devera assumir
determinadas posturas, a fim de proporcionar a crianca condi¢cdes de aprendizagem e
desenvolvimento, para isso ele deve ter o conhecimento adequado para executar suas
praticas.

Assim como Educadora Camila, a Educadora Natalia afirma que ndo pensa que
deveria existir diferenca entre ambas as etapas e ressalta que ndo acredita que deveria
haver essa divisao na Educacéo Infantil:

Na realidade, ndo era pra ter diferenca nenhuma. Eles entendem
que a creche é o cuidar né, e a pré-escola é a instrucdo né, instruir,
ensinar. Eu acredito que a crianga, ela aprende desde que ela nasce
né, ela ta aprendendo com os pais, ela aprende no bercério, entdo
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se vocé, é igual Vigotski fala, se vocé conseguir proporcionar esse
desenvolvimento através da mediacao, através de objetos que vocé
pode estar ai auxiliando esse desenvolvimento, desde o bercério,
olha o quanto que a crianca vai se desenvolver até ela chegar na 52
etapa né, entdo a gente ndo pode perder os processos né, sempre
estar auxiliando a crianca desde o bercario até a pré-escola. Eu ndo
gosto dessa divisao, eu acho que a Educacao Infantil é do bercério
até a 52 etapa, mas eles gostam de dividir né, de 0 a 3 anos creche e
de 3 a 5 anos pré-escola (Trecho retirado da entrevista com a
Educadora Natdlia, 35 anos, 2018).

Essa fala da professora é importante, pois percebe-se que ela leva em
consideracdo nao sé que a creche e a pré-escola sdo um todo, compondo a Educacdo
Infantil, como também entende que, nessa etapa, é necessdria a mediacdo para que o
desenvolvimento pleno da crianga aconteca. Além disso, percebe que a crianca aprende
a todo momento, desde muito pequena e das relagdes informais com o conhecimento, e
que, por essa razao, tudo na escola deve ser ensinado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos, portanto, que a Educacéo Infantil, engloba a creche e a pré-escola
e, dessa forma, se compde como um todo, sendo assim, sua fungao é nas duas areas a
mesma. A funcdo da Educacédo Infantil, afirmada nas DCNEI e na BNCC (Brasil, 2010,
2017) é de proporcionar as criancas de 0 a 5 anos o cuidado e o ensino, respeitando suas
singularidades, promovendo atividades que tenham sentido e significado e sejam
executadas por meio de brincadeiras, que nesta faixa-etaria sao a forma mais efetiva de
aprendizagem, sempre com a mediacdo do adulto e percebemos que as educadoras
tém essa mesma concepcao, ou seja, compreendem qual é a funcdo da instituicdo de
Educacdo Infantil, reconhecendo-a como um todo (creche e pré-escola) que deve
proporcionar os cuidados basicos e também as questées de desenvolvimento cognitivo
que demandam as criangas dessa faixa-etdria.

Percebemos que, apesar de ter conseguido alguns avanc¢os ao longo dos anos,
ainda falta a instituicdo de Educacdo Infantil o seu reconhecimento de seu carater
pedagdgico e o reconhecimento da importancia do pedagogo em todas as suas etapas
(creche e pré-escola) e isso torna-se claro também pelas falas das préprias educadoras,
que apesar de mostrarem compreender que a instituicdo tem carater pedagdgico, ainda
se atém muito ao cardter assistencial e reconhecem o quanto é importante ter
propriedade sobre determinados conhecimentos para exercer a profissao.

As educadoras concebem que o cuidar e o educar estao presentes em ambas as
etapas e sdo indissocidveis e necessarios para o desenvolvimento da crianca dessa faixa-
etéria, assim como é afirmado nos estudos e documentos que versam sobre a Educacao
Infantil. Percebemos o quanto é fundamental que os educadores e professores dessa
instituicdo sejam valorizados e reconhecidos por seu trabalho, sendo contratados de
acordo com sua formagdo, uma vez que as proéprias educadoras demonstram mais
seguranca para agir quando possuem formacdo ou quando sdo orientadas por quem
tem formacgdo na darea. Seria importante também que as instituicbes oferecessem
formacdo continuada aos professores para que constantemente aperfeicoassem suas
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praticas e concepgoes sobre a funcao da instituicdo e do publico com o qual trabalha, e
sua prépria funcao.
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