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Resumo: Este artigo explora a tematica: aprendizagens docentes de licenciandos de
Matemdtica no estagio supervisionado. Trata-se de uma investigacdo que visa a
compreender o movimento de acao formativa de licenciandos quando realizam
oficinas pedagdgicas com estudantes do Ensino Fundamental, em um laboratério
de ensino de Matematica. Baseados nos pressupostos da abordagem Histérico-
Cultural e da Teoria da Atividade, analisamos episddios formativos registrados em
relatérios escritos entre 2015 e 2018, que explicitam reflexdes, desafios e
possibilidades de ensino elaboradas por académicos. As andlises indicam que os
momentos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das oficinas, em uma
perspectiva coletiva, contribuem para a constituicdo de uma nova qualidade de
pensamento dos licenciandos sobre a atividade pedagdégica.
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INTRODUCAO

Historicamente, no Brasil, a drea de formacdo de professores constitui campo
amplo de estudos e pesquisas. Ela instiga investigacdes em diferentes temas, como
politicas publicas, curriculo, legislagbes educacionais, materiais didaticos, financiamento
e gestao, programas e projetos educacionais, identidade e desenvolvimento profissional,
dentre outros. Nesse cenario de possibilidades, identificamos pesquisas a partir de duas
grandes dimensdes relacionadas a formacao inicial ou a formacdo continuada de
professores. Neste artigo, focalizamos discussées e anélises sobre dados de investigacao
vinculados a primeira dimensdo, mais especificamente sobre aprendizagens de
conhecimentos da docéncia em acdes formativas do estdgio curricular supervisionado.

Entendemos que essas acdes formativas podem assumir contornos diversos
dependendo do curso, da instituicdo, do projeto pedagdgico, das condigdes objetivas do
contexto formativo. Contudo, um elemento se constitui imprescindivel e unificador para
0 estagio curricular supervisionado: a relacdo eu-outro estabelecida entre licenciandos e
os sujeitos de escolas da educacdo basica (professores, estudantes, outros profissionais)
(RODRIGUES, 2014). Nessa perspectiva, concebemos o didlogo entre os varios sujeitos co-

Inter-A¢do, Goiania, v.45, n.2, p. 531-546, maio/ago. 2020. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v45i2.56960>.



Estagio curricular supervisionado e laboratério... Arti go 5 3 2

mo matéria-prima para efetivar encontros comprometidos com o processo de
aprendizagem. Desse modo, partimos da premissa da ocorréncia e presenca de diferentes
vozes que ecoam no processo de constituicdo de aprendizagens docentes dos
académicos e, portanto, do desenvolvimento de consciéncias. Nesse sentido, podemos
fazer alusdo ao conceito de polifonia de Bakhtin (2005), que realca a importancia da
compreensao das diferentes vozes que integram os enunciados. Vozes equipotentes ou
plenivalentes, percebidas como plenas de valor e com potencial para produzir uma outra
qualidade de pensamento dos futuros professores sobre demandas e aspectos
constituintes do trabalho pedagégico.

Assumir o estdgio como espaco de didlogo entre sujeitos da instituicao de ensino
superior e da escola basica implica também o desenvolvimento de praticas
compartilhadas de formacao. Silva (2018) evidencia que nessa concepcao de estagio
curricular supervisionado é possivel organizar situacdes formativas para que os
académicos possam coletivamente pensar, refletir, discutir, elaborar, rever, avaliar e
reelaborar proposicdes e compreensdes relacionadas ao trabalho pedagdgico. No caso
desta pesquisa, estamos tratando de dados sobre o trabalho pedagdgico produzido de
modo compartilhado, articulando vozes de licenciandos, professores formadores,
professores das escolas de educacéo basica e estudantes do ensino fundamental. Dados
esses referentes as etapas de planejamento, desenvolvimento e avaliagao de oficinas
pedagdgicas de matematica realizadas em um laboratério de ensino da instituicao
formadora, pertencente ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (Ifes), campus Vitéria.

Compreendemos que essas oficinas pedagdgicas, desenvolvidas no contexto do
estagio curricular supervisionado, colaboram de modo imediato para o desenvolvimento
dos sujeitos participantes, mas também produz outros efeitos. Em termos imediatos,
inferimos que a oferta das oficinas estimula a aprendizagem de conhecimentos inerentes
a atividade de ensino dos licenciandos, assim como propicia condi¢des especiais aos
estudantes das escolas publicas atendidas para estudos de conceitos matematicos. Em
relacdo a outras repercussoes, entendemos as oficinas pedagdgicas como iniciativas que
consolidam o estreitamento de relagdes entre a instituicdo formadora e as escolas
parceiras de estagio. Além disso, permitem marcar o carater publico da instituicdo, pois o
acolhimento de estudantes do ensino fundamental no espaco do Laboratério de Ensino
de Matemadtica (LEM) possibilita a abertura para a comunidade escolar conhecer melhor
as diferentes possibilidades educativas que a instituicdo oferece, como cursos de ensino
médio, profissionalizantes, graduacéo, especializacbes e mestrados, além de cursos de
extensao.

Com o objetivo de evidenciar os efeitos das oficinas pedagdgicas no movimento
de aprendizagem de conhecimentos envolvidos no trabalho docente pelos futuros
professores, organizamos este artigo em cinco partes, incluindo esta introducdo e as
consideracdes finais. Na segunda secédo, contextualizamos o modo de organizacdo do
estdgio curricular do curso analisado e suas vinculacbes com o LEM. Na terceira,
explicitamos as bases tedricas e metodoldgicas que privilegiamos na pesquisa, para, em
seguida, na secdo quatro, apresentar um conjunto de dados produzidos em oficinas
pedagdgicas. Esperamos que as reflexdes tecidas neste artigo possam contribuir para a-
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densar o debate sobre modos de organizacdo do estdgio curricular supervisionado na
formacao inicial de professores, de modo singular, na area de matematica.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA

Como sinalizamos, a origem deste artigo estd fundamentada em acbes de
estagio curricular supervisionado desenvolvidas no curso de licenciatura em Matematica
do Ifes, campus Vitéria. Realcamos que esse curso foi criado em 2008, com base na
institucionalizacdo da Lei 11.892, que reconfigurou as atribuicdes da rede federal de
Institutos, inserindo a formacao de professores para educacdo basica como uma das
prioridades de atuacdo. Em 2018, o curso completou dez anos de existéncia e, nesse
periodo, diversas agcdes formativas foram desenvolvidas em articulagdo com escolas de
educacao basica; dentre elas, agdes relacionadas ao estégio curricular supervisionado, ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e ao Programa de
Residéncia Pedagodgica do governo federal.

Sobre o estagio curricular supervisionado, ressaltamos que esse componente do
curso esta subdividido em duas etapas, ensino fundamental e ensino médio. Para o ensino
fundamental, as acbes formativas sdo ofertadas no 5° e 6° periodos do curso,
denominadas de Estégio | e lI; j& para o ensino médio, no 7° e 8° periodos, denominadas
de Estagio lll e IV. Todos eles contemplam interlocugdes com experiéncias de ensino em
escolas regulares da rede publica e das modalidades de Educacao de Jovens e Adultos,
Educacéo Profissional e Educacéo Especial.

Desde o ano de 2011, as autoras deste texto atuam como docentes nas
disciplinas de Estagio | e Il. Inicialmente, a configuracdo das acées formativas adotava o
modelo cldssico de estagio supervisionado, com as etapas de observacao, coparticipagao
e regéncia em aulas de matemdatica em escolas publicas. A partir de 2015, instauramos
nova dindmica para o estagio, implementando a¢ées no LEM do instituto, relacionadas a
oferta de oficinas pedagdgicas a alunos das escolas parceiras do estagio. A realizacao
dessas oficinas sucede um periodo de interacdes regulares dos licenciandos com
professores de matematica e estudantes do ensino fundamental nas escolas. Assim,
ocorre a insercao do licenciando no ambiente escolar para conhecer melhor os sujeitos,
as condicdes objetivas da realidade escolar e as demandas e necessidades do trabalho
pedagdgico. A partir desse processo inicial de interlocucao, sdo organizadas e viabilizadas
parcerias com as escolas para reunir condi¢cdes (agenda, materiais, lanche, transporte,
definicdo de conceitos a serem abordados etc.) para realizacdo das oficinas.

Destacamos que o LEM do Ifes se configura como um espaco especializado que
oferece recursos didaticos (materiais manipulativos, jogos, computadores com acesso a
internet, lousa digital, Datashow etc.) e mobilidrios (mesas coletivas, cadeiras, armérios...)
que favorecem agdes de ensino e aprendizagem de matematica. Esse espaco foi criado
no ano de 1989, com o objetivo inicial de atender a demandas pedagdgicas internas da
instituicdo, mas, ao longo do tempo, foi se reestruturando e passou a ser utilizado para
atividades de pesquisa, ensino e extensao, especialmente a partir do momento da criacédo
do curso de licenciatura em Matemética (2008) e do mestrado profissional em Educacéo
em Ciéncias e Matematica (2011).
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Notamos que a oferta das oficinas pedagdgicas como acdes do estagio curricular
supervisionado possibilita condi¢cdes para que os licenciandos assumam a organizagdo do
ensino em uma totalidade (planejamento, desenvolvimento e avaliagdo). Esse movimento
permite que, “ao fazé-lo [organizacdo do ensino], suas ag¢des vao adquirindo novas
qualidades, determinando um movimento em sua formacao que Ihe confere cada vez
mais capacidade para lidar com seu objeto, que é a atividade pedagdgica” (LOPES, 2009,
p. 75).

Estagio curricular supervisionado e laboratério...

Nessa perspectiva formativa, realizamos uma série de oficinas, identificadas por
ano de realizagéo, licenciandos responséveis e teméticas abordadas, conforme dados do
Quadro 1. Cabe esclarecer que para a identificacdo dos licenciandos foram atribuidos
nomes ficticios com o objetivo de preservar a identidade dos envolvidos.

Quadro 1 - Oficinas pedagdgicas no estagio curricular supervisionado no LEM

Licenciandos Tema (turma)
Ano .
envolvidos
Soraia Razdes trigonométricas (82 série)
x Razdes trigonométricas do triangulo retangulo (9°
Kaua
2015 ano)
Dina Operagdes com nimeros inteiros (62 série)
Maristela e Stael Fatoragdo e minimo multiplo comum (6° ano)
Jonas, Udson e Marcos | Area de figuras planas (Turmas de EJA)
2016 -
Alessandro Poligonos (8° ano)
Aldo, Max e Assis Escala e proporcéao (6° ano)
Marta e Alan Area e perimetro em figuras planas (Turma de EJA)
2017 | Fatima e Robson Area e perimetro em figuras planas (Turma de EJA)
Geraldo e Elen Produtos notaveis (8° ano)
Fernanda e Celso Poligonos (8° ano)
2018 | Yolanda e Alex Operagdes com nimeros inteiros (6° ano)

Fonte: Dados da pesquisa.

Salientamos que essas oficinas no LEM foram realizadas a partir da
disponibilidade das escolas e demandas pedagdgicas especificas quanto ao conteldo
abordado. Entretanto, é importante explicitar que nao foi possivel atender a todas as
escolas parceiras do estagio em razéo de algumas situacdes desafiantes para a gestao das
escolas. Um aspecto bastante recorrente diz respeito a distancia de algumas escolas em
relacdo a localizacao do Ifes, sendo essa condicdo agravada pelo restrito fornecimento de
transporte pelos sistemas publicos de ensino para as escolas. Nesses casos, 0s
licenciandos planejavam as acdes de ensino, conforme indicacbes de conteldos
especificados pelos professores regentes, e as realizavam no contexto escolar. Em muitas
dessas situagdes foram utilizados recursos e materiais didaticos do LEM para favorecer a
abordagem do conteldo matematico, reafirmando a importancia da existéncia do
laboratério e do seu acervo para o desenvolvimento das acées formativas do estagio
curricular supervisionado.
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APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Para compreender o processo de aprendizagem de conhecimentos da docéncia
em acbes de estagio curricular supervisionado, ancoramo-nos em fundamentos da
perspectiva Historico-cultural, sistematizada por Vigotski e colaboradores, e da Teoria da
Atividade desenvolvida por Leontiev. Nesse referencial, alguns conceitos sao essenciais,
dentre eles o de apropriacdo. Segundo Leontiev (1978), o processo de apropriacao do que
foi criado pela humanidade ocorre durante as relacées reais do sujeito com o mundo e
sdo influenciadas por questdes histéricas, sociais e de condi¢des de vida. Entretanto,
“quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sdcio-histérica acumulada por
ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua tarefa”
(LEONTIEV, 1978, p. 273). Ainda que ao longo do tempo essa tarefa especifica tenha sido
organizada de diferentes maneiras, havia sempre uma necessidade de formacédo para
realizé-la.

Nesse contexto, a escola é entendida como “o espaco criado pela sociedade
humana para os processos de socializacdo dos saberes” (MOURA, 2000, p. 43). Para essa
socializagao, é necessério que as acdes de formacdo ajudem o professor no seu fazer, no
seu trabalho, que é o ensino que se efetua a partir da atividade pedagdgica. Esta esté
ligada aos sujeitos que dela participam, a atividade de ensino do professor e a atividade
de estudo do aluno. Segundo Moura (2000), compreender a atividade de ensino nessa
perspectiva nos ajuda a entendé-la como unidade de formacdo entre os sujeitos
envolvidos, para que o objetivo de ensinar e de obter condi¢cdes de aprendizagem seja
organizado de maneira adequada e intencional. Desse modo, a acdo de ensino impacta
tanto o professor como o aluno e indica uma “mudancga nessa realidade por meio de uma
ferramenta simbdlica. Isso implica a definicado de objetivos, por quem ensina [..] € uma
necessidade de fazer com que determinados sujeitos se apropriem de certos
conhecimentos” (MOURA, 2000, p. 31). Esse processo demanda troca de significado entre
diferentes sujeitos participantes do processo.

Moura (2000, p. 32) destaca que “as acdes para a formacao inicial do professor,
que se deve convencer do valor de um conteldo escolar, sdo diferentes da acéo a ser
desenvolvida para convencer um aluno da importéncia da sua aprendizagem”. Na
formacdo, precisamos mostrar a importancia de ensinar determinado conteudo; ja no
ensino, precisamos ajudar o aluno a compreender o significado social do conteudo
trabalhado. Esses motivos se misturam, mas precisam ser explorados de maneira
diferente. Além disso, o professor precisa pensar em ferramentas simbélicas que lhe
ajudardo a modificar a realidade a partir de sua atividade pedagdgica. No estdgio,
notamos que os licenciandos estdo trabalhando nos dois polos, pois estdo realizando
atividade de estudo e precisam pensar em atividades de ensino, o que modifica a relacéo
desse sujeito com o objeto que ensina. Compreendemos, assim, que a atividade

[...] é do sujeito, é problema, desencadeia uma busca de solucéo,
permite um avanco do conhecimento desse sujeito por meio do
processo de andlise e sintese e Ihe permite desenvolver a capacidade
de lidar com outros conhecimentos a partir dos conhecimentos que
vai adquirindo a medida que desenvolve a sua capacidade de
resolver problemas. A atividade é desse modo um elemento de
formacéo do aluno e do professor. Um se modifica ao trocar signifi-
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cados; o outro, a partir da criacdo de novas ferramentas para
favorecer a aprendizagem, revé objetivos educacionais, contetidos e
estratégias de ensino num processo continuo de avaliacdo de seu
trabalho (MOURA, 2000, p. 35).

Entendemos, também, que esse modo de conceber a atividade de ensino precisa
estar presente em discussdes tedrico-praticas com licenciandos e que “o contexto do
estdgio pode caracterizar-se como um momento especial para a regulacéo da atividade
profissional dos licenciandos” (DIAS; SOUZA, 2017, p. 196). Eles precisam se apropriar de
uma nova maneira de olhar a escola, o conhecimento e o trabalho do professor. Precisam
entender que a agao do professor é ampla e requer um novo olhar para o fazer docente.
Precisam de planejamento, reflexdo, compreensdo de como os alunos aprendem, de
ferramentas e materiais que possam auxiliar nesta compreensdo e precisam avaliar
continuamente suas acées. Nesse sentido, Dias e Souza (2017, p. 190) apontam que “o
momento do estagio tende a propiciar uma manifestacdo de relagdes novas entre os
conteudos vistos nas disciplinas de formacéo e a atual realidade escolar”. Essas autoras
ainda destacam que, “[...] nessa fase, o licenciando percebe a necessidade de lidar com
uma complexidade de elementos inerentes aos chamados conteludos especificos e
pedagdgicos” (DIAS; SOUZA, 2017, p. 190). Essa complexidade precisa se estabelecer na
dialética e “evidencia a necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e pratica e ndo
teoria ou pratica e, muito menos, a pratica da teoria” (SILVA; CEDRO, 2015, p. 4).

As acoes formativas do estagio curricular supervisionado nesse tipo de
abordagem que envolve questdes tedrico-praticas se articulam a proposi¢des de Moura
(1999, p. 8-9), quando afirma que o licenciando

[...] diante de situa¢ées em que a combinacéo teoria-pratica possa ser
vivenciada, de forma a desenvolver, neste professor, a construcéo de
modos de acdo que lhes permitam desenvolver o gosto pelo
conhecimento que possa iluminar a sua pratica.

Para explorar essas relacdes dialéticas entre teoria e pratica e compreender o
movimento de aprendizagem da docéncia pelos futuros professores, organizamos a
exposicao de dados deste artigo a partir do conceito de episoédios formativos. De acordo
com Moura (2000), a nocao de episoddio refere-se a momentos ou informagdes que
revelam processos de mudancas que explicitam uma outra qualidade para aprendizagens
dos sujeitos. Esses episédios sao constituidos por cenas que colocam a vista o processo
de reflexdo e de mudanca no modo de compreender os elementos da atividade
pedagdgica. Silva (2018) adensa essas discussdes formulando o conceito de flashes. Para
a autora, os flashes sdo manifestacdes verbais que expressam indicios do processo de
significacdo dos sujeitos. Embora esses indicios sejam de ordem singular, Silva (2018)
realca que ndo sao manifestacdes isoladas, independentes, individuais. Estdo em conexao
com as interacbes coletivas, efetivadas por meio das diferentes formas de didlogo que
ocorrem entre 0s sujeitos participantes das acdes de estagio supervisionado.
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Considerando esses apontamentos de base, buscamos identificar nexos entre as
atividades formativas desenvolvidas no estagio e o processo de constituicdo de uma nova
qualidade dos conhecimentos docentes dos futuros professores. A apreensao desses
nexos é buscada em enunciados elaborados por licenciandos e registrados em relatérios
escritos que narram as experiéncias formativas realizadas nas oficinas pedagdgicas no
LEM. Destacamos que, para este texto, realizamos um recorte de dados, pois o acervo da
pesquisa é composto por um conjunto maior de relatérios que explicitam aprendizagens
docentes em diferentes espagos educativos. Como nosso foco esta nas aprendizagens
docentes desenvolvidas no espaco do LEM, organizamos as analises em trés episddios,
com cenas relacionadas as etapas de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das
oficinas pedagdgicas realizadas nesse ambiente.

ATIVIDADE DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, LABORATORIO DE ENSINO DE
MATEMATICA E APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Nossas andlises partem da premissa de que a atividade de ensino no estagio
supervisionado constitui o centro nuclear do desenvolvimento dos sujeitos em formacéo.
O professor, ou futuro professor, ao organizar o ensino de forma intencional e
sistematizada, com o objetivo de gerar situagdes desencadeadoras de aprendizagem,
sente necessidades. Essas necessidades podem ser pensadas em termos do dominio dos
conteldos que serdo ensinados, escolha dos recursos didaticos para aborda-los,
observacéo das caracteristicas dos estudantes e das condicdes objetivas da acdo didatica.
Além disso, também precisa elaborar estratégias para avaliar o processo de apropriagéo
dos conhecimentos, ou seja, sua atividade principal (trabalho) estd permeada de aspectos
que o colocam em agao, em movimento fisico e psiquico. Essas proposi¢oes apresentam
conexdes com o que Moretti e Moura (2011, p. 443) afirmam:

O professor, movido pela sua necessidade, encontra-se em atividade
de ensino antes, durante e depois de seu encontro com os alunos na
sala de aula. Oscilando entre momentos de reflexdo tedrica e acéo
pratica, e complementando-os simultaneamente, o professor vai se
constituindo como profissional por meio de seu trabalho docente, ou
seja, da praxis pedagoégica.

Desse modo, a atividade de ensino, em seus diferentes momentos, contribui e
provoca o desenvolvimento do professor. Entretanto, ndo estamos nos referindo a
qualquer ensino, mas a atividades que promovem o desenvolvimento auténomo dos
estudantes e possibilitam a apropriacdo dos conceitos cientificos. Para evidenciar tais
premissas, iniciamos nossas analises com dados que indicam uma nova qualidade de
pensamento dos licenciandos quando eles se envolvem na acado de planejar a atividade
pedagdgica. Ressaltamos que utilizamos os enunciados dos alunos sem alterar sua
estrutura ou texto.
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Episodio 1: Planejamento de ensino e aprendizagem docente

Soraia (2015) - Durante o estagio vi o quanto é importante planejar as aulas, pois o planejamento nos leva a
estudar os conteudos, a aprimorar nossos conhecimentos e nos ajuda a verificar e atingir nossos objetivos para
um melhor ensino. O planejamento das atividades que fiz foram baseadas em minha experiéncia no Pibid, das
aulas de Orte [disciplina do curso de licenciatura] e dos textos lidos em estagio Il, fato esse que me ajudou muito.
Através dos textos lidos consegui planejar as atividades e determinar quais objetivos queria alcangar com as
tarefas e como poderia através delas ajudar no ensino [contetido de semelhanca de triangulos] daqueles alunos.
Kaua (2015) - [A oficina] foi realizada em uma turma de 9° ano e o tema escolhido foi razées trigonométricas no
triangulo retangulo. A escolha da turma foi devido a um fato bem pessoal: quanto mais novos os alunos, maior
a minha dificuldade de me relacionar. E mais, sinto que quanto mais ‘simples’ possa parecer o assunto, mais
dificil de ensinar ele é. Para planejar tomei como referéncia dois materiais: o livro Matemaética hoje é feita assim
de José Antdnio Bigode e uma proposta de oficina de um professor da licenciatura. Essa Ultima eu j& havia
participado anteriormente e até ministrado em uma turma do segundo ano do ensino médio. [...] Planejar a
oficina foi extremamente dificil. Foi necessaria muita ajuda da professora de estagio para esbogar alguma coisa.
N&o sabia nem distinguir objetivos gerais dos especificos. Apesar de conseguir apresentar alguma melhora no
planejamento, ainda foi dificil seguir o ‘plano perfeito’ elaborado em minha cabeca e alcancar os objetivos.
Dina (2015) - [Inicialmente] ficou resolvido com a professora regente que a oficina seria sobre equacoes. [...]
procurei algumas bibliografias, conversei com colegas que tinham experiéncia para me orientar e aos poucos
foi fluindo. O problema é que faltando menos de dez dias para a regéncia a professora da turma pediu que eu
mudasse o tema da aula, [...] entdo passou para operagdes fundamentais com nimeros inteiros [...]. Voltei a
pesquisar, internet, livros, colegas de sala, todos me auxiliaram um pouco, mas o que mais chamou minha
atencdo foi um plano de aula de bolsista do Pibid que apresentava um jogo para ensinar opera¢des com
ndmeros inteiros. Planejar uma aula néo é nada facil, surgiram varias duvidas principalmente na hora de planejar
a lista de exercicios, tive medo de ser exigente demais e os alunos ndo participarem da aula ou subestimar e
tornar a aula tediosa. Por fim o plano de aula ficou pronto, ou pelo menos, eu achei que estivesse. Procurei a
professora orientadora do estagio para que ela avaliasse e me orientasse, ficamos em torno de duas horas
analisando o plano e ela me dizendo o que eu poderia fazer para melhora-lo. Ela falou que poderia usar, além
do jogo do bingo, a reta numérica para que os alunos pudessem entender melhor o conceito de nimeros
inteiros e também uma tabela de temperatura envolvendo nimeros positivos e negativos.

Marcos (2016) - Pensei em propor algo diferente do que o professor fazia, mas ao final ndo o fizemos por medo
dos alunos nao aceitarem uma proposta diferente do que estavam acostumados e também por inseguranca. [...]
a inseguranca frente aos alunos atrapalha um pouco, além disso pensar em formas de explicar determinados
problemas também foi desafiador.

Elen (2017) - Para fazer o planejamento consultei videos educativos, artigos académicos e livros didaticos, mas
principalmente as sugestdes do professor [da disciplina de estagio] foram as que mais me orientaram na
abordagem dos contetdos da oficina. Durante a preparacéo a dificuldade que eu tive foi pensar como explicar
de forma mais simples o tema escolhido, ja que, para mim, ensinar produtos notaveis mediante uma abordagem
geométrica era algo novo. Outra dificuldade e preocupacao que eu enfrentei ao preparar a oficina foi em pensar
ou prever que situagdes ou perguntas que poderiam aparecer.

Fernanda (2017) - O professor regente sugeriu que preparassemos uma oficina sobre construcdo de poligonos
com régua e compasso para uma turma de 8° ano. Minha preocupacéo inicial era saber se eu conseguiria fazer
os alunos entenderem a proposta da tarefa. Para ndo passar vergonha, eu levei a tarefa para os meus alunos
[onde fazia estagio em uma escola privadal e pra minha surpresa foi algo bem tranquilo, pude captar qual seria
o melhor caminho para direcionar os outros alunos [da oficina] durante as construgoes. [...] [O meu colega de
estagio] ficou responsavel por conferir os materiais disponiveis no LEM e aparentemente estava tudo pronto e
certo.

Ingrid (2018) - Usamos como base para a atividade o Jogo “Desce e Sobe” e trabalhamos alguns conceitos com
base nos livros didaticos. A principio a primeira barreira foi esquematizar o plano de aula. Fizemos um plano
bastante simples, onde basicamente colocamos alguns passos importantes e segmentamos 0 Nosso tempo.

Fonte: Dados da pesquisa.
Os enunciados que compdem os extratos do episédio 1 indicam que a etapa de

planejamento das oficinas desenvolvidas no LEM pode ser considerada um momento
propicio para gerar tensoes criativas (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017). Os dados sinalizam
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que os licenciandos recuperam referéncias em experiéncias significativas vivenciadas no
Pibid, em outras disciplinas do curso e com o préprio acervo do conteldo do estagio
supervisionado, como afirmou Soraia. Além disso, evidenciam necessidades quanto a
retomada de contelidos matematicos em uma perspectiva pedagdgica e mostram que os
licenciandos estao interessados em estudar e entender o contelddo para encontrar formas
de ensinar melhor. Os extratos apontam, ainda, que alguns contelidos que inicialmente
pareciam ser simples para os licenciandos e de facil abordagem, na preparacao das
oficinas se evidenciaram com um grau de complexidade que ainda ndo tinham sentido,
como comenta Kaua.

Para buscar minimizar esses desafios, os académicos recorrem a diferentes
fontes, como livros didaticos, artigos cientificos, bem como dialogam com professores da
licenciatura e outros colegas do curso para obter informagdes e trocar ideias que possam
auxiliar na organizacéao didatica e nos modos de acdo, como verificamos nos enunciados
de Dina e Ingrid. Nota-se que a etapa do planejamento mobiliza relagdes coletivas e
promove o didlogo entre os sujeitos da formacéo (licenciandos, professores regentes,
alunos, professores de estdgio, demais professores do curso).

Nessa perspectiva, o planejamento do ensino assume caracteristicas
compartilhadas (SILVA; CEDRO, 2015). Quando os licenciandos mencionam preocupacées
com a compreensao dos alunos, com o nivel de complexidade das tarefas, com possiveis
questionamentos e duvidas dos educandos e com estratégias adotadas para qualificar
suas futuras agdes de ensino, explicitam que na relacdo com o outro é que constituimos
condicdes concretas para nosso desenvolvimento, nesse caso para o trabalho docente. O
outro é imprescindivel em nossa singularidade, como pontuado pelos enunciados da
licencianda Fernanda, que experimentou previamente as tarefas com outros alunos para
sentir seguranca ou, nas palavras dela, “para nao passar vergonha”.

A parceria com os professores do estdgio também se destaca no conjunto dos
dados, pois os licenciandos, em especial Dina, Kaua e Elen, estabelecem relagdes de
confianga para apresentarem suas duvidas, ansiedades e proposicdes de planejamento.
Na busca por apoio para a elaboracdo de suas propostas, instauram-se relacées marcadas
pela liberdade de expressao, didlogo, respeito matuo e solidariedade, possibilitando
movimentos reflexivos e a constituicdo de uma nova consciéncia sobre demandas do
trabalho pedagdgico em termos da abordagem de contetdos especificos e pedagdgicos.
Percebemos que o conjunto discursivo que delineia o episédio 1 pontua conexdes com o
conceito de auditério social, desenvolvido por Bakhtin (2003), pois os enunciados
individuais ndo podem ser compreendidos como elaboracées independentes, a revelia
do outro. Pelo contrdrio, estdo permeados de antecipagdes ou avaliacbes que
entendemos que o outro pode nos fornecer. Assim, as ansiedades, expectativas e
preocupacdes explicitadas pelos académicos durante o processo de planejamento séo
elaboracgdes singulares que revelam relacdes dialégicas e apontam para o processo de
mudanca dos sujeitos da condicéo de alunos a professores.

Essas relacdes se intensificam em um segundo momento, na etapa de
desenvolvimento das oficinas. A efetivacdo do encontro dos sujeitos da universidade com
os da escola bésica no espaco do LEM possibilita instaurar condi¢des para o adensamento
de outras reflexdes sobre desafios e demandas da atividade pedagdgica, conforme
podemos apreender do contelido dos extratos do episédio 2.
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Episédio 2 - Desenvolvimento das oficinas pedagégicas e aprendizagem docente

Soraia (2015) - Iniciamos a oficina no LEM perguntando se os alunos conheciam o transferidor e se ja sabiam como
utiliza-los. Alguns disseram que sim, mas na tarefa mostraram que ndo sabiam. [...] peguei um tridangulo de cartolina e
[...] mostrei aos alunos como se media um angulo utilizando o transferidor. Alguns entenderam e outros mostraram que
ndo haviam entendido. [..] Isso chamou bastante minha atencéo, pois a régua é um instrumento de medida muito
utilizado desde os anos iniciais. [..] O que parecia ser trivial e ébvio, mostrou-se um grande dificultador. [...] Fui ao
quadro e fiz um tridngulo retangulo e identifiquei os angulos e os lados. Ao fazer o triangulo, na ansia de desenhar e
explicar, ndo notei que havia feito um tridangulo retangulo, diferente do que os alunos possuiam, pois os angulos
internos do meu desenho, no quadro, eram de 90, 30 e 60 graus, e os tridngulos que eles possuiam eram de 90, 45 e 45
graus. [...] isso levou alguns alunos a ndo entenderem o que estavam fazendo, devido ao desenho ser diferente do
triangulo que eles possuiam. Devo prestar mais atencdo no que desenho no quadro, pois induzo meus alunos a errarem
e depois nao consigo perceber o motivo do que os levou a cometerem o erro. A atividade continuou e encontramos
outra dificuldade, que foi trabalhar razoes. Eles ndo sabiam o que era uma razdo, expliquei no quadro e fizum exemplo.
Outra observacao € que tenho que ter mais cuidado na organiza¢ao do quadro, notei isso depois que escrevi as razdes
e fui tirar uma duavida de uma aluna, que estava sentada no final do laboratorio. [Depois observei que] havia colocado
informagdes fora de ordem, isso pode levar o aluno a cometer erros, confundindo-os.

Stael (2015) - Na [oficina] percebi que tem alguns conceitos que para mim sao 6bvios, e que eu jamais pensava que
eles [alunos] iam perguntar. Assim, na hora eu fiquei muito surpreendida com as perguntas, perguntaram o que era
propriedade, o que era nimero par. Tipo assim, sdo coisas que sdo tdo dbvias, entre aspas, mas que a gente esta tdo
acostumada a falar que é dificil explicar. E eu nao sabia explicar o que era. Entdo eu vi que tem que fazer um estudo
antes sobre as duvidas que eles podem ter para a gente tentar se antecipar.

Marcos (2016) - Nao foi possivel seguir por completo o planejamento, pois algumas etapas que havia planejado nao
foram cumpridas. Como exemplo posso citar a resolugcao dos problemas no quadro pelos alunos e, posteriormente, as
discussoes sobre essas resolu¢des com a turma, etapa inviabilizada pela falta de tempo. Uma das maiores dificuldades
que percebi é como conseguir dar atencdo necessaria a todos os alunos na elucidacdo das duvidas que vao surgindo.
Elen (2017) - Por estar mais familiarizada com esse contetdo [areas de figuras planas] fez com que tivesse mais
confianga nas minhas explicagdes. A segunda parte da oficina se tornou mais dificil de explicar. Talvez porque achei que
os alunos conseguiriam seguir o raciocinio do desenvolvimento de cada um dos produtos notaveis abordado
inicialmente de forma algébrica e depois exemplificando com niimeros, mas nao foi como esperavamos. O professor
orientador do estagio sugeriu comegar com um exemplo particular e logo generalizar. Tal modificagcdo durante a oficina
gerou um bloqueio e inseguranca em mim de como explicar. [..] A inseguranga tomou conta e ndo me permitiu
desenvolver como na primeira parte da oficina. Por termos que modificar a forma de abordar essa parte, minha
impressao é que os alunos ndo conseguiram assimilar como se obtém os produtos notéveis a partir de figuras planas,
mas acho que eles compreenderam o sentido da oficina, ja que por varias vezes foi indicado que o que eles estao
estudando pode ser demonstrado geometricamente tal como os antigos matematicos faziam para a resolucao de
equacoes. [...] Na terceira parte os alunos ja estavam cansados e ndo se interessaram em aprender outra forma de
resolver produtos notdveis a ndo ser da forma mais simples e rapida que tinham aprendido em sala de aula, por meio
do algoritmo.

Fernanda (2017) - A quantidade de alunos presentes (24) foi uma surpresa, porque nao houve aula na escola e eles s6
levantaram cedo para participar da nossa oficina. Cada aluno recebeu duas folhas de papel sulfite, um compasso, um
lapis e um esquadro. As borrachas foram compartilhadas porque ndo houve quantidade suficiente para todos. Era hora
de comecar, a gente ensaia em casa e na frente do espelho, volta e conversa com o colega e ainda sim o frio na barriga
é grande quando sdo os alunos e professores na nossa frente. O meu colega, parceiro no estagio, ja queria comegar
falando do compasso, dai lembrei que pelo nervosismo do momento a gente nem havia se apresentado direito, entao
eu fui e nos apresentei e agradeci a presenca de todos. A primeira tarefa era sobre o uso do compasso, muitos alunos
nao sabiam como manusear e entdo deixamos eles tentarem fazer circunferéncias em uma das folhas, aos poucos todos
conseguiram fazer e se empolgavam em fazer varias.

Ingrid (2018) - Logo depois expliquei como funcionaria o jogo e me esqueci de uma das regras, a professora me
lembrou e eu reformulei a explicacdo antes dos alunos comecarem a jogar. Eles comecaram as partidas e fomos
acompanhando de mesa em mesa. No meio do processo percebi que um dos tabuleiros continha um erro, ele ia do zero
a0 -10, o que poderia causar um conflito no que foi ensinado. Entdo troquei por um tabuleiro extra que tinhamos. Logo
depois a professora me apontou outro tabuleiro com o mesmo erro, mas nao tinhamos mais tabuleiros sobressalentes,
entao, a professora nos incentivou a “arrumar” o tabuleiro ali mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os dados do episodio 2 narram encontros dos licenciandos com os estudantes,
na condicdo de futuros professores em situacdes de ensino. Nesses dados, podemos notar
enunciados que pontuam desafios, reflexdes e aprendizagens dos académicos. Ao
experimentar o lugar da docéncia e objetivar o planejamento idealizado, tiveram
oportunidade de analisar potencialidades e lacunas das suas propostas pedagdgicas. Nas
interagcdes com os estudantes, os académicos constatam a insuficiéncia dos seus
conhecimentos acerca do ensino. O que confirma os indicativos de Dias e Souza (2017)
sobre o estdgio. Caracga (1951, p. 199) realca que esse processo sinaliza que “para cada
exigéncia nova que aparece, é uma insuficiéncia antiga que se descobre, é uma barreira
que tem de se derrubar”.

Assim, inferimos que os licenciandos, ao serem envolvidos em uma situacéo
nova, como a realizacdo das oficinas pedagdgicas, tiveram condicbes para tomar
consciéncia de suas qualidades, mas também das fragilidades das atuacées na condicéo
de futuros professores, como bem relata Soraia sobre o seu modo de registro na lousa,
Marcos e Stael em relacdo as dificuldades para atender as duvidas dos alunos e Ingrid
quando fala da necessidade de atencédo para a escolha e selecdo do material didatico.
Retomando os dados de Soraia e Fernanda, podemos entrever que elas enfrentaram
situagdes inesperadas que afetaram o desenvolvimento da proposta de ensino planejada.
Ao observarem que os estudantes tinham dificuldades para manusear e utilizar os
instrumentos, como régua, compasso e transferidor, os licenciandos tiveram que fazer
ajustes para superar tais desafios e progredir nas tarefas de ensino. Esses inesperados
trouxeram reflexos para o dimensionamento do tempo e impactaram as expectativas
sobre a evolucdo do trabalho pedagdgico. Essas experiéncias trazem novos
conhecimentos da docéncia a partir da tentativa de solucionar problemas, conforme
indica Moura (2000).

O extrato de Elen também sinaliza que, ao tentar explicar o conceito de produtos
notaveis, precisava de maior dominio do conteldo para abordar com mais clareza para
os alunos. Indica que foi tomada pela sensacédo de inseguranca, o que talvez tenha
colaborado para nédo alcangar plenamente o objetivo proposto da agéo. Todas essas
compreensdes advindas da relacdo com o coletivo dos estudantes revelam uma nova ou
outra qualidade para os conhecimentos docentes dos licenciandos (LOPES, 2009). Nessa
perspectiva, os inesperados que surgem no contexto das situagdes reais das experiéncias
didaticas do estagio supervisionado, conforme descrito pelos licenciandos, revelam-se
como momentos promissores que desencadeiam aprendizagens sobre o trabalho
educativo. Com base em Caraca (1951 p. 112), podemos inferir, entdo, que é no “[..]
aparecimento do inesperado [que] reside um dos motivos principais do progresso no
conhecimento da realidade”. Esses inesperados possibilitam aos licenciandos situacées
que os levam a um exame mais cuidadoso das condic¢des iniciais das suas propostas
didaticas. Aproveitamos esses momentos para ampliar discussdes e reflexdes acerca das
mudancas necessérias para adequar as propostas e aprender com esses inesperados.
Desse modo, eles desenvolvem novas elaborac¢des, especialmente por meio da atividade
de avaliacdo das acbes, que também iremos expor no episddio 3.

Inter-A¢do, Goiania, v.45, n.2, p. 531-546, maio/ago. 2020. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v45i2.56960>.



Estagio curricular supervisionado e laboratério... Arti go 5 4 2

Episodio 3 - Avaliacdo das oficinas e aprendizagem docente

Kaua (2015) - Aprendi que existe uma diferenga muito grande entre saber o contetdo e saber ensinar ele. Na
oficina fiquei frustrado com o resultado pois ndo atingi meus objetivos e ndo soube lidar com as adversidades
em sala de aula quanto as duvidas dos alunos.

Marcos (2016) - Considero que a aula foi proveitosa e constatei que varias coisas que discutimos ao longo do
curso de estagio se confirmaram na pratica. Trazer os alunos para um ambiente diferente do habitual (LEM),
montar atividades com materiais concretos auxiliam o professor e tornam a aula mais interessante e motivadora
para os alunos. Afirmo isso com base nas observagoes realizadas na escola em comparagao com a oficina, pois
notei, de forma geral, um maior envolvimento dos alunos. Em especial dois destes me chamaram a atencao, ja
que participaram de forma ativa na resolu¢do dos problemas no Lem, enquanto nas aulas na escola ficavam
sempre dispersos utilizando seus celulares.

Elen (2017) - As mudancas que eu faria era realizar essa sequéncia em trés aulas de uma hora cada, para que os
alunos consigam consolidar melhor os conceitos, evitar que eles fiquem cansados e para poder avaliar melhor
0 que eles conseguiram compreender com as tarefas (feedback). Também teria em conta as contribuicdes que
o professor de estagio sugeriu durante o desenvolvimento da oficina, como por exemplo, na hora de calcular a
area de uma figura, mostrar para os alunos que existem diversas formas para poder chegar ao mesmo resultado
ou comegar explicando cada um dos produtos notaveis com valores numéricos e depois passar na parte
algébrica. Enfim, aprendi sobre a importancia da planificacdo prévia de um conteudo, a distribuicdo do tempo
na oficina e que os alunos gostam de participar em sala de aula, s6 que isso acontece quando o tema é abordado
de uma forma mais dinadmica, interativa, clara e desafiadora.

Fernanda (2017) - Algo que mudaria na oficina seria uma aula prévia sé com o uso dos instrumentos, deixar os
alunos desenvolverem seguranca em usa-los, talvez as constru¢des dos poligonos teriam sido mais faceis. Uma
aula de 120 minutos nédo é suficiente para ensinar os alunos a usarem algo e saber como manuseéa-los
perfeitamente. O auxilio de nossos colegas e professores foi fundamental para que todos os alunos tivessem
suas duvidas sanadas e suas constru¢des finalizadas. A importancia de um planejamento sé é vista quando
estamos no meio do fogo cruzado e ainda sim temos que deixar espago aberto para os imprevistos.

Ingrid (2018) - Como citei anteriormente, as maiores dificuldades foram sentidas, especialmente por ndo ter um
plano de aula desenvolvido e bem trabalhado, e ter confiado no material, sem ter conferido com antecedéncia
se todos os tabuleiros estavam corretos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Verificamos que os enunciados do episédio 3 realcam que as experiéncias
didaticas objetivadas por meio das oficinas pedagdgicas foram proveitosas para os
licenciandos em termos de aprendizagens. Eles notaram que a realidade da sala de aula é
sempre mais complexa e rica de situagdes do que podemos imaginar e contemplar em
nossos planejamentos. Embora essa etapa seja essencial, como evidenciado pelas
académicas Elen, Fernanda e Ingrid, a idealizacdo do processo de ensino de conceitos
matematicos encontra validade a partir do encontro com o outro, ou seja, na
concreticidade da atividade pedagdgica. Os licenciandos chegam a etapa da avaliacdo
com uma qualidade nova de conhecimentos docentes que subsidiam novas proposicoes,
como situadas por Elen e Fernanda, que enunciam a necessidade da reconfiguracdo da
distribuicdo das tarefas e do tempo.

Os diferentes extratos nos indicam que “nao basta olhar para as coisas da vida; é
preciso sentir e pensar sobre elas para conhecé-las” (LANNER de MOURA, 1998, p. 6).
Nessa dinamica, reconhecemos superacdes e aprendizagens que colaboram para a
constituicdo do conhecimento docente e do ser professor. Entendemos que os varios
dados apontam que as atividades formativas proporcionadas pelo estagio curricular
supervisionado estimulam a emergéncia de conflitos e descobertas. Nesse processo
ocorrem significacdes diversas.
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A significacdo é aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre
objetivamente num sistema de ligacbes, de interacdes e de relagdes
objetivas. A significacdo é refletida e fixada na linguagem, o que Ihe
confere a sua estabilidade. Sob a forma de significacées linguisticas,
constitui o contetido da consciéncia social: entrado no contetdo da
consciéncia social, torna-se assim a consciéncia real dos individuos,
objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para eles
(LEONTIEV, 1978, p. 100).

Desse modo, compreendemos que os varios enunciados da pesquisa expressam
um conjunto de significagdes tecidas na coletividade do estégio curricular supervisionado
e indicam movimentos de aprendizagem de conhecimentos da docéncia na imbricada
relacdo entre planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das acdes de ensino,
concretizadas na forma de oficinas pedagdgicas de matemética.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, assumimos que a aprendizagem é um processo que se inicia no
terreno social, sendo a interagdo entre sujeitos um aspecto essencial e basilar para
estimular e desencadear o desenvolvimento humano. No caso da aprendizagem da
docéncia, indicamos que esse processo estd em estreito didlogo com o conceito de
atividade pedagdgica. Partimos da compreensdo de que esse conceito expressa uma
unidade dialética que permite analisar dimensdes formativas do trabalho do professor e
do estudante, quando estabelecem relacdes com o conhecimento. Focalizamos, em
nossas reflexdes, as relagcdes especificas com a apropriacdo de conhecimentos sobre o
ensino de matematica que marcam o trabalho docente. Nesse sentido, privilegiamos
episdédios com cenas constituidas por enunciados que avaliamos como reveladores do
movimento de alteracdo do pensamento dos licenciandos e que apresentam indicios de
aprendizagens de conhecimentos docentes. Entendemos que essas cenas retratam acoes
formativas que podem ser relacionadas a nocéao de atividade de Leontiev (1978).

Os licenciandos, ao formularem seus enunciados com base na experiéncia da
atividade pedagdgica, mostram que agregaram conhecimentos durante as varias etapas,
desde o planejamento até a avaliacdo das oficinas pedagdgicas. Por meio desses
enunciados, sinalizam que essas acdes ofereceram condicbes para os licenciandos
alterarem e/ou modificarem suas compreensdes em termos de conhecimentos
matematicos e pedagdgicos, que constituem a atividade principal do professor, que é a
atividade de ensino.

Nessa perspectiva, percebemos que a unidade teoria e pratica se manifesta na
dinamicidade das acbées de ensino e na relacdo com o outro. Defendemos, assim, que o
estdgio supervisionado na formacao inicial do professor de Matematica constitui um
momento privilegiado para acdes colaborativas e coletivas de elaboracdo de situacdes de
ensino que revelam o professor como artesdo do seu trabalho. Trabalho com autoria,
coautoria, criagcao e possibilidade de recriacdo, a partir da atitude critica da avaliacédo do
processo desenvolvido na escola e no estdgio e, no caso desta pesquisa, também na acao
de ensino realizada no Laboratério de Ensino de Matematica. Conceber o processo de
formacdo docente nesse horizonte de coletividade se alinha a um certo modo de
organizagdo que permita aos sujeitos “[...] ndo somente a vivéncia da atividade de ensino,
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mas a reflexdo e a tomada de consciéncia das suas ac¢des, possibilitando a superagao da
alienacédo do sujeito humano diante de si mesmo” (LOPES et al., 2016, p. 18).

Assim, concluimos este artigo apostando na defesa de que as acdes formativas
no estagio supervisionado requerem modos de organizagao coletiva. Para isso, é preciso
entender que a “[...] organizacdo do ensino leva a organizagdo do trabalho coletivo, da
mesma forma em que a organizacao do trabalho coletivo leva a organizagao do ensino”
(LOPES et al,, 2016, p. 26).
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