DOI 10.5216/ia.v44i3.56914

A IMPORTANCIA DOS PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA FREIRIANA
PARA ORIENTACAO DOS ESTAGIOS CURRICULARES
SUPERVISIONADOS NO CURSO DE PEDAGOGIA

LucimARA CRISTINA DE PAULA
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta Grossa, Parané,

Brasil

Resumo: Neste artigo sdo apresentadas algumas discussoes e resultados da primeira
etapa de uma pesquisa qualitativa em andamento, de carater bibliografico (LIMA;
MIOTO, 2007; SALVADOR, 1978), orientada pelos seguintes objetivos: investigar, nas
construcdes tedricas e nas acdes dialdgicas do “método de alfabetizacdo” de Paulo
Freire, contribuicbes para a organizacdo didatica dos estagios curriculares
supervisionados no curso de Pedagogia e sistematizar orientacdes tedricas e
praticas para os estdgios curriculares supervisionados, numa perspectiva
problematizadora e critica a partir da praxis freiriana. Os resultados apontam
alguns principios fundamentais da pedagogia freiriana para as orienta¢des das
docéncias durante os estdgios: a curiosidade, a criticidade, a relacdo leitura de
mundo-leitura da palavra, a pesquisa, a dialogicidade.
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INTRODUCAO

Ao retomar a andlise dos principios que embasam o ensino na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei 9394/96, algumas provocagdes emergem, a partir de
desafios ainda nao superados historicamente, como a igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas, a
valorizacdo dos profissionais da educacao, a gestao democratica do ensino publico, a
garantia de padrao de qualidade. Situacdo preocupante quando observamos, passadas
duas décadas da promulgacao da lei, que cerca de dois milhdes de criangas e jovens
brasileiros estdo fora das escolas; que mais de 50% das criancas que finalizam o 3° ano
do Ensino Fundamental, na rede publica do Brasil, apresentam niveis insuficientes de
leitura e matematica; que o movimento “Escola sem partido” ameaca a discusséo livre e
critica das formas de opressdao, exploracdo, discriminacdo e manipulacdo; ao
constatarmos a historica e crescente precariedade das condicdes de trabalho e de salario
dos professores brasileiros, bem como o autoritarismo vigente nas relagcdes profissionais
dentro das escolas e sistemas de ensino; e ainda a fragmentacao curricular e a auséncia
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de um projeto politico pedagdgico construido democratica e conscientemente nas
escolas.

Tais desafios, entre outros, ja estdo colocados para os futuros professores e
professoras, pedagogos e pedagogas, em seus cursos de licenciatura, no momento de
seus estagios curriculares supervisionados, ao se defrontarem com a imensa
responsabilidade que envolve as tarefas de educar, ensinar, relacionar-se, coordenar
acoes, gerir questdes administrativas, formar-se continuamente, pesquisar o préprio
trabalho e aproximar-se das culturas que adentram as redes publicas de ensino. O
estdgio é o espaco privilegiado de confronto dialético entre a formacao tedrica e a
vivéncia da pratica pedagdgica no campo profissional, em que as capacidades de
planejar, analisar e avaliar terdo inicio, gerando desconforto, frustracdo,
descontentamento, mas, também, a oportunidade do (a) estagiario (a) verificar a prépria
transformacao e a transformacéo dos outros, decidindo se deseja de fato, ou néo, seguir
a trajetdria como profissional da educacao.

Embora represente um espaco de aprendizagens relevantes e de grande
impacto na formacao inicial dos(as) futuros(as) pedagogos(as), ndo € possivel
desconsiderar as limitacdes e dilemas enfrentados por estudantes e professores(as)
formadores(as) durante os estdgios, materializados nas dificuldades inerentes ao
estabelecimento de uma relacdo, com sentido, entre teoria e pratica, em diferentes
momentos: na acao e reflexdo de planejar e avaliar, considerando a relacdo educador(a)-
conhecimento-aluno(a) que ocorre por meio da linguagem e dos contextos; na
construgdo da propria posicao como futuro(a) educador(a), que vive a contradicao entre
o que é discutido na universidade e o que é verificado na escola; no confronto
estudante-experiéncia (observacdo e docéncia)-professor(a) orientador(a) e professor(a)
da escola; na habilidade de pesquisar e pensar criticamente suas posicdes e concepgoes.

O enfrentamento dessas dificuldades e dilemas se reflete com intensidade nos
estagios, mas nao estd desarticulado de um preparo inadequado dos profissionais do
ensino durante o curso de formacdo, que mantém um formato tradicional (BRASIL,
2001). O Parecer CNE/CP009/2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educagao Basica em nivel superior, ja denunciava as lacunas
dos cursos de formacao, que nao contemplavam caracteristicas demandadas a atividade
docente na atualidade, como o comprometimento com o sucesso da aprendizagem dos
alunos, a necessidade de assumir e saber lidar com a diversidade existente entre eles, o
desenvolvimento de praticas investigativas e habitos de colaboracdo e trabalho em
equipe, saber orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos(as) alunos(as), entre
outras.

Construir essas caracteristicas na articulacdo entre universidades e escolas néo
constitui uma tarefa simples para formadores(as), estudantes e profissionais dos
contextos escolares, que necessitam de tempo, muitas discussées fundamentadas e
didlogo para engajarem-se no processo de pensar a propria formacéo e a formacao de
outras pessoas (criangas, jovens e adultos), assumindo posicionamentos éticos
favordveis a criacdo de espacos e grupos comprometidos com as dimensdes técnica e
politica do processo educativo.
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O Parecer 009/2001 alerta ainda para o problema do desconhecimento que as
equipes de formagao tém sobre o repertério de conhecimentos e experiéncias dos(as)
estudantes, pois ja passaram muitos anos dentro de contextos escolares e alguns ja
exercem a docéncia, como no caso do Parand, que ainda mantém o curso de Magistério
em nivel médio. Portanto, eventuais deficiéncias advindas da formacéo discente na
educacao basica, assim como a falta de profundidade na compreensao dos contetdos e
temas transversais ao curriculo, que serdo objeto de sua acdo didatica, deverdo ser
discutidas dentro das universidades para a definicdo de encaminhamentos que supram
as limitagcdes identificadas.

Para a formacdo do licenciado em Pedagogia é central o
conhecimento da escola como uma organiza¢do complexa que tem
a fungéo social e formativa de promover, com eqiiidade, educacdo
para e na cidadania. E necessario que saiba, entre outros aspectos,
que entre os povos indigenas, a escola se constitui em forte
mecanismo de desenvolvimento e valorizacdo das culturas étnicas e
de sustentabilidade econdmica, territorial das comunidades, bem
como de articulacdo entre as organizagdes tradicionais indigenas e
o restante da sociedade brasileira.

Também é central, para essa formacdo, a proposicdo, realizacdo,
analise de pesquisas e a aplicacdo de resultados, em perspectiva
histérica, cultural, politica, ideolégica e teérica, com a finalidade,
entre outras, de identificar e gerir, em praticas educativas,
elementos mantenedores, transformadores, geradores de relacées
sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades,
reproduzem ou criam novas relacdes de poder. (BRASIL, 2015).

Em decorréncia das demandas por conhecimentos sobre a escola como
organizacdo complexa, que desempenha importante funcdo social e formativa, por
conhecimentos e procedimentos pedagdgicos e cientificos que contribuam para a
identificacao e elaboracdo de praticas educativas transformadoras, que redimensionem
as relacdes sociais, fortalecendo as identidades étnico-raciais e desconstruindo relagcées
de poder, e em virtude das limitacdes formativas dos(as) estudantes ao chegarem no
ensino superior e de suas formas tradicionais de trabalho educativo, salienta-se o grande
potencial dos estagios curriculares supervisionados como momento de aprendizagens
fundantes para a docéncia.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia (2006) apresentem, em seu Artigo 5°, um conjunto de dezesseis exigentes
aptidoes para o egresso do curso, o percurso tracado pelos estagios poderd ser
edificante o suficiente para desenvolver competéncias relacionadas ao desempenho
profissional e a contextualizacdo curricular, preparando para a vida cidada (BRASIL,
2008).

Apostar nos estagios como momento fundamental para o desenvolvimento de um
perfil profissional de educador(a) comprometido com a formacao integral dos seres
humanos, favoravel a superacdo das desigualdades, respeitando as diferentes
manifestacdes culturais nas relacbes humanas e no trabalho com os contetdos,
promovendo situacdes de expressao cultural em diversas linguagens de forma criativa e
critica, superando todo o tipo de preconceito e optando pela solidariedade nas relagoes,
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ao invés de processos educativos competitivos e individualistas, motivou o
desenvolvimento desta pesquisa na busca por uma formacgéo problematizadora e critica
durante os estdgios curriculares supervisionados, pautada na perspectiva progressista
freiriana.

A pesquisa, iniciada no ano de 2017, ainda nao esta concluida e seus dados ainda
estdo sendo organizados, analisados e aplicados na disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, oferecida aos
(as) estudantes do 4°. ano de Pedagogia, em uma universidade publica no Estado do
Parand. A disciplina possui carga horéria anual de 102 horas, sendo que 51 horas séo
dedicadas aos estudos e discussoes tedrico-praticos na universidade e as outras 51 horas
sdo destinadas as atividades na escola: 30 horas para observacdes do trabalho
pedagdgico e escolar e 21 horas para o exercicio das docéncias em uma turma dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede publica municipal.

Durante o desenvolvimento da disciplina, os principios da pedagogia freiriana
tém fundamentado as orientagcdes para o planejamento didatico das acdes em sala de
aula e o posicionamento das (os) estudantes nas relagdes com os (as) alunos(as) das
escolas. Esses principios representam construcdes tedricas que embasam a praxis do
educador Paulo Freire em toda a sua producdo escrita e na sistematizacdo de seu
“método de alfabetizacdo” de adultos.

Neste artigo, devido ao espaco delimitado para sua extensdo, serao
apresentados os principios que fundamentam as orientacbes oferecidas aos (as)
estudantes para os estagios curriculares supervisionados, pois os registros sobre como
ocorreram as acdes pautadas nas orientacdes ainda estdo em processo de analise. Esses
registros encontram-se no didrio de acompanhamento das docéncias dos (as)
estudantes, escrito pela professora da disciplina; nos diarios de observacao das (os)
estagiarias (os) sobre o trabalho pedagdgico realizado pelas professoras das escolas
publicas e nas narrativas de autoavaliacdo que esses (as) estagiarios (as) escreveram
sobre suas experiéncias como docentes, durante as 21 horas em que atuaram como
professores(as). Ao todo, foram reunidos os registros de 30 estudantes estagiarios (a),
entre os anos de 2017 e 2018.

O IMPACTO DOS ESTAGIOS NA FORMACAO DOS (AS) ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

Ao realizar o trabalho de orientacdo e acompanhamento das (os) estudantes de
Pedagogia durante os Estagios Curriculares Supervisionados em Docéncia na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no ano de 2016, foi possivel
constatar que esse momento do curso de formacdo oferece profundos desafios e
experiéncias impactantes no processo de constituicdo da identidade docente das (0s)
futuras (os) educadoras (es). O impacto que o momento do estagio oferece a formacao
das (os) licenciandas(os) foi evidenciado em trabalhos de conclusdo de curso por Silva
(2016) e Dambroski (2016), que também motivaram a realizacdo desta pesquisa. Naquele
ano, os estudos sobre Paulo Freire estavam sendo introduzidos na disciplina.

O trabalho de Silva (2016) revelou que os estagios curriculares supervisionados
constituiram uma experiéncia de grande importancia para a formacdo das(os)
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pedagogas(os), pois se destacaram como uma oportunidade em que podem formar os
outros e serem formadas(os), sentindo-se professoras e professores, conquistando
aprendizagens, compartilhando experiéncias e saberes, podendo se aproximar e
conhecer melhor as peculiaridades da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,
tornando as criangas protagonistas do trabalho educativo.

Ao vivenciarem essa etapa do processo de formacgdo, as (os) académicas(os)
puderam refletir profundamente sobre os diferentes aspectos do processo educativo,
como o planejamento, as relacdes entre cuidar e educar, a apropriacéo das diferentes
linguagens, a consideracdo da leitura de mundo que as criangas constroem, a
imprescindivel relacdo entre a teoria e a pratica, a necessidade de problematizar o
contato das criancas com o mundo, recusando uma educacdo bancéria (SILVA, 2016).
Além disso, os estadgios propiciaram olhares criticos sobre o trabalho educativo das
escolas que, muitas vezes, geravam conflitos entre as propostas e conhecimentos
discutidos no ambito da universidade e os procedimentos, posicionamentos e valores
evidenciados nos contextos escolares.

Essas diferencas apontaram para a necessidade de didlogo e parceria
respeitosos entre as equipes que representavam a universidade e as escolas, tragcando
um caminho de trabalho compartilhado em que todas as pessoas envolvidas poderiam
se assumir como educadoras e educandas.

Por sua vez, o trabalho de Dambroski (2016) evidenciou que o estdgio curricular
supervisionado, oferecido no curso de Pedagogia, se mostrou téo relevante para as
pessoas que ja possuiam formacdo anterior como docentes, no curso de Magistério,
quanto para as pessoas que estavam sendo formadas para a docéncia na universidade.
As contribuicbes valiosas para a aprendizagem da docéncia foram se conformando por
meio da prética pedagdgica orientada na disciplina, que possibilitou a atuacdo na
realidade escolar com embasamento tedrico freiriano, discutido ao longo da disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado, assim como oportunizou o acompanhamento de
processos de ensinar e aprender e a reflexdo compartilhada sobre eles.

Os estudos de Dambroski (2016) destacaram que o Estdgio Curricular
Supervisionado permitiu compreender as especificidades da escola e da pratica e pensar
estratégias para mobilizacdo do interesse dos alunos na realizacdo de a¢des, respeitando
suas particularidades, amparando-se em rigorosa fundamentacéo tedrica.

Tanto os estudos académicos das alunas, como a producado cientifica de
pesquisadores e pesquisadoras sobre o estdgio curricular supervisionado, além da
experiéncia de orientar e acompanhar as diferentes acdes desenvolvidas durante a
disciplina de estagio no curso de Pedagogia, apontam para o enfrentamento de
inimeros desafios que se colocam quando optamos por uma formacdo pedagdgica,
técnica e politica das (os) futuras(os) educadoras(es). Afinal, a possibilidade de contribuir
para a transformacdo dos contextos escolares e transformar-se ao inserir-se neles,
dependem de muitas varidveis. Entre elas, a estrutura do curso e da disciplina de estagio,
a carga hordria disponivel para realizar acbes e verificar seus resultados, as relacdes entre
a universidade, as escolas e os sistemas de ensino, as diferentes formas de compreender
0s processos educativos etc.

Além disso, no decorrer das experiéncias de formacao, é preciso que a(o)
estagidria(o) saiba investigar questdes especificas de sua area de conhecimento,
pesquisando a si mesma(o), a fim de que tenha condicdes de projetar o préprio trabalho,

Inter-Acdo, Goiénia, v.44, n.3, p. 684-699, set./dez. 2019. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v44i3.56914>.



A importéncia dos principios da pedagogia... Dossié 6 8 9

avaliando seu desempenho e contribuindo para o crescimento dos(as) alunos(as)
(FAZENDA, 2001); que os cursos superem a dicotomia entre teoria e pratica; que o
conhecimento da realidade escolar, por meio dos estégios, favoreca reflexdes sobre uma
pratica criativa e transformadora, possibilitando a reconstrucdo ou redefinicao de teorias
que sustentem o trabalho das(os) professoras(es) (PICONEZ, 2001).

Entretanto, trabalhar para a superacdo desses e outros desafios, desenhando
caminhos para uma formacao que articule criticidade, rigorosidade metddica, ética,
pesquisa e comprometimento politico (FREIRE, 2014) para uma educacdo de qualidade
para todas as pessoas, exige que a realidade do ensino e os (as) educandos(as) sejam
vistos como mutaveis, como histéricos e sociais e, portanto, passiveis de transformacéo,
no sentido de nao reproduzirem as diferentes formas de desigualdade. Nesse sentido, o
estdgio necessita ser um espaco de questionamento critico dos modelos de ensino
observados nos contextos escolares, de busca do conhecimento cientifico e do
entendimento sobre a complexidade que envolve as situagdes do exercicio profissional,
evitando a reducdo do profissional ao “pratico” (PIMENTA e LIMA, 2011).

De acordo com Pimenta e Lima (2011), os estdgios sdo atividades tedricas que
instrumentalizam a praxis docente, considerada como transformacao da realidade, pois
envolvem fundamentacao, didlogo e intervencao na realidade. As autoras anunciam a
possibilidade de encaminhar os estagios como pesquisa, considerando o conhecimento
nao como verdade capaz de explicar toda e qualquer situacdo, mas a busca do novo
conhecimento na relacdo entre as explicacbes existentes e os novos dados que a
realidade impde.

Por outro lado, os estudos de Aroeira (2014) apontam amplas possibilidades
para a aprendizagem docente por meio de um estdgio colaborativo com a escola,
firmando redes coletivas de trabalho para a formulacao de praticas interdisciplinares.

Refletir sobre a formacdo docente implica conceber a perspectiva
de coformacdo e assumir que o estdgio ndo é responsavel por
promover a praxis de um curso de formacdo de professores, mas,
quando este considera praticas de partilha com a escola, aspectos
de colaboracdo e reflexividade, assim como de pesquisa e de
interdisciplinaridade, pode cumprir de modo institucional, numa
perspectiva emancipatéria, a fun¢do de colaborar num processo
formativo a favor da unidade teoria e pratica. (AROEIRA, 2014, p.
145-146).

Considerar todas essas demandas para os estagios curriculares supervisionados,
como oportunidade de articulagdo entre a teoria e a pratica, voltada a uma acédo
intencional e comprometida politicamente com a educacdo publica, por meio de
relacdes dialdgicas entre académicas(os) estagiarias(os) e instituicoes formadoras é,
portanto, uma tarefa complexa que implica pensar quais teorias e praticas defendemos,
quais compromissos assumimos com aqueles(as) que se encontram todos os dias nas
escolas publicas e que forma de dialogar permeia nossas relacdes. Implica pensar em
quais abordagens tedricas e praticas nos debrucamos e quais compromissos
defendemos como educadoras e educadores, considerando a favor de quem e contra
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quem atuamos, e que tipo de mudancas sociais sonhamos construir com nosso trabalho;
implica também uma postura ética e politica, que nos mova em direcdo a determinados
objetivos no plano educativo.

Paulo Freire (2003, 2004, 2005 e 2014) indica caminhos de esperanca e luta,
raiva e amor, conhecimento critico e transformacdo, que nos direcionam para agoes
educativas pautadas na forca das relagdes intersubjetivas, numa perspectiva dialdgica,
que oferece visdes mais abrangentes sobre os processos sociais e formativos nos quais
nos inserimos. Tais caminhos tornam-se urgentes em tempos de intenso
conservadorismo, sustentado por acbes repressivas e ideoldgicas que tencionam
silenciar e imobilizar aqueles e aquelas que desejam e atuam pela diminuicdo das
desigualdades.

Nesse sentido, a producéo tedrico-pratica de Paulo Freire oferece possibilidades
para a organizacdo de acdes emancipadoras de formacgdo docente pautadas nas relagoes
dialéticas entre subjetividade-objetividade, humanizacdo-desumanizacao,
transformacao-adaptacdo, denuncia e anuincio, agdo cultural-invasao cultural, educacéo
bancéria-educacdo problematizadora, leitura de mundo-leitura da palavra, docéncia-
discéncia.

Ao tratar da importancia do trabalho de Freire para a construcao de um
trabalho pedagégico critico, que provoque o desvelamento das relagées entre cultura e
poder, vislumbrando as escolas como espacos possiveis de producao de conhecimento
anti-hegemonico, Apple (2017, p. 51) afirma que “sua vida pode ter acabado, mas seu
legado permanece vivo entre todos nds que exigimos justica”.

Na perspectiva progressista de Freire (2003, 2004, 2005 e 2014), nao é possivel
dicotomizar a formacao cientifica da aprendizagem que se da pelo corpo consciente, a
formacao técnica do posicionamento politico, o ensino dos contetidos do conhecimento
de experiéncia feito, a pratica de ensinar da curiosidade para aprender, a formacéo
permanente da reflexdo critica sobre a pratica, a disponibilidade para o didlogo da
conviccdo da possibilidade da mudanca. Sobre as contribuicbes que a pedagogia
progressista de Freire oferece para o processo de constituicao das futuras educadoras e
futuros educadores, durante as experiéncias de estagio na formacéo inicial, podem-se
destacar as consideracées dos estudos de Dambroski (2016) e Silva (2016):

Sobre os estudos da pedagogia de Paulo Freire, estes contribuiram
para compreender que, para ensinar, sdo necessdrias algumas
exigéncias, como perceber que a crianca é o sujeito do processo,
que é necessario saber ouvi-las e pensar em atividades que partam
da leitura de mundo das criancas, reconhecendo que elas tém
sentimentos e vontades e que vivem diferentes contextos. Cabe as
educadoras e educadores, permitir que elas expressem suas
opinides e, através de suas falas e gestos, pensar em estratégias
para atingir os objetivos propostos para a aula, permitindo que elas
construam e reconstruam os conhecimentos. Realizar um trabalho
contemplando essas especificidades permite promover uma
educacdo problematizadora e libertadora, o que é o contrério de
uma educacao bancéria e autoritaria. (DAMBROSKI, 2016, p.82).

Tiveram destaque principal neste trabalho as contribuicdes de
Paulo Freire (1991, 1992, 2015), por nos ajudar a compreender e
pensar o estdgio na Educacdo Infantil sob uma perspectiva do
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didlogo, do respeito ao educador e ao educando, da praxis, da
pesquisa, da conscientizacdo, da reflexdo, da problematizacdo e da
formacdo permanente dos professores e formadores. Enfim, esse
autor nos ajudou a ter uma postura politica e progressista diante
das a¢des pedagodgicas, tanto no momento da elaboracdo da
pesquisa quanto no momento em que o estdgio acontecia. (SILVA,
2016, p.101, grifo do autor).

Ao desenvolver um pensamento comprometido com a vida, com a existéncia
humana (FIORI, 2004), Paulo Freire se tornou um grande projeto coletivo, repensado,
recriado e reconstruido por inimeros (as) educadores (as) em todas as partes do mundo,
nas escolas, universidades, movimentos sociais e organizagdes comunitarias
(ANDREOLA, 2001). A atualidade de seu pensamento é afirmada pela realidade social e
cultural que o alimentou e que ainda continua viva; tempos de brutal desumanizacao
das camadas populares, nos quais assistimos a diferentes formas de exclusdo e opressao
que se alastram mediante a globalizacdo, o que demanda entendimento da
dramaticidade que a envolve (ARROYO, 2001).

Nesse contexto, torna-se imprescindivel compartilhar a pertinéncia do legado
de Paulo Freire para as atividades de ensino, pesquisa e extensao na universidade,
apropriando-se dele para o trabalho com os estdgios curriculares supervisionados
durante a formacao inicial no curso de Pedagogia.

OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No intuito de planejar caminhos para uma formacdo ética, critica,
problematizadora, humana, rigorosa cientificamente e comprometida com as criangas
que frequentam as escolas publicas, durante os estagios curriculares supervisionados do
curso de Pedagogia, foram delineados os seguintes objetivos para a primeira etapa da
pesquisa:

a) Investigar, nas construcbes tedricas e nas acdes dialédgicas do “método de
alfabetizacdo” de Paulo Freire, contribuicdes para a organizacdo didatica dos
estagios curriculares supervisionados no curso de Pedagogia;

b) Sistematizar orientacbes tedricas e praticas para os estagios curriculares
supervisionados, numa perspectiva problematizadora e critica, a partir da praxis
freiriana.

A pesquisa € de natureza qualitativa, de carater bibliogrifico e exploratério-
descritivo, construida por meio de um conjunto ordenado de procedimentos para a
busca de solugdes, tendo em vista o objeto de estudo e os objetivos propostos (LIMA e
MIOTO, 2007). A opgado metodoldgica se justifica pela investigacdo de um objeto de
conhecimento encontrado em fontes bibliogréficas (livros).

Enquanto pesquisa qualitativa, este estudo considera que a temética estudada
apresenta algumas especificidades:

e E histérica, pois estd situada temporalmente e, portanto, pode ser
transformada;
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Possui consciéncia histérica, na medida em que outras pessoas lhe atribuem
sentido a partir das relacdes estabelecidas socialmente;

E intrinseca e extrinsecamente ideolégica ao veicular visées de mundo
construidas historicamente e resistir as limitacdes colocadas pelos esquemas de
dominacgéao existentes (MINAYO, 2000).

Nesta perspectiva, o0 processo de pesquisa se constitui numa atividade cientifica

que alimenta e atualiza a atividade de ensino frente a realidade, ao provocar a
indagacao e reconstrucao dessa realidade. Por outro lado, articula pensamento e acao,
pois toma como objeto de conhecimento um problema da vida prética (LIMA e MIOTO,

2007).

A qualificacdo de um estudo que estabelece a pesquisa bibliografica como

procedimento metodolégico depende de alguns cuidados essenciais:

Apresentacao das concepcoes e acoes relacionadas a apreensao da realidade,
que expressam uma visdo social, de mundo e de ser humano, utilizada na
interpretacao das interacdes pessoas-realidade;

Grande alcance de informacbes que permite o uso de dados dispersos em
publicacdes, auxiliando na construcdo, ou melhor, na definicdo do quadro
conceitual que envolve o objeto de estudo;

Detalhamento do processo de coleta e analise dos dados.

Os procedimentos metodolégicos obedecem a uma sequéncia que

compreende quatro fases, que compéem um processo continuo, no qual cada etapa
pressupde aquela que a precede e se completa na seguinte, conforme as orientagcdes de

Salvador (1986):

a) Formulagdo do problema de pesquisa e elaboracdo de um plano para a busca
de respostas as questdes formuladas;

b) Coleta da documentacao: levantamento bibliografico e levantamento das
informacdes contidas na bibliografia;

¢) Andlise critica da documentacao, a fim de explicar ou justificar as informacoes
relacionadas ao material;

d) Sintese integradora, que representa o produto final do trabalho, como

resultado da analise e reflexao sobre os documentos. Esse produto compreende
as atividades que envolvem a apreensédo do problema, a investigacao rigorosa e
a visualizacao de solucdes.

As leituras sucessivas do material configuram técnicas' para a obtencdo de

informacdes em cada momento da pesquisa:

Leitura de reconhecimento do material bibliografico: para localizar e selecionar
os materiais que podem apresentar informacdes ou dados referentes ao tema;
Leitura exploratoria: para verificar se as informagdes encontradas nas obras sao
relevantes, de acordo com os objetivos propostos;

Leitura seletiva: para selecionar os materiais diretamente relacionados aos
objetivos da pesquisa;

Leitura reflexiva ou critica: para ordenar e sumarizar as informacodes
selecionadas, buscando compreender os conceitos construidos pelo autor;
Leitura interpretativa: para estabelecer relacbes entre os conceitos expressos
nas obras e o) problema delimitado (SALVADOR, 1986).
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A rigorosa disciplina na execucdo de cada leitura garante a consisténcia na
andlise do material, 0 que proporciona um vasto e rico campo de possibilidades de
novos temas ainda nao explorados. Tratando-se da obra de Paulo Freire, construida por
meio de relagbes dialéticas entre conceitos que se articulam a outros conceitos,
formando uma rede conceitual complexa e abrangente, a leitura em profundidade
exigiu uma leitura reflexiva que permitisse identificar cada principio tedrico na
constituicdo dessa rede conceitual, que é continuamente retomada pelo autor ao
explicar um novo conceito. Por isso, o trabalho de identificacdo, classificacdo e
contextualizacdo dos principios, feito a partir de trechos esclarecedores sobre eles, foi
artesanal e possibilitado pelas sucessivas idas e vindas pelas pdginas dos livros:
Pedagogia da autonomia (2018), Pedagogia da esperanca (2003), A sombra desta
mangueira (2005), Pedagogia do oprimido (2004), A importéncia do ato de ler (2011) e
Medo e ousadia (2003), escrito em parceria com Ira Shor.

PRINCIPIOS FREIRIANOS FUNDAMENTAIS PARA A FORMACAQO DOCENTE DURANTE OS ESTAGIOS

O estudo criterioso das obras escritas por Paulo Freire (2003, 2004, 2005 e 2014),
em diferentes momentos histéricos, ofereceu importantes principios para a formacao de
docentes numa perspectiva progressista, isto é, comprometida com a educacdo de
todos (as) os(as) educandos(as), preocupada com a méaxima qualidade da aprendizagem
dos conteudos, de forma problematizadora, critica, curiosa, investigativa, respeitadora
das diferencas entre as pessoas, dialégica e solidaria. Esses principios foram discutidos
sistematicamente nas aulas e orientacdes para a pratica pedagdgica, ocorridas durante a
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do curso de Pedagogia de uma universidade publica do Estado do Parana,
nos anos de 2017 e 2018. Tais principios propiciaram transformacdes nas formas de
conceber os(as) educandos(as), o papel do(a) educador(a), as relagbes entre
educadores(as) e educandos(as), o tratamento dos conteldos em relacdo dialética com a
leitura de mundo das criangas, a importancia do desenvolvimento da curiosidade e da
problematizacdo, assim como representou mudancas na forma de compreender os
processos de ensino e aprendizagem, o uso da linguagem e a necessidade de pesquisar
de forma séria e profunda os conteldos que constituirdo objeto de conhecimento entre
professores(as) e alunos(as).

De maneira sintética, sdo apresentados os principais fundamentos:

1. Leitura de mundo e leitura da palavra: Paulo Freire (2003 e 2015) entende que
o0 ato de ler nao se restringe a decifracao da palavra escrita. A linguagem escrita deve ser
precedida pela leitura de mundo, pois a leitura do texto nao pode constituir uma ruptura
com a leitura do contexto. Nesse sentido, o conhecimento de experiéncia feito deve ser
o ponto de partida para uma leitura mais critica, cientifica, totalizadora,
problematizadora de mundo, superando a consciéncia ingénua por meio da verificacao
de que as verdades sdo provisorias, que os seres humanos sao histéricos, sociais e
culturais e, portanto, modificam sua prépria realidade. Para Freire (2003), a leitura e a
escrita de textos devem acompanhar a andlise dos contextos para uma releitura do
mundo.
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2. Educagéo problematizadora: se a realidade nao pode ser abordada como algo
estatico, compartimentado e bem-comportado, também nédo podera ser compreendida
por meio da dissertacdo de assuntos alheios a experiéncia existencial dos seres
humanos. Enquanto sujeitos cognoscentes do processo educativo, educadores (as) e
educandos (as) se debrucam sobre o objeto a ser conhecido, perguntando-se sobre ele,
buscando apropriar-se dele em suas diferentes dimensées, como seres inconclusos,
inacabados, incompletos. Ao exercerem o ato de conhecer, educadores (as) e educandos
(as) reconhecem-se como seres histéricos pela comunicacdo, co-intencionados ao
objeto de suas reflexdes, compartilhando significados e tecendo acordos sobre ele. Essa
prética de conhecer em comunhao, na relacao entre leitura de mudo e leitura da palavra,
possibilita a superacdo de equivocos na forma como conheciam antes. Juntos, podem
admirar melhor algo que admiraram antes (FREIRE, 2004, 2003; FREIRE; SHOR, 2003).

3. Curiosidade: de acordo com Freire (2018), os procedimentos autoritarios
negam a curiosidade, silenciam os (as) educandos (as) em seu processo de aprender e,
da mesma forma, representam o silenciamento do educador (a) frente ao seu préprio
processo de aprender a ensinar. A curiosidade é um direito dos seres humanos, que os
insere na busca pela razdo de ser dos fatos, negando a domesticacdo, a memorizagéo
mecanica de contelidos que burocratizam a mente, pois evita a aproximagao metédica
com o objeto a ser conhecido. A curiosidade estimula a pergunta, a expressao de
conhecimentos, a reflexdo, a contraposicao de olhares sobre aquilo que instiga quem
olha, por meio da comunicacdo (FREIRE; SHOR, 2003). A curiosidade e a indagacédo
mobilizam a pergunta e o didlogo, conduzindo a pesquisa rigorosa dos fatos. Ao abolir o
espaco para manifestacdo da curiosidade, os (as) educadores (as) atrofiam a liberdade e
o direito de saber mais, de ser mais, matando a criatividade, a capacidade de produzir
conhecimentos.

4. Criticidade: para Freire (2018) ndo existe entre a ingenuidade e a criticidade,
entre o saber de pura experiéncia feito e os saberes metodicamente rigorosos, uma
ruptura, mas uma superacao, pois a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade,
vai se tornando critica. Ao deixar de ser ingénua para tornar-se critica, a curiosidade se
faz epistemoldgica em sua aproximagdo com o objeto, para levantar achados de maior
exatiddo. Nesse sentido, a curiosidade nos move como inquietacdo indagadora, como
busca do desvelamento de algo, como problematizacdo, como procura de
esclarecimentos, que promovem a criticidade. Na educacao bancaria nao é possivel ser
critico, pois ndo é possivel exercer a curiosidade, a pergunta, a compreensao maior da
razao de ser dos fatos (FREIRE, 2004).

5. Pesquisa: ensinar é uma acao que exige pesquisa, assim como a pesquisa nao
se faz sem o ensino (FREIRE, 2014).

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2014, p. 30-
31).

No ciclo gnosioldgico, pensar certo representa tanto o respeito ao senso
comum, no processo de sua superacdo, quanto o respeito e o estimulo a capacidade
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criadora dos (as) educandos (as). “Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando, cuja ‘promocdo’ da ingenuidade nédo se faz
automaticamente” (FREIRE, 2014, p. 31). Estudar, pesquisar, conhecer, exige disciplina,
rigorosidade na interpretacao da realidade, sem racismo cientifico, ou seja, sem negar
esse ou aquele autor, essa ou aquela abordagem porque lhe fazem alguma critica.

6. Dialogicidade: o didlogo freiriano é acdo-reflexao, é praxis. Portanto, é palavra
verdadeira, é coeréncia entre o que se diz e o que se faz. Se a palavra é destituida de sua
dimensao da acao, ela se transforma em verbalismo, tornando-se alienada e alienante,
fazendo-se oca, sem comprometimento. Por outro lado, se a énfase é dada a acdo, com
sacrificio da reflexao, a palavra se converte em puro ativismo. E se palavra é préxis, acdo-
reflexdo, para transformacao das pessoas e do mundo, ndo podera ser privilégio apenas
de algumas pessoas, negando a outras o direito de pronuincia do mundo (FREIRE, 2004 e
2005). Por meio do didlogo, os seres humanos adentram de forma curiosa, critica,
indagadora, rigorosa e respeitosa no objeto que as mediatiza, conhecendo melhor o que
antes conheciam, em comunhao com os outros (FREIRE, 2005).

Todos esses principios ndo se encontram separados nas obras de Freire, mas
amalgamados numa rede de significados que explicam os processos de ensino-
aprendizagem numa perspectiva progressista, que representa a oportunidade de
conscientizar-se no didlogo com os outros. Por isso, ndo é possivel compreendé-los de
forma fragmentada, delimitada, pontual.

Outros principios, além desses, foram levantados, analisados e sistematizados
como orientacdes para os estagios curriculares supervisionados, marcando as diferencas
entre uma educacédo bancéria e uma educacédo problematizadora, como: a escuta atenta
e reflexiva dos alunos, o respeito a diversidade, o estabelecimento de relagbes
democraticas, a criatividade, a disponibilidade para a mudanca, a reflexdao sobre a
prética, entre outros. Entretanto, a exposicao de cada principio ndo caberia na extenséo
deste artigo.

Esses principios ofereceram fundamentacéo para a construcdo de um roteiro de
orientacdes, que subsidiaram o planejamento das aulas oferecidas as turmas dos anos
iniciais pelas (os) estagidrias (os) durante as 21 horas que dispunham para as atividades
de docéncia, assim como também orientaram suas acdes pedagdgicas. O empenho em
seguir tais orientacdes, contrariando as praticas silenciadoras e bancarias observadas em
sala de aula, provocou aprendizagens marcantes nas (os) estudantes durante a
realizacdo dos estagios, que foram compartilhadas com as (os) colegas do 4° ano de
Pedagogia na forma de seminarios. Os registros sobre essas aprendizagens ainda estdo
sendo analisados. No entanto, é possivel apresentar um esbogo sobre eles.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Durante os momentos de orientacdo das (os) estudantes para as docéncias
desenvolvidas com as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como exigéncia
para o cumprimento dos estagios curriculares supervisionados no curso de Pedagogia,
os principios freirianos foram discutidos como acbes a serem assumidas no
desenvolvimento dos conteldos, a partir da discussdo sobre o planejamento das aulas.
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O planejamento constituiu um termdmetro a respeito de como as (os) estagiarias (0s)
concebiam o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando discussdes sob um olhar
critico a respeito da elaboracdo das aulas, materiais, procedimentos didaticos,
conhecimento do conteldo, caracteristicas da turma de criancas e os valores assumidos.

Por meio de uma discussdo detalhada, entre as (os) estagidrias (os) e a
professora orientadora dos estdgios, sobre cada parte do planejamento e sobre as
concepcdes presentes nas praticas que o compunham, as (os) estudantes puderam
compreender as relacdes entre os principios freirianos e o desenvolvimento de agdes
pedagdgicas de natureza progressista e se propuseram a refletir e reorientar suas acoes
junto aos alunos dos anos iniciais. Para isso, tiveram o acompanhamento atento da
orientadora que observava as aulas de cada estagiaria (0) e orientava respeitosamente
cada acéo.

Apos a finalizagao das docéncias, as (0s) estudantes apresentaram seminarios as
(aos) suas (seus) colegas, a fim de exporem as aprendizagens marcantes adquiridas nas
relagdes com as criangas, a partir dos principios freirianos. Dentre as principais
aprendizagens, podemos destacar: dar ouvidos as criangas, nao as subestimando, a fim
de melhor conhecé-las e conhecer seus contextos; valorizar os conhecimentos dos
alunos, estimulando a participacdo de todos na discussao e exploracdo dos conteudos,
de forma democratica; relacionar o conhecimento de experiéncia feito dos alunos com o
conhecimento cientifico de forma interdisciplinar e com os acontecimentos regionais e
globais; respeitar as diferencas culturais e sociais, sendo consciente de que, no papel de
professor(a), deve sempre buscar saber mais; pesquisar profundamente os contetdos
para aborda-los de forma abrangente, preparando-se para responder a duvidas;
exercitar o didlogo, estimulando a curiosidade, a criatividade e a criticidade das criancas;
optar por acdes que desenvolvam a cooperacdo, buscando romper com o
individualismo e a competitividade; ter responsabilidade ética, politica e profissional,
comprometendo-se com a propria formacdo; e ampliar os referenciais de mundo das
criangas, trabalhando pela superacao das desigualdades.

E possivel que essas aprendizagens venham a sucumbir diante da aderéncia das
(os) futuras (os) professoras (es) a forma de organizacdo e funcionamento das escolas, e
na auséncia de um trabalho pedagdgico construido mediante cooperacdo entre
professores pesquisadores da universidade e professores iniciantes. Esse novo desafio
serd objeto das proximas etapas desta pesquisa.
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THE IMPORTANCE OF THE PRINCIPLES OF PEDAGOGY FREIRIANA FOR ORIENTATION OF
SUPERVISED TRAINEESHIPS IN THE COURSE OF PEDAGOGY

ABSTRACT: In this article are presented some discussions and results of the first stage of a
qualitative research in progress, of bibliographical character (LIMA; MIOTO, 2007; SALVADOR,
1986) which is driven by these objectives: investigate, in theoretical constructions and dialogical
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actions of "literacy method" of Paulo Freire, contributions to the didactic organization of curricular
traineeships supervised in the course of pedagogy and systemize theoretical and practical
guidelines for supervised traineeships, in a problematinzing and critical perspective from the
Praxis freiriana. The results show some fundamental principles of the freiriana pedagogy to the
subjects guidelines during the traineeships: curiosity, criticality, the realtion of reading world-
word, the research, the dialogue.

KEYWORDS: Initial training. Pedagogy. Supervised Internship. Paulo Freire.

LA IMPORTANCIA DE LOS PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA FREIRIANA PARA ORIENTACION DE LAS
PASANTIAS CURRICULARES SUPERVISIONADAS EN EL CURSO DE PEDAGOGIA

RESUMEN: En ese articulo son presentadas algunas discusiones y resultados de la primera etapa
de una pesquisa cualitativa en andamiento, de caracter bibliogrifico (LIMA; MIOTO, 2007;
SALVADOR, 1986) la cual es orientada por los objetivos: investigar, en las construcciones tedricas y
en las acciones dialdgicas del “método de alfabetizacion” de Paulo Freire, contribuciones para la
organizacién didactica de las pasantias curriculares supervisionadas en el curso de Pedagogia y
sistematizar orientaciones tedricas y practicas para las pasantias curriculares supervisionadas, en
una perspectiva problematizadora y critica a partir de la praxis freiriana. Los resultados apuntan
algunos principios fundamentales de la pedagogia freiriana para las orientaciones de las
docencias durante las pasantias: la curiosidad, la criticidad, la relacién lectura de mundo-lectura de
la palabra, la pesquisa, la dialogicidad.

PALABRAS CLAVE: Formacion inicial. Pedagogia. Pasantia Supervisionada. Paulo Freire.

NoTA

1) Essas técnicas da pesquisa bibliografica tém sido utilizadas em outros textos, publicados em
periodicos e eventos cientificos.
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