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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes do estagio
supervisionado para alunos do curso de Pedagogia. A pesquisa, de cunho
qualitativo, utilizou narrativas (auto) biogréficas de 32 discentes de uma instituicdo
publica no estado do Rio de Janeiro, Brasil. A proposta da narrativa escrita foi
considerada pelas docentes do componente curricular como uma forma de
avaliacdo mais adequada aos propésitos reflexivos do estdgio supervisionado,
intervindo diretamente no processo de formacdo docente para cada
licenciando. Utilizamos as contribuicdes de Tardif, N6voa e Pimenta, autores que
pensam docéncia e estagio como elementos da formacao de professores. As analises
através da tematizacdo conduziram para uma reflexdo das vivéncias em estagio na
formacdo e futura praxis pedagdgicas. A investigacdo possibilitou uma
compreensdo mais ampla da escola e da universidade como espagos importantes no
desenvolvimento profissional docente.

Pacavras-cHave: Estagio Supervisionado. Pesquisa qualitativa. Tematizacdo. Narrativas
(auto) biogréficas.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo pensar sobre o que dizem alunos e alunas do
curso de Pedagogia de uma universidade publica do Rio de Janeiro a respeito das
contribuicoes do estadgio supervisionado para sua formacao. Temos como preocupacao
da pesquisa trazer a importancia da relacdo entre universidade e escola basica, ambas
instancias formativas quando tratamos de pensar a docéncia como processo sempre em
construcéo reflexiva e desenvolvida por todos os espacos envolvidos.

No que se refere a formacao profissional para a docéncia em uma perspectiva
reflexiva, consideramos o seguinte aspecto fundante de nossa investigacao: o de construir
pontes entre a universidade e a escola bésica colocadas em didlogo. Nesta pesquisa,
incluimos a intervencao, analise e problematiza¢cdes, buscando caminhos alternativos
para um fazer institucional em uma escola de todos e para todos. O espaco do estagio
supervisionado é um campo fecundo na construcdo das identidades profissionais dos
licenciandos, e é com esta crenca que propomos esta reflexéo.

Desde meados da década de 90, Candau (1987) ja apontava para a necessidade
de se pensar licenciaturas que articulassem conhecimentos especificos e pedagdgicos,
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buscando superar fragmentacdes, pensar os processos de producédo e de transmissao de
conhecimentos, valorizar a praxis, promovendo articulacdo teoria e pratica desde o inicio
do curso. A autora enfatiza ainda a importancia do acompanhamento e da supervisao
permanentes nos estdgios, a preocupacdo com o desenvolvimento de préticas
interdisciplinares, a busca pela autonomia pedagdgica e a preocupag¢do com o
desenvolvimento de uma identidade profissional docente.

Nessa perspectiva, nossa pergunta de partida foi: como alunas e alunos de
Pedagogia narram a experiéncia de estdgio supervisionado? Com isso, visamos,
principalmente, a descoberta de suas expectativas e avaliagbes sobre o processo
vivenciado. Para nosso estudo, o estagio supervisionado sugere um paradigma no qual
os saberes da profissdo sdo construidos no percurso de superagdao de dicotomias,
especialmente no que se refere a teoria e pratica como componentes distintos da
formacgédo. Desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo, trabalhando “falas” na
perspectiva da narrativa (auto) biogréfica, na qual o importante é o que trazem os sujeitos
da pesquisa, da forma como trazem, na medida em que a vivéncia é relatada como
percebida.

SOBRE ESTAGIO SUPERVISIONADO

A parceria entre universidade e escola, instituida pela Resolucdo n° 9 de 1969
(BRASIL, 1969), dando especial énfase ao papel do estagio na formacdo docente, vem se
constituindo tema de debates no campo educacional, buscando explicitar dilemas e
possibilidades de uma formacéo que supere dicotomias, que alie teoria-pratica-teoria,
que resulte em melhores condicées de trabalho para professores e de ensino-
aprendizagem para docentes e discentes.

O estagio supervisionado no debate sobre processos formativos docentes sugere
um paradigma no qual os saberes da profissdo sdo construidos pelos estagiarios no
percurso de superacao de dicotomias, especialmente a que se refere a teoria e pratica
como componentes distintos da formacao. Ao discutirmos questdes oriundas da vivéncia
nas escolas, os licenciandos analisam e (re) formulam saberes relativos ao que
aprenderam no curso de Pedagogia a luz do que vivenciam nas escolas campo, sem
separacdes entre os momentos de aprendizagem. Isso se torna possivel na medida em
que temos espacos de discussdo sobre textos e temas diversos, em uma visao integradora
entre o vivido e o estudado como partes de um todo formativo. A escola campo de estagio
é também local de ressignificacdo de conhecimentos e crencas, de experiéncias e
reflexdes sobre os desafios postos a quem decide ser professor, conviver com alunos e
alunas produtores de conhecimentos préprios.

Com Certeau (1974), entendemos que as praticas cotidianas sdo desenvolvidas
através de modos circunstancialmente definidos, ‘maneiras de fazer’, ‘procedimentos’,
que podem ser entendidos se falados, significados no contexto da vida cotidiana,
considerados em seus aspectos conscientes e inconscientes. Para Certeau, “o saber-fazer
das praticas cotidianas nédo seria conhecido senéo pelo intérprete que o esclarece no seu
espelho discursivo, mas que ndo o possui tampouco”(CERTEAU, 1974, p. 143), ou seja, 0
autor associa o ‘saber fazer’ a um ‘saber nao sabido’, um saber sobre o qual os sujeitos nédo
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refletem. Para ele, “a narrativizacéo das praticas seria uma ‘maneira de fazer' textual, com
seus procedimentos e taticas proprias” (CERTEAU, 1974, p. 152). O autor nos fala de
reinvencéo do cotidiano, dizendo que existem mil maneiras de jogar e de desfazer o jogo
do outro, no sentido de ser um espaco instituido por outro, e fazer seu préprio caminho,
o ‘fazer com’, desembaracando-se de uma rede de procedimentos ja existentes.

Na perspectiva de nao separar a teoria da pratica, concordamos com Pimenta e
Lima (2010) que apontam o estagio como reflexao da praxis, possibilitando aos estagiarios
um espacgo de aprendizagem com os que ja tém alguma experiéncia docente. Ou seja, a
relacdo com os professores colaboradores que recebem esses estagiarios naquele espaco
que se apresenta como facilitador de reflexées conjuntas sobre o que fazem e como fazem
sua docéncia, em um processo de producéo e significacdo de seus conhecimentos e
saberes. Apontamos ainda que aprender uma profissdo tem um aspecto pratico, mas
também outros processos complementares de observacao e avaliagao de procedimentos,
que vao levar o futuro professor as escolhas que serdo feitas na sala de aula quando
ingressarem efetivamente na carreira. Assim, os licenciandos vao construindo modelos,
fortalecendo o que é bom para eles, sinalizando o que nao &, enfim, construindo um ethos
profissional, a0 mesmo tempo individual e também coletivo, na medida em que o estar
na escola proporciona uma troca com professores colaboradores, outros licenciandos e
as professoras da universidade.

Contamos também com a contribuicdo de Alarcao (1996), para quem o estagio
deve ser considerado tédo importante como os outros contetidos curriculares do curso. Ou
seja, nem um espac¢o apenas direcionado a ‘colocar na pratica a teoria aprendida na
universidade’, nem um componente cursado ao fim do processo apenas para fechar a
licenciatura, quase como um apéndice do curso, desvinculado do cerne do processo
formativo para a docéncia. A autora defende uma formagao permanente no local de
trabalho, apontando a escola como lugar importante para refletir sobre processos de
ensino e aprendizagem, ja que é na escola que a realidade se apresenta em toda a sua
complexidade, onde se evidenciam as tensdes entre pensamento e acdo, entre as
tomadas de decisdes e avaliacdo de seus efeitos. O espaco escolar traz a possibilidade de
superar o individualismo ao possibilitar construir conhecimentos por meio da prética
coletiva. (ALARCAOQ, 2011)

Zeichner (2010) discute algumas questdes centrais para os cursos de formacao
de professores, apontando para uma auséncia de conexdo entre o que é visto nas
universidades e o que acontece efetivamente nas escolas. Fala de sua experiéncia como
formador trazendo o que ele chama de espacos hibridos, nos quais os diversos
conhecimentos se juntariam sem hierarquia, para fins de realizacao de praticas formativas
com base em um paradigma mais democratico e inclusivo. Buscar desenvolver espacos
com essa finalidade é um de nossos anseios na universidade em que nos inserimos.

Se a universidade oferece aos licenciandos espacos de estagio supervisionado
articulados a escola basica nos moldes que defendemos, uma escola colaborativa,
refletida, integradora de pensamento e acdo, temos bons caminhos para apostar em uma
formacéo referenciada em principios solidarios e cooperativos. Em geral, percebemos,
pela nossa experiéncia, que os processos formativos no estagio supervisionado algumas
vezes se prendem a situagOes estratificadas, discursos que enfatizam as falhas, os
fracassos, os modelos a serem copiados ou negados, como também a praticas de
professores anteriores que marcaram as vidas dos licenciandos, de forma positiva ou
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negativa. Assim, o estagio é permeado pelas subjetividades, pelas vivéncias anteriores dos
participantes enquanto alunos ou mesmo alguns ja como professores, ampliando sua
formacdo em nivel universitario.

Vemos que os envolvidos pensam os significados de ser professor a partir das
experiéncias vividas e discutidas, e nossos trabalhos como formadores podem priorizar a
construcdo da autonomia por parte dos licenciandos. No espaco do estdgio, os alunos em
processo de formagao revelam poténcias e receios. Se o espago formativo for receptivo as
falas diversas, as angustias podem ser relativizadas, dando lugar a solugdes criativas e
construtoras de uma educacdo melhor, mais sintonizada com as necessidades de nosso
tempo e de nossos sujeitos.

SOBRE NARRATIVA (AUTO) BIOGRAFICA

Em relacdo a abordagem tedrico-metodoldgica (auto) biografica, no Brasil, o
estudo com as narrativas vem sendo utilizado como percurso formativo docente e na
pesquisa desde a década de 90. Para Novoa (2010), histérias de vida e método (auto)
biografico se integram, reforcando a posicdo de que ninguém forma o outro, mas sim a
visdo de formacao como reflexiva e reorganizadora dos percursos dos que se formam.
Seguindo a mesma perspectiva, Ferrarotti (2014) relata a importancia do conhecimento
tecido junto com o outro, pois, para ele, “s6 sabemos junto com os outros” (FERRARROTTI,
2014, p. 19). Assim, o ser humano néo é um dado que pode ser conhecido a partir de um
olhar exterior e/ou objetivo, somos “processos em devir, seres ancorados no espago e no
tempo, sujeitos instaveis e incertos”. (FERRARROTTI, 2014, p. 19). As narrativas docentes
buscam pensar a formacdo permeada pelo processo reflexivo das histérias de vida que
dialogam com a individualidade do professor e com o coletivo.

Daniel Sudrez (2008) utiliza a documentacdo narrativa das praticas docentes
como proposta tedrica e metodoldgica que visa a potencializar o saber cotidiano dos
professores, tirando o foco dos especialistas da educacéo, iluminando o saber tecido pelos
docentes que estdao no chao da escola. O autor ressalta aimportancia do registro narrativo
como documento que precisa se tornar publico, assumindo, assim, um ideal politico-
pedagdgico. O autor, ao valorizar o professor, assume um ideal politico. Assim como
Noévoa (2013), ele defende uma reforma escolar que comece dentro da escola, pois, para
ambos os pesquisadores, é necessario respeitar as especificidades de cada uma. Ou seja,
o trabalho com as narrativas permite uma ressignificacdo da pratica educativa docente e
contribui para uma transformacdo democratica da escola envolvida no processo de troca
com a universidade.

Acompanhando o entendimento de Pineau e Le-Grand (2012), o curso de
formacdo docente esta marcado por experiéncias singulares e, pelas narrativas, confere
acesso a historicidade, a construcdo pessoal de sentido. Nas praticas de estagio
supervisionado, o futuro que esse presente abre como horizonte de expectativas,
capacidades de projecéo e também ponte de construcdo, desenha trajetérias na escola,
permitindo ainda mais a exploracdo dos cenarios futuros. Os autores denominam esse
processo de ‘tomada de existéncia’, quando o sujeito se aproxima da tomada de
consciéncia e da compreenséo das aprendizagens.
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A interpretacdo do conhecimento como construcao social da realidade sugere
que o licenciando se torne, ele préprio, projeto e autor de projetos (de vida e educativos),
que “vao se construindo, reconstruindo, com saber, arte e engenho” (VIEIRA, 2011, p. 84),
transversalizando e revelando cenas comuns e experienciais do cotidiano escolar
afirmando a singularidade dos processos de aprendizagem e formacao.

A PESQUISA: APORTE METODOLOGICO

Esta pesquisa qualitativa busca conhecer em profundidade os processos,
especialmente os relacionados as praticas, ao universo de significagdes, valores e atitudes
inerentes ao fazer da docéncia. Reafirmamos que nossa pergunta foi: como alunas e
alunos de Pedagogia percebem a experiéncia de estagio supervisionado? Quais sdo suas
expectativas e avaliacdes dos processos vivenciados? Com essas questdes norteadoras,
partimos do pressuposto de que o estdgio nao se reduz a observagao e operacionalizagéo
de atividades didaticas, mas, pelo contrario, amplia o espago que inclui essas dimensdes
e oportuniza a investigacao de sua pratica.

Coletamos os dados nas escolas parceiras de um projeto financiado pela
Fundacao Carlos Chagas de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ). Os
32 licenciandos se encontravam nos Ultimos periodos do curso de Pedagogia — sdo
participantes da pesquisa e do estdgio supervisionado —, eles escreveram as narrativas
(auto) biograficas em duas etapas. A primeira foi uma escrita narrativa livre, propostas
pelas docentes, buscando as expectativas do estdgio supervisionado, e a outra escrita
ocorreu apds o estagio.

A proposta da narrativa escrita foi considerada pelas docentes do componente
curricular como uma forma de avaliacdo mais adequada aos propositos reflexivos do
estagio supervisionado, intervindo diretamente no processo de formacéo e apropriacdo
docente para cada licenciando. Todos os participantes fizeram suas narrativas por escrito
em sala de aula na universidade, em um mesmo momento, e apds a entrega dos registros
houve um tempo de troca de relatos que se revelou muito rico.

A andlise das narrativas foi feita com a Tematizacao (FONTOURA, 2011), técnica
que possibilita elencar os temas mais relevantes encontrados nos depoimentos. Para a
autora, a tematizacdo nao é a Unica maneira de analisar dados na pesquisa qualitativa que
sdo coletados através das entrevistas, dos questionarios com perguntas abertas ou dos
depoimentos orais. Todavia, com grande experiéncia na pesquisa etnografica, ela expde
ao leitor alguns passos da analise, reconhecendo a complexidade (MORIN, 2000) deste
processo.

A autora reflete sobre o0 método de tematizacao de Paulo Freire na alfabetizacdo
de adultos, em que criticava radicalmente a cartilha e a educacdo bancéria. Paulo Freire
parte da premissa de que nds somos seres curiosos, inacabados, inconclusos e, portanto,
precisamos do outro. Ontologicamente, na perspectiva freireana, precisamos do outro e
é com o outro que aprendemos e ensinamos, pois “ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar” (FREIRE, 1996, p.13). Freire aponta para uma pratica
pautada no didlogo, respeito e criticidade visando uma acao transformadora, que valoriza
os saberes cotidianos dos povos ordinérios, sendo assim, o saber primeiro. O método de
Paulo Freire consiste em trés etapas: investigacdo, tematizacdo e problematizacao. A
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autora defende a ideia de que tanto a alfabetizacdo de adultos, método freireano, quanto
a "alfabetizacdo de pesquisadores”, sao delineados pelos processos de “codificacao,
aprendizagem e construcdo de conhecimento que, ao final, produzem cidadania e
educacao” (p. 63).

Fontoura (2011) sugere alguns passos para organizar os dados coletados. O
primeiro consiste na transcricio do material recolhido, como entrevistas gravadas,
filmagens, relatos escritos; é aconselhavel que o/a pesquisador/a faga a transcricédo. O
segundo passo demanda uma leitura atenta do material transcrito. Essa etapa é iniciada
por uma leitura flutuante, em seguida uma leitura em profundidade com o intuito de ter
uma ideia do todo. Depois, na terceira etapa, o pesquisador/a deverd demarcar o corpus
da andlise, explorar o material, agregar ideias comuns, sem mudar o que trazem os
participantes. A quarta etapa consiste em levantar os temas seguindo os principios da
coeréncia, pertinéncia ao referencial tedrico, objetivo do estudo, exaustividade, ou seja,
quando encontramos nas transcricdes exemplos de um mesmo tema atingindo assim um
esgotamento e por Ultimo a exclusividade. A quinta etapa busca definir as unidades de
contexto (trechos mais longos) e as de significado (expressées ou palavras).

A andlise temética consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicacdo e cuja frequéncia de aparicdo (desde muito frequente até apenas uma vez)
pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. Nessa etapa, o
pesquisador/a deve perceber nas falas dos sujeitos da pesquisa os temas emergidos e
qual a sua relacdo com o objeto de estudo. Podemos nos indagar sobre a importéancia
qualitativa dos temas para o objeto de estudo: o tema é fundamental para compreender
o objeto de estudo? O tema revela alguma faceta do objeto de estudo que interessa ao
pesquisador/a? O tema desvela alguma dimensao do referencial tedrico adotado? Nesse
momento, novas dimensdes tedricas podem surgir, ampliando assim o olhar do
pesquisador/a.

Na sexta etapa, é necessario esclarecer a forma de tratar os dados, o que pode ser
feito através da elaboracao de quadros com unidades de contexto, unidade de significado
e comentarios. O Ultimo passo é marcado pela interpretacdo de acordo com o referencial
tedrico adotado. Percebemos que o pesquisador/a implicado/a neste processo deve optar
por qual caminho seguir, ancorado/a pelas leituras prévias, mas ciente de que novos
horizontes poderdao emergir. A andlise dos dados é intencional a partir do olhar do
pesquisador/a acrescido da viséo tedrica, mas na medida em que novas perspectivas sao
ampliadas, os caminhos e as interpretacées também o sdo. Por fim, Fontoura (2011)
propde a andlise dos dados em pesquisas qualitativas guiadas na tematizagdo, pautada
em uma reflexividade criteriosa dos depoimentos, na qual o pesquisador/a assume o
papel de colaborar com os sentidos emergidos na pesquisa, delimita o corpus da andlise,
levanta unidades contextuais, temas e assume o papel de interpretar os dados.

NARRATIVAS DOS LICENCIANDOS

Na proposta de escrita deste texto relatando a pesquisa, optamos por nao trazer
as transcricdes na integra por considerar que o material cru é fonte de elaboracédo das

Inter-Acdo, Goiénia, v.44, n.3, p. 623-634, set./dez. 2019. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v44i3.56846>.



FONTOURA, H. A. da

pesquisadoras. Assim, elegemos para este trabalho a andlise dos dois momentos de
escrita, ja com a tematizagao apresentando os temas emergentes.

As escritas aconteceram no transcorrer do semestre letivo; na narrativa de escrita
inicial o tema emergente mais significativo foi a vontade de conhecer a escola como
docente, perspectiva distinta de ser aluno/a anteriormente. As falas trazem curiosidade e
ansiedade pelo que estd por vir, como: “quero muito ver o que a escola é hoje, fico
ansiosa”, “vou ver como os alunos lidam com as matérias e como se comportam na
escola’, "estou com muita vontade de comecar logo”, e também questdes relativas a
escolha profissional como, por exemplo, “quero ver se dou mesmo pra professora” e
“agora é que vou saber se sigo a carreira”.

Ainda na escrita inicial também apareceu, embora com menos intensidade, a
ideia de procurar fazer diferente do que foi vivenciado nas experiéncias enquanto
alunos/as anteriormente, dando a entender que ndo guardavam marcas positivas ou
agraddveis de ser aluna/o, o que nas conversas durante o estagio se evidenciaram. Alguns
extratos selecionados foram: “quando eu era aluna sofri muito, ndo quero ser uma
professora ruim”, “tive uma professora que me marcou por ser muito rigida e grosseira, eu
vou fazer diferente” e, ainda, “espero encontrar professores diferentes dos que tive
quando era aluna”.

Nas narrativas construidas apds o estagio supervisionado concluido, as
perspectivas se mostraram muito mais confiantes nas possibilidades da profissao
docente. Na linha da tematizacdo, encontramos caracteristicas de um bom professor,
como: “para ser professor tenho que ter muita paciéncia”, “sé é professor quem ama o que
faz’', "vi que tenho que estudar muito, um bom professor tem que estar sempre
atualizado”, ou ainda “ser um professor competente é estudar sempre e refletir sobre o
que fazemos”.

Um segundo tema fala do estagio supervisionado e sua importancia na

"o

formacao docente, como: “achei a experiéncia de imersdo na escola gratificante”, “nunca
pensei que fosse aprender tanto com o estagio”, “cada dia que eu ia pra escola fazer
estdgio eu me animava mais”, ou mesmo “fazer o estdgio reafirmou minha vocagao para
a docéncia”.

Alguns problemas foram elencados pelos participantes, como “dificuldades de se
comunicar com alguns alunos”, ndo aceitacado dos estagidrios por parte dos professores
regentes, “parecia que ela ndo me queria na sala”, trazendo um sentimento de invasao do
espaco de sala de aula pertencente a outro professor; também trouxeram situagées como,
por exemplo, “ndo saberia explicar o vai um na aula de matematica”, ou “coletivos? nunca
soube”, evidenciando um nao conhecimento de conteldos observados nas salas de aula
e nédo saber como passar o conteldo para os alunos. Sobre a relacao universidade e
escola basica, alguns licenciandos trouxeram a importancia de desenvolver o estagio
articulado e refletido, com a presenca das docentes do componente curricular junto na
escola todos os dias, com as trocas entre as professoras da escola, participacdo em
conselho de classe, em encontros pedagdgicos com a supervisora, e em festas
comemorativas de datas do calendario escolar.

As dificuldades observadas foram pontos de discussdo nos encontros na
universidade, possibilitando que licenciandos fizessem avaliacdes sobre seus percursos
como alunos, os diversos impasses que viveram em suas histérias de vida escolar e como
seriam professores diferentes dos que causavam situacdes de impasse e fracasso escolar
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tdo presentes nos depoimentos apds a finalizacdo do estagio supervisionado. Além
desses momentos de reflexao, buscamos pensar com os licenciandos modos de superar
as situacdes do cotidiano para encontrar caminhos e possibilidades de solucdes. A etapa
inicial de identificacdo de impasses pode dar lugar a propostas de atuacdo que sejam
produtivas e prazerosas para os envolvidos.

Alguns licenciandos sinalizaram que algumas professoras colaboradoras
aconselhavam que eles saissem da profissdo e fossem fazer outra coisa, afirmando que
“ndo tem futuro aqui’, "esta cada vez pior’, ou sinalizando para baixos salérios, alunos sem
interesse e condicdes de trabalho que deixam a desejar. Sousa Neto (2005) aponta que a
identidade negativa e a postura de desidentificacdo com a profissdo enfraquecem e
comprometem o exercicio profissional e as reivindicagdes, ja que defendemos aquilo em
que acreditamos e com que nos identificamos positivamente. O autor lembra que baixos
saldrios ndo sao exclusivos apenas do magistério, o que nao nega a realidade, mas
relativiza o argumento, apontando para as lutas coletivas de melhoria de condicées de
trabalho e remuneracao.

Para Lidke e Boing (2004), hd uma evidéncia da precarizacdo da profissao
docente, uma grande perda de prestigio, de poder aquisitivo, mas o que chama a atencao
mesmo é a questdo social da insatisfacdo com a profissdo. Também constatam uma
nostalgia que valoriza o que ja passou, como as falas que trazem o quanto era boa a escola
do passado, ‘minha escola’, ou sobre uma professora marcante, ‘minha professora’,
enfatizando aspectos individuais como determinantes das vivéncias saudosas atuais. Em
um processo de compartilhamento dessas percepcdes, cria-se a possibilidade de
ressignificar essa nostalgia para algo que existe sim, mas que pode ter outra dimenséao no
coletivo.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Temos clareza dos desafios postos aos que se aventuram a formar professores em
uma sociedade desigual como a nossa, trabalhando em universidades publicas muitas
vezes em condi¢des longe das desejaveis. Talvez nosso maior desafio seja o que
apontamos como entrave na formacao de docentes iniciantes (AMARAL DA FONTOURA,
2018), qual seja a permanéncia na carreira. Enfrentar e superar desafios tem sido a histéria
de formadores de docentes e de docentes nas escolas e universidades. Pesquisas podem
auxiliar na compreensao de questbes e na superacdo de impasses gerados na vida
profissional cotidiana dos que educam e estudam sobre educar e se educar.

Algumas conclusdes foram possiveis a partir da investigacao aqui apresentada.
Uma delas diz respeito a pesquisa qualitativa e sua importancia para compreender o
universo educacional, os processos formativos de licenciandos quando em estagio
supervisionado, suas expectativas, o que falam sobre o que aprendem e refletem e o papel
da universidade como instancia formadora. A pesquisa no ambito da educacéo permite
apreender transicoes, mudancas e apropriagdes, neste caso, do saber e da formacao dos
académicos, reiterando a pertinéncia das escolhas metodoldgicas.

As discussbes em sala na universidade, a participacdo das professoras
colaboradoras e a escrita (auto) biogréfica foram potentes e favoreceram o conhecimento,
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por parte dos licenciandos, da escola real. Puderam se colocar como agentes da docéncia,
ouvir os colegas, relatar situacbes desafiantes e souberem que é possivel encarar os
desafios da docéncia com o que a universidade produz e com o que a escola produz, em
uma associacao de espacos de construcao de conhecimentos.

Ao abrir um leque com as questdes sobre o cotidiano escolar e suas reflexdes, os
licenciandos realizaram articulagdes pedagdgicas possiveis, aprenderam a profissao
docente e encontraram elementos de sua identidade na interacdo e intervencdo que
conferiram reconhecimento de sua presenca naquele espaco. Dessa forma, tornando-se
sempre sujeitos de novas experiéncias, o que lhes possibilitou refletir sobre a escola
enquanto espaco do fendmeno educativo e sobre sua insercdo nesse espaco.

Nossa identidade profissional se constréi pelo significado que atribuimos as
atividades docentes com base em nossos saberes, nossos valores, nossa forma de lidar no
mundo, nossas histérias de vida, nossas experiéncias, com as duvidas e angustias que
acarretam e com 0s sucessos e prazeres que trazem. Aprender a profissdo docente
especificamente no decorrer do estdgio supervisionado supde estarmos atentos as
particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na
sociedade. Assim, o estagio supervisionado articulando universidade e escola bésica
proporcionou, através das narrativas docentes, uma experiéncia importante e
significativa, de avancos e recuos, de significacdo da escolha profissional para os
participantes, que se encontrando em situagao real de salas de aula puderam ter um
melhor embasamento para pensar os desafios da carreira docente, talvez até mais
seguranca para o ‘constituir-se’ professor/a.
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SUPERVISED PRACTICUM IN PEDAGOGY COURSE: NARRATIVES BY TEACHERS TO BE

ABSTRACT: This article aims to analyze the contributions of the supervised internship to students
of the Pedagogy course. The qualitative research used (self) biographical narratives of 32 students
from a public institution in the state of Rio de Janeiro, Brazil. The proposal of the written narrative
was considered by the teachers to be more adequate form of evaluation to the reflexive purposes
of the supervised practice, thus intervening directly in the process of teacher training and
appropriation for each teacher to be. We use the contributions of Tardif, Névoa and Pimenta,
authors who think about teaching and internship as elements of teacher training. The analysis
through thematization led to a reflection of the experiences at the training stage and future
pedagogical praxis. Research has enabled a broader understanding of schools and University as
important spaces in teacher professional development.

KEYWORDS: Supervised practicum. Qualitative research. Thematization. (Auto) biographical
narratives.

PRACTICAS SUPERVISADAS EN EL CURSO DE PEDAGOGIA: NARRATIVAS DE DOCENTES EN
FORMACION
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar las aportaciones de las practicas supervisadas
a los alumnos del curso de Pedagogia. La investigacién, de caracter cualitativo, utilizé narrativas
(auto)biogréficas de 32 estudiantes de una institucién publica en el estado de Rio de Janeiro, Brasil.
La propuesta de la narrativa escrita fue considerada por docentes del componente curricular como
una forma de evaluacién mas adecuada a los propésitos reflexivos de las practicas supervisadas y
por lo tanto intervenir directamente en el proceso de formacién y la asignacién de la ensefianza
para cada licenciando. Utilizamos las aportaciones de Tardif, Névoa y Pimenta, autores que piensan
en la ensefanza y la practica como elementos de la educacién docente. El analisis a través de la
tematizacion condujo a un reflejo de las experiencias en la pasantia en la formacién y futura praxis
pedagdgica. La investigacion permitié una comprensién mas amplia de escuela y universidad como
espacios importantes en el desarrollo profesional de los docentes.

PALABRAS CLAVE: Practicas supervisadas. Investigacion cualitativa. Tematizacién. Narrativas (auto)
biogréficas.
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