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Resumo: O texto aborda resultados de pesquisa de mestrado realizada a partir da
implementacdo do Programa ProJovem Campo Saberes da Terra (PJC-ST) no ES,
voltado para a escolarizagdo de camponeses com Qualificagdo Social e Profissional
(QSP) na modalidade EJA. Tem como objetivo explicitar os desafios postos aos
processos formativos no contexto do campo nas praticas de Educagao Profissional.
Toma como aportes tedricos a educacao popular, os fundamentos e principios da
agroecologia e o trabalho como principio educativo para o exercicio da integracdo
curricular. A metodologia da sistematizacdo é assumida como forma de revisitar a
prética e analisa-la criticamente. Os resultados indicam contribuicBes para o campo
da politica publica de EJA, tendo o dialogo de saberes, a alternancia pedagdgica e
as praticas de QSP como elementos integradores do curriculo.
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INTRODUCAO

Como uma das ac¢Bes de politica publica voltadas para um dos segmentos da
juventude brasileira, o0 ProJovem Campo - Saberes da Terra (PJC-ST), com sua énfase na
qualificacdo social e profissional de jovens e adultos, teve sua origem nas lutas e
proposi¢cdes dos movimentos sociais do campo e ganhou forca e abrangéncia na busca
de se efetivar como uma politica de formacao para os trabalhadores do campo.

Partimos da compreensdo de que as politicas neoliberais, que imperam na
conjuntura educacional brasileira, revelam sua posicéo de classe em favor do capital. Em
meio as disputas territoriais do campo capixaba, elas tendem a se reproduzir nas politicas
dirigidas as modalidades da Educagédo do Campo e da Educacéo Profissional, vinculadas
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diretamente ao Plano Estratégico de Desenvolvimento da Agricultura Capixaba (PEDEAG),
gue atendem ao projeto capitalista do Agronegécio®.

Neste contexto, a proposta do PJC-ST representou um contraponto a referida
I6gica ao tomar a agroecologia? como base técnica da qualificacdo profissional, tendo o
Arco Ocupacional® Produgdo Rural Familiar como possibilidade de efetivagdo dessa
formag&o. No Espirito Santo (ES), atuou com 120 educadores nas 29 turmas, distribuidas
em 19 municipios. Os desafios postos no percurso envolveram concretamente: a
formacao e atuacdo docente por areas de conhecimento (Ciéncias Agrérias, Linguagens e
Cédigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica), o desenvolvimento da
alternancia pedagdgica®, bem como o acompanhamento /n7 /oco e as préaticas de
qualificacdo social e profissional, na perspectiva da integracdo dos saberes cientificos e
populares. Para tal, a pesquisa e o trabalho, como principios educativos, foram assumidos
como essenciais nas rela¢cdes com o conhecimento produzido.

Ao longo do texto, procuramos evidenciar a centralidade do trabalho no seu
duplo sentido, da praxis humana e da praxis produtiva, tal como expressado por Konder
(1992, p. 115) ao enfatizar a préxis como “atividade concreta pela qual os sujeitos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos”. Também ganha foco a forca da educacdo popular na
perspectiva libertadora, como teorizacdo e praxis, com sua valorizagdo dos saberes
naquilo que se buscou vivenciar como proposta de um curriculo integrado.

No texto, organizado em trés partes, tratamos da “profissionalizacao da classe
trabalhadora do campo”, onde refletimos acerca da educacdo profissional a partir dos
parametros da Educa¢do do Campo, que consideram a realidade do trabalho no campo,
0s embates dos projetos de desenvolvimento, os modos de fazer agricultura e as
experiéncias de formagdo profissional dos sujeitos. Em seguida, langamos méo de
algumas andlises da sistematizacao de experiéncias para refletir sobre “o trabalho como
principio educativo: tecnologia e saberes populares”, onde apontamos a alternancia
pedagodgica como ferramenta para a integracdo no exercicio das praticas da QSP na
perspectiva agroecoldgica e como estratégia de formagéo. Na sequéncia, sem a pretensao
de concluir, mas de provocar novas reflexfes, apresentamos uma possibilidade de
construcao coletiva do curriculo integrado a partir do didlogo dos saberes e do trabalho
coletivo exercitado entre formadores, educadores e educandos, cuja materialidade
tentamos expressar no item “qualificacdo social e profissional como elementos da
integracdo curricular a partir dos principios da educacdo popular” e algumas reflexes
sobre “o legado do ProJovem Campo - Saberes da Terra no ES”.

A PROFISSIONALIZACAO DA CLASSE TRABALHADORA DO CAMPO

No dmbito da educacdo dos camponeses, o trabalho passa a fazer parte desde
muito cedo da vida das pessoas, define uma forma diferente de viver e produz rela¢cfes
sociais, culturais e econémicas diferenciadas. Nesse sentido, ao tomarmos o trabalho
como principio educativo, coloca-se a necessidade de se pensar processos educativos
diferenciados para a Educac¢do do Campo (MOLINA, 2014). Pressupfe-se que, para a classe
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trabalhadora do campo, interessa uma educa¢do que considere 0s seus valores e as
formas de fazer agricultura, vinculadas as praticas e as lutas camponesas.

De modo geral, ndo se considera que esse jeito préprio do camponés de fazer
agricultura deva ser estudado, nem que ele necessite de uma formacao cientifica e
tecnoldgica para ser praticado, pois se entende que essa légica de producao e trabalho
deva ser eliminada, bastando aos camponeses o saber da experiéncia (CALDART, 2010).
Tocamos aqui uma questdo que, a nosso ver, tenciona 0s movimentos sociais do campo
€ 0s mantém em alerta. Isto porque “o modo de producéo capitalista que se caracteriza
por relacBes sociais especificas, quais sejam trabalho assalariado livre (compra e venda de
forca de trabalho) e a existéncia de meios de producdo sob a forma de mercadoria”
(BOTTOMORE, 1988, p. 89) disputa, de forma mais acirrada no contexto do campo
brasileiro, a formacdo para a producdo demandada pelo mercado, com a légica de
formacdo da producdo camponesa, que busca afirmar seus saberes e a vida na sua
integralidade. Essa disputa leva Caldart a afirmar que:

[..] a educacdo profissional pensada desde a perspectiva politica e tedrica da
Educacdo do Campo defende, sim, a valorizagdo do saber da experiéncia camponesa
(porque sem ela perdemos a sabedoria e a ciéncia da producéo de alimentos voltada
para a reprodugdo da vida) [enfatizando assim a superacdo] do conhecimento tacito
[e defendendo o didlogo] com a ciéncia e a tecnologia (CALDART, 2010, p. 237).

Nessa direcao, Freire (2011, p. 74) nos adverte sobre o “saber de experiéncia feito”
que, para ele, “tem de ser o ponto de partida em qualquer trabalho de educacgao popular
orientado no sentido da criacdo de um conhecimento mais rigoroso”. Nesse didlogo,
Caldart (2010) insiste, como ja vimos, na critica a desconsideragdo do modo camponés de
fazer agricultura, uma vez que tem se naturalizado a ideia de que esse nao “deve ser
estudado, nem que ele necessite de uma formagéo cientifica e tecnoldgica para ser
praticado” (CALDART, 2010, p. 237). Esta postura é reiterada por Freire (2011, p. 55),
quando afirma que ndo se pode negar a “necessidade de uma formacédo técnica do
trabalhador, [0 que ndo significa a formagdo que resulta] num especialista estreito e
alienante”. Na percepcdo de Aradjo (2012, p. 255), os saberes de experiéncias dos
camponeses:

[...] por si sé sdo insuficientes para dar conta, na atualidade, da complexidade a que
estdo submetidos nas relagBes socioecondmicas no campo. Nesse contexto,
percebe-se que os mesmos trabalhadores, que foram alijados do acesso a escola,
também foram alijados de uma formacéo profissional consistente e coerente com as
suas demandas (ARAUJO, 2012, p. 255).

Essa compreensdo nos remete a ideia de que a profissionalizacdo da classe
trabalhadora do campo deve ter como uma de suas referéncias os parametros politico-
pedagoégicos da Educacdo do Campo, uma vez que nao se trata de pensar a educagao
profissional especifica para 0 campo em separado do debate, em geral, das concepcdes
de politicas publicas de educagéo profissional. Para Caldart (2010) faz-se necessario trazer
para o debate:
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[...] questBes que tém sido formuladas desde a realidade, esta, sim, especifica, do
trabalho no campo, dos embates de projetos de desenvolvimento, de modos de
fazer agricultura e das experiéncias de formacao profissional dos sujeitos, [0 que]
inclui a preparagdo das diferentes profissdbes que sdo necessarias ao
desenvolvimento do territorio cuja base [..] estd na agricultura: agroindustria,
gestdo, educacdo, saude, comunicagdo, mas sem desconsiderar que a producao
agricola é a base da reproducdo da vida e, por isso, deve ter centralidade na
formacao para o trabalho do campo (CALDART, 2010, p. 230 e 236).

Neste sentido, a qualificagdo social e profissional ha de ser pensada a partir das
mudanc¢as no mundo do trabalho, que hoje também estdo presentes no campo, assim
como as tecnologias, 0 que levanta questdes sobre como o campo pode produzir, a partir
dos saberes de experiéncia, outras formas de utilizacao da técnica em favor da vida.

Atento a essas mudangas, o PJC-ST assumiu a agroecologia como base técnica
comum da QSP e como estratégia de integracdo, tendo o trabalho como principio
educativo. Essa ideia é corroborada por Ramos (2006), quando nos alerta para o sentido
historico do trabalho no sistema capitalista que, ao se transformar em trabalho assalariado
“[..] traz fundamentos que orientam finalidades da formagéo, na medida em que expressa
as exigéncias especificas para o processo educativo, visando a participagao direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo” (RAMOS, 2006, p. 78).

Seguindo essa direcao de andlise, torna-se necessario relacionar o ambito escolar
a pratica social concreta, pois trata-se de considerar o imbricamento entre cultura e
formacgdo, na perspectiva de repensar a ciéncia como produgdo de conhecimentos
“legitimados socialmente ao longo da histéria [...] na busca da compreensao e
transformacao dos fendémenos naturais e sociais” (RAMOS, 2006, p. 79). Nesta perspectiva,
para a autora, a formacéao profissional “[...] é um meio pelo qual o conhecimento cientifico
adquire, para o trabalhador, o sentido da forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e
procedimentos, [que envolvem] conceitos cientificos e tecnolégicos basicos” (RAMOS,
2006, p. 79).

Com esta énfase, o PJC-ST tem, na concepgdo de curriculo integrado, a
compreensao do processo que articula os saberes cientificos e os saberes populares,
apropriando-se dos eixos da ciéncia, da cultura, do trabalho e da tecnologia. Num
movimento de mao dupla, trabalha-se com a ciéncia e com os conhecimentos oriundos
das vivéncias laborais, objetivando-se como sintese a producdo de novos saberes na
perspectiva da transformacao da realidade. Para tanto, vai além da tradicional organizagao
do trabalho pedagdgico.

A concretizagao desse curriculo requer elementos metodolégicos que se baseiam
na concepcao de escola como formadora de sujeitos, articulada a um projeto de
emancipacao humana que valoriza os diferentes saberes no processo educativo. A
proposta do percurso formativo do PJC-ST reconhece o homem como sujeito do
conhecimento, esse produzido na interagdo com o mundo social e tomado como
instrumento de transformacdo da realidade, do mundo (TSE-TUNG, 2009). O
conhecimento produzido na interacdo com o mundo social possibilita assim desvelar a
aparéncia, com vistas a apreensao da esséncia - orientadora de caminhos a trilhar - toma
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da como conteldo da compreensao e transformacao da realidade. Para tanto, a proposta
envolveu elementos metodoldgicos estruturantes em diferentes tempos formativos da
alterndncia pedagoégica, quer sejam, Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC),
compreendidos como tempos continuos do processo educativo, onde se buscou articular
teoria e pratica, tendo como ponto de partida a pesquisa sobre a dinamica sociocultural
e o processo produtivo em que estao envolvidos os sujeitos.

Nessa praxis, o percurso formativo do PJC-ST esteve constantemente marcado
pelas reconstrucdes de diferentes saberes, fazeres e concepgdes, na perspectiva da
educacao libertadora e da transformacao das realidades das comunidades envolvidas.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: TECNOLOGIA E SABERES POPULARES

No Brasil, o trabalho enquanto principio educativo vem sendo assumido como
base da proposta pedagdgica de alguns movimentos sociais camponeses, desde a década
de 1980, em especial nas discussdes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). No caso especifico do PJC-ST, destacamos o protagonismo dos movimentos sociais
do campo na base de sua formulacdo e experimentacdo, cujas experiéncias foram
incorporadas aos principios politico-pedagdgicos, que sustentam o Programa, conforme
Projeto Politico Pedagdgico:

[...] todo conhecimento seja ele cientifico ou da pratica social, € dado pela acdo dos
seres humanos sobre a natureza e da sociedade pelo trabalho. Portanto o eixo de
todo o conhecimento é o trabalho humano. O trabalho como principio educativo
orienta o desenvolvimento do Programa, de modo a resgatar os valores do trabalho
coletivo e contribuir para a autonomia e 0 empoderamento dos jovens agricultores
familiares (BRASIL, 20084, p. 47).

Assim, no PJC-ST, reafirma-se o trabalho como principio educativo do processo
pedagdgico, a partir do qual se fortaleceram metodologias que permitiram o estudo, a
pesquisa e a experimentacdo com a realidade como préticas mobilizadoras do processo
de formacgdo. Nessa dindmica, a agroecologia ganhou sentido estratégico, pois ndo se
configurou apenas como um “corpo de conhecimentos Uteis [mas] como pratica social”
(GUHUR; TONA, 2012, p. 62). Uma tecnologia que tem sido colocada como parte da
“estratégia de luta e de enfrentamento ao agronegdcio e ao sistema capitalista de
exploracao dos trabalhadores e de depredacao da natureza” (GUHUR; TONA, 2012, p. 62).
Nessa perspectiva, o trabalho com:

[...]a agroecologia exige que 0 camponés passe a assumir uma posi¢ao ativa, de
pesquisador das especificidades de seu agroecossistema, para desenvolver
tecnologias apropriadas ndo s6 as condi¢fes locais de solo, relevo, clima e
vegetacdo, mas também as interacdes ecoldgicas, sociais, econdmicas e culturais
(GUHUR; TONA, 2012, p. 62).

Ainda dialogando com esses autores, apesar do termo agroecologia ter se

popularizado nos anos 1980, foi somente a partir de 1989, com a publicacdo do livro
“Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa”, de Miguel Altieri, que come
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cou a ser utilizado no Brasil. Os movimentos sociais populares do campo, em especial
aqueles vinculados a Via Campesina®, incorporaram o debate agroecol6gico a sua
estratégia politica, no final da década de 1990, e, com maior forca, a partir do inicio dos
anos 2000, passaram a contribuir ampliando sua concepcao.

Na perspectiva do trabalho e da pesquisa como principios educativos, no PJC-ST
os saberes populares oriundos das praticas de cultivo dos camponeses sdo chamados a
dialogar com o conhecimento tecnoldgico produzido, promovendo assim a ampliacdo
das leituras de mundo e possiveis mudancas no seu quefazer nas praticas agricolas
convencionais. Nesse sentido, a énfase do movimento de forma¢do de educandos e
educadores, em meio as suas contradi¢Ges, buscou pautar uma compreensdo da
agroecologia como:

[..] insepardvel da luta pela soberania alimentar e energética, pela defesa e
recuperacdo de territorios, pelas reformas agraria e urbana, e pela cooperagao e
alianca entre os povos do campo e da cidade. A agroecologia se insere dessa
maneira, na busca por construir uma sociedade de produtores livremente
associados para a sustentacdo de toda a vida (VIA CAMPESINA; MST, 2006 apud
GUHUR; TONA, 2012, p. 59).

Na experiéncia do PJC-ST, em diferentes momentos do percurso formativo foram
confrontados os modelos de agricultura. Os educadores que atuavam juntos em cada
turma, ou seja, os 4 educadores vinculados as areas de conhecimento, envolveram-se
durante o desenvolvimento dos Eixos Tematicos®, no processo formativo com a
apropriacdo dos conceitos que tencionam o campo. No fazer de alguns desses
educadores, encontramos a afirmacdo desta disputa, o que d& margem para
problematizar a falta de acesso dos camponeses a terra.

[...] ao discutirmos os processos da producdo agroecologica e suas potencialidades,
necessariamente discute-se a questdo agréaria e o problema da falta de acesso dos
trabalhadores camponeses a terra. Assim, as técnicas agroecolégicas contrapfem
um modelo de agricultura convencional, atualmente intitulado de Agronegdcio,
baseado no lucro e na concentracdo de terras, ou mesmo no fetiche da
modernizacao agricola das pequenas propriedades (ROSA et al., 2012, p. 347).

A agroecologia como tecnologia alternativa de cultivo também pode ser confrontada
considerando o vinculo do trabalho informal dos educandos, onde eram obrigados pelos
patrdes a utilizarem veneno nas lavouras. Ou seja, a tecnologia utilizada na degradacao
do trabalho e da dignidade da vida no campo, passa a ser tomada como contetdo que
permite problematizar as préaticas de cultivo da agricultura convencional e explorar outras
com base tecnolégica construida a partir de saberes populares, no cultivo das lavouras e
no tratamento das pragas, como alternativa a0 manejo do veneno, que compromete a
vida como um todo. A condi¢do desumana de trabalho a que estavam submetidos os
educandos levou os educadores a explorar com eles outras formas de produzir
agricultura, como se pode observar no relato de um dos educadores:
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Tentamos comecar a ensina-los a produzir produtos organicos para o seu proprio
consumo e em menor escala, mas eles tinham em mente que esses tipos de produtos
demoravam muito para se desenvolver e que muitas vezes as pragas e as doencas
interrompiam esse processo, trazendo sérios prejuizos a sua lavoura. [...] Ciéncias
Agrarias trabalham com o preparo de biofertilizantes e defensivos alternativos para
as pragas e doengas [contribuindo] para o crescimento das plantas. Hoje, 0s nossos
educandos estdo com um “novo olhar” sobre a agricultura organica. Toda a
producdo voltada para o consumo préprio passou a ser organica. Com o comego dos
estudos do eixo 4 “Economia Solidaria” os nossos educandos comecaram a
demonstrar interesse em estar comercializando os poucos produtos que ja estdo
sendo produzidos em suas propriedades (SANTANA et al., 2012, p. 585-586).

Por meio dos planos de pesquisa, o trabalho coletivo foi fortalecido, as ideias de
cooperativismo afloraram nas comunidades e outros projetos foram incentivados, dentre
eles a organizacdo por meio de associacédo para fornecimento de produtos da agricultura
familiar para o Programa de Aquisicao de Alimentos (PAA). Algumas turmas tiveram apoio
dos movimentos sociais do campo, especialmente do MPA, e intensificaram 0s espagos
de trabalho coletivo no cultivo de hortas, nos mutirdes para a colheita do café, abrindo
espagos para as visitas técnicas, fortalecendo com isso a QSP.

Essas praticas levadas a efeito, junto as comunidades envolvidas, reafirmam a
premissa da educacdo popular como pratica educativa que envolve maltiplos espacos
“coletivos e organizacdo de base, movimentos sociais, organizagcdes civis, experiéncias
escolares e culturais etc. [que buscam] contribuir para a constituicdo de diversos setores
subalternos como sujeitos de transformacdo” (CARRILO, 2013 apud TORRES, 1993, p. 19).
O exercicio da construcdo social coletiva exercitado entre as diversas equipes, possibilitou
reflexes sobre as reais necessidades de formacdo profissional dos camponeses,
considerando a diversificacdo de suas atividades laborais, para além da atividade agricola.

Nas propriedades, as atividades sdo desenvolvidas pela familia de forma coletiva,
divididas em tarefas, troca de dias, individual, etc. Mas também existem outras
profissbes que sdo desenvolvidas no assentamento, como: professor, técnico
agricola, pedreiro, agente de salde, enfermeiro, tratorista, etc. Isso demonstra uma
diversidade de fung¢bes e atividades desenvolvidas no campo e no assentamento
que ndo estdo relacionadas diretamente a agricultura, mas que sao necessarias para
a vida das pessoas das comunidades do campo (ARANTES et al., 2012, p. 419).

Essa percepcdo nos leva a retomar o alerta de Caldart (2010) em relagdo a
formacdo profissional para o trabalho no campo, o que se constituia realidade frente aos
modelos de desenvolvimento e modos de fazer agricultura em disputa, e o que se
demanda de formagé&o profissional, nas diferentes areas, sem perder de vista a produgéo
de base agricola.

QUALIFICACAO SOCIAL E PROFISSIONAL COMO ELEMENTOS DA INTEGRAGAO CURRICULAR A
PARTIR DOS PRINCIPIOS DA EDUCAGAO POPULAR

Voltamo-nos neste item a explorar os principais aspectos da experiéncia vivida
por educadores e educandos referentes a escolarizacdo na etapa de ensino fundamental
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aliada a qualificacdo social e profissional. Importa considerar que esta nao foi uma tarefa
facil, uma vez que envolveu lidar com as contradi¢cBes que emergiram no processo, a
desarticulacdo da equipe formadora no ambito da qualificacdo profissional aliada a
garantia de estrutura e equipamentos publicos para tal fim.

Ao tematizarmos a QSP na perspectiva dos movimentos sociais, ressaltamos a
compreensdo de sua complexidade, que se evidencia no carater ambiguo e contraditério
da acdo desses movimentos, ora voltada para a transformacdo social, ora para a
manutengdo da ordem vigente (AGUIAR; BOLLMANN, 2011). No caso especifico da
experiéncia do PJC-ST, isso se evidenciou na agdo concreta de instancias identificadas no
processo, como parceiras, como a do Sindicato Patronal Municipal, que mantém
vinculagdes com o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). Como sabemos, o
SENAR representa um dos setores mais conservadores do agronegécio, que € a
Confederagédo Nacional da Agricultura (CNA). Essa parceria constituiu-se, a nosso ver, uma
atuacdo marcadamente contraditéria & perspectiva dos principios da Educagdo do
Campo, uma vez que se volta para uma formacdo pontual, orientada por uma légica
privatista para atender ao mercado de trabalho e responder aos interesses do
agronegoécio e tornar o trabalhador do campo meramente técnico, preparando-o
somente para atuar na condicdo de empregado.

A auséncia do Estado no cumprimento do seu dever de institucionalizar as
parcerias para prover condi¢Bes de efetivacdo da proposta evidenciou-se, assim, numa
das contradi¢Bes do percurso do Programa. Para a equipe de formacao, essas parcerias
firmadas pelos educadores, com diferentes entidades e érgaos publicos, precisavam ter
sido avaliadas.

Contudo algumas equipes, que se articularam com o Sindicato Patronal do
Municipio para conseguir os cursos do SENAR, refletem sobre essa contradicdo e
justificam como sendo a Unica opcdo de oferta gratuita encontrada, assumindo o
desconhecimento de outras opg¢des. Conforme relatam: “[...] na ocasidao da busca de
parcerias, a instituicdo encontrada foi apenas o Sindicato Patronal de Nova Venécia, que
realizava agdes profissionais através da parceria com o SENAR” (CARDOSO et al., 2012, p.
291).

As parcerias buscadas por outras equipes com o Movimento de Pequenos
Agricultores (MPA) e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) fizeram a contraposi¢do
a proposta de formacdo para o mercado de trabalho. Nessas parcerias, a ideia da
coletividade foi trabalhada, no sentido de fortalecer a organizacdo de grupos, da classe
trabalhadora do campo e a importancia da participacdo nos movimentos sociais, “[...]
levando os educandos a perceberem que as conquistas em grupo sdo mais acessiveis que
individualmente” (PARTELLI et al., 2012, p. 318).

E importante ressaltar que, embora a proposta de QSP do Programa tenha sido
formulada a partir da experiéncia inicial vivida pelos movimentos sociais do campo, ho
contexto do PJC-ST no ES, a indugdo da politica revelou suas contradicbes ao nos
depararmos com os reais sujeitos destinatarios, em que cerca de 40% das turmas eram
compostas por assalariados rurais que viviam no campo, mas que nem todos tiravam da
terra seu sustento, tendo que vender sua for¢a de trabalho nas fazendas (migrantes sazo
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nais) e até mesmo nas cidades. Isto também foi visto pelos educadores como um dos
aspectos contraditérios do Programa (CARDOSO et al., 2012).

Assim, atender a essa demanda de escolarizacdo se constituiu um desafio
principalmente para o exercicio da Pedagogia da Alternancia que precisou ser
ressignificada para atender a especificidade da EJA e as condi¢des de trabalho dos
educandos, como ja salientado anteriormente. Embora em muitos aspectos
contraditérios com a proposta inicial da QSP, “o processo de discussao e escolha das acbes
de qualificacdo profissional foi pedagogicamente produtivo e construtivo, pois gerou
discussoes e reflexdées quanto a constituicao desses sujeitos” (CARDOSO et al., 2012, p.
291-292). A integracdo e o didlogo entre os saberes como principios do Programa
tornaram-se um desafio que exigia a abertura de todos os envolvidos, num exercicio de
desconstrucéo da l6gica compartimentalizada do conhecimento, dissociado da realidade
social e historica. Nesse sentido, Ramos (2005) traz para pensar o curriculo integrado como
aquele que tem como base a compreensao do real como totalidade histérica e dialética.

As préticas relacionadas a QSP, desenvolvidas na alternancia pedagdgica,
permitiram compreender a visdo dos educandos sobre o jeito de ensinar no PJC-ST, pois
eles valorizavam a oportunidade de receber os professores em suas casas e na plantacao.
Para eles, essa aproximacdo com suas atividades laborais se refletia na sua autoestima e
nas suas praticas produtivas, especialmente na tomada de consciéncia em relagdo aos
perigos do uso de agrotdxicos nas lavouras e a consequente acdo de aprender e
disseminar as praticas da agroecologia.

As atividades de integracdo projetadas a partir dos pontos de aprofundamento
indicados nos Circulos de Dialogo’ e desenvolvidas dentro dos eixos tematicos, apontam
para a realidade concreta tematizada, que passou a constituir-se como campo de estudo,
de ciéncia (RAMOS, 2010). Conforme relatam os educadores, a problematizacdo da
realidade proporciona ao educando “[..] perceber-se como sujeito atuante na histéria e
no ambiente em que vive, podendo ajudar a tomar decisées e buscar melhorias para a sua
comunidade” (ARAUJO et al,, 2012¢, p. 494-495).

Ao eleger a agroecologia como base tecnolégica, abriu-se espago para a
experimentacdo nas praticas de producdo da Horticultura e da Agroindustria, a0 mesmo
tempo em que provocou 0 combate ao agrotoxico, uma das principais tematicas
exploradas, no ambito da formacéo profissional, conforme relatado pelo educador:

Acreditamos que, ao trabalharmos uma oficina de caldas naturais, estamos
desenvolvendo uma série de conteldos que contribuem para a formagao social,
profissional e académica do educando. Descobrir formas de utilizar inseticidas
naturais para o controle de pragas, avaliar as consequéncias causadas pelo
agrotoxico no meio ambiente, compreender o controle biolégico existente nas
plantacdes, aprender técnicas de controle alternativo que garantem a
sustentabilidade nas propriedades, além de estar treinando a escrita e a leitura na
elaboragdo de cartilhas e relatorios (MENEGUSSI et al., 2012, p. 186).

O acompanhamento das turmas e os relatos dos educadores nos deram
elementos para pensar a formacao dos trabalhadores “como dirigentes, tendo como
horizonte a superagao da dominagao dos trabalhadores e perspectivas de emancipacao”
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(RAMOS, 2010, p. 52), cuja materialidade encontramos no relato acerca da experiéncia das
visitas técnicas:

Na visita & carvoeira, observamos a degradacdo ambiental e humana, exploragédo da
forga de trabalho sem remuneracéo digna, ultrapassando a jornada de trabalho,
enguanto que o lucro gerado pelo trabalhador se concentra nas médos do dono da
empresa. [...] no lote do Assentamento Celestina, [..] a relagdo de trabalho esta ligada
a sustentabilidade das familias, o trabalho desenvolvido é familiar, a producéo é para
consumo e o excedente é entregue as escolas, periferias, asilos, através do Programa
de Aquisicdo de Alimentos. Observa-se que a relagdo com o meio é de preservacdo
e ndo de degradacdo (MENEGUSSI et al., 2012, p. 181-182).

Tal pratica coloca em debate diferentes maneiras de se relacionar com a terra, 0
que fertiliza a compreensdo ndo somente acerca da degradacdo ambiental, como
também sobre o trabalho na l6gica do capital, 0 que possibilita a compreensdo dos
sentidos da integracdo apontados por Ramos (2010, p. 54), mais especificamente ao que
se refere a formagado humana omnilateral, que se configura num “processo educacional
que integra, de forma unitaria, as dimensfes fundamentais da vida - trabalho,
conhecimento (ciéncia e tecnologia) e cultura —, tendo o trabalho, nos sentidos
ontoldgico e histérico, como principio educativo” (RAMOS, 2010, p. 54).

Possibilita-nos ainda refletir sobre o didlogo dos diferentes saberes e de como foi
possivel integra-los nos diferentes tempos e espa¢os de aprendizagem, respeitando o
modo de viver dos camponeses e suas formas de produzir sua existéncia. Conforme relato
dos educadores,

A integracdo dos saberes cientificos com os saberes locais acontece a partir do
conhecimento que cada educando tem desde suas praticas diarias e também a partir
dos conhecimentos herdados dos seus antepassados [...] como formas de plantio,
maneiras de fazer a poda de algumas plantas, uso de plantas medicinais e até
mesmo na culindria. Procuramos integrar esses conhecimentos empiricos aos
saberes cientificos, construindo assim um novo conhecimento integrado.[..] Os
conhecimentos se integram quando se desenvolve o plano de pesquisa, pois, neste
momento, os educandos comegam a elencar algumas duavidas sobre o tema
estudado e sobre o que j& existe em seu conhecimento acumulado.[..] O
aprofundamento dos contelidos cientificos se da através do diagndstico da
pesquisa, no qual se comprova uma determinada situagao problema, cabe ao saber
cientifico buscar elementos de estudo sobre o0 mesmo. Como exemplo, podemos
citar o processo de adubacdo quimica, ndo sabendo dos recursos naturais que
perdiam nas propriedades e que poderiam ser reaproveitados em forma de
compostagem melhorando néo s6 o estado nutricional das plantas, mas também
toda a vida existente no solo, retomando a relagdo homem natureza. (MENEGUSSI et
al., 2012, p. 183-185).

A compreensdo desses educadores acerca da integracdo e didlogo entre os
saberes dialoga com as reflex6es de Ramos (2010) acerca dos pressupostos filoséficos que
fundamentam a organizacao curricular na perspectiva do curriculo integrado, e apontam
para a concepcao de homem como ser histérico-social,
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[...] que age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa a¢do, produz
conhecimentos como sintese da transformacao da natureza e de si proprio. Assim, a
histéria da humanidade é a histéria da existéncia humana, e a histéria do
conhecimento € a historia do processo de apropriacdo social dos potenciais da
natureza pelo o préprio homem, mediada pelo trabalho (RAMOS, 2010, p. 114).

Contudo, a pesquisa nos mostra que nem todas as equipes compreenderam a
proposta de curriculo integrado. Conforme alguns relatos, trata-se de um tema que
demanda muito estudo e persisténcia e o exercicio do trabalho coletivo na perspectiva da
promocao do didlogo entre os saberes, conforme aprendemos com Paulo Freire. “O
dialogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus
polos (ou um deles) perde a humildade” (FREIRE, 1975, p. 95).

O LEGADO DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ES

A sistematizacdo buscada no movimento da pesquisa nos permite reunir
algumas reflexBes sobre o percurso e as vivéncias compartilhadas. No contexto de
politicas neoliberais que imperam na conjuntura educacional no ES, a proposta do PJC-ST
afirma seu carater contra-hegemdnico em relagdo ao que tem se configurado como
politica assumida pelo Estado, no sentido de garantir o direito a educacdo e,
principalmente, a oferta da formacgéo dos trabalhadores camponeses. Neste sentido, a
busca de sua continuidade foi pautada junto a Secretaria de Estado como uma
reivindicacéo de todos os envolvidos, o que significaria tomar a proposta como referéncia
de politica publica estruturante para a formacgdo profissional de jovens e adultos
camponeses.

Como legado, vérios dados levantados revelam pontos positivos e
enraizamentos produzidos nas comunidades a partir das a¢6es do Programa. Do ponto
de vista da qualificagdo social, muitos dos educandos se inseriram em movimentos sociais
entre outras organiza¢fes nas suas comunidades. Quanto ao trabalho com a qualificagdo
profissional, ndo podemos deixar de destacar a apropriagdo dos principios da
agroecologia, que passaram a ser exercitados, seja nas propriedades, na escola ou em
terrenos cedidos pelas comunidades para a realizagdo da formagdo profissional,
consequentemente evidenciando resultados concretos no fazer da agricultura com base
na tecnologia agroecoldgica.

Em meio as contradi¢Bes evidenciadas, tendo em vista o objetivo do Programa,
podemos depreender que o curriculo integrado, com base nos eixos trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, pdde ser vivenciado a partir da préatica de integracdo do TE e TC. Os
projetos ligados as praticas da QSP tiveram papel importante na integracédo das areas e
em muito contribuiram para mudancas no cenério local, por meio de oficinas promovidas
pelos educadores, como a que citamos como exemplo, voltada a producéo de inseticidas
naturais.

A potencialidade das praticas desenvolvidas no percurso do PJC-ST aponta para
um projeto de formacdo da classe trabalhadora do campo na perspectiva de sua
emancipacao, onde o dialogo dos saberes é considerado fundamental para romper com
o siléncio e promover a reflexdo e a problematizacdo da realidade. Neste sentido, a
alternancia pedagdgica se constituiu ferramenta metodolégica fundamental e fortaleceu
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a ideia de que as dificuldades e desafios quando enfrentados coletivamente se
constituem em possibilidades.

Tal experiéncia reafirma a importancia da formacao, por meio do curriculo
integrado na EJA com qualificagdo social e profissional, e fortalece a luta para que a
proposta de escolarizagdo dos camponeses, na perspectiva da educacgdo popular e da
Educacéo do Campo, respeite seus tempos e espagos de formagao, como politica publica.
Como se trata de uma colheita orgéanica, coloca-se como aposta que as sementes
plantadas nessa experiéncia gerardo novos frutos. Este € o legado da utopia que tem que
ser construido coletivamente.
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SOCIAL AND PROFESSIONAL QUALIFICATION FROM THE LOGIC OF THE FIELD SOCIAL MOVEMENTS

ABSTRACT: This article addresses the results of a master's research conducted during the
implementation of the Program “ProJovem Campo Saberes da Terra (PJC-ST)” in the state of ES,
aimed at the schooling of peasants, with Social and Professional Qualification (QSP) in the Adult and
Youth Education (EJA) modality. It aims to make explicit the challenges posed to the professional
development process in the countryside, in the practices of Professional Education. The theoretical
background is based on the contributions of popular education, the fundamentals and principles
of agroecology and the work as an educational principle for the exercise of curricular integration.
The methodology of systematization is assumed as a way of revisiting the practice and analyzing it
critically. The results indicate contributions to EJA’s public policy, having the dialogue of
knowledge, pedagogic alternation and QSP practices as integrating elements of the curriculum.

KEYWORDS: Social Movements. Social and Professional Qualification. Youth and Adult Education.
Countryside Education.

QUALIFICACION SOCIAL Y PROFESIONAL A PARTIR DE LA LOGICA DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES
DEL CAMPO

RESUMEN: El texto aborda resultados de la investigacion de maestria realizada a partir de la
implementacidon del Programa ProJovem Campo - Saberes de la Tierra (PJC-ST) en el estado de ES,
enfocado en la escolarizacion de campesinos con Calificacion Social y Profesional (QSP) en la
modalidad Educacion de Jovenes y Adultos-EJA. Tiene como objetivo explicitar los desafios
planteados a los procesos formativos en el contexto del campo, en las practicas de Educacion
Profesional. Toma como aportes teoricos la educacion popular, los fundamentos y principios de la
agroecologia y el trabajo como principio educativo para el ejercicio de la integracion curricular. La
metodologia de la sistematizacion es asumida como forma de revisar la practica y analizarla
criticamente. Los resultados indican contribuciones al campo de la politica publica de la modalidad
de EJA, teniendo el didlogo de los saberes, la alternancia pedagogica y las practicas de QSP como
elementos integradores del curriculo.
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PALABRAS CLAVE: Movimientos Sociales. Calificacion social y profesional. Educacién de Jovenesy
Adultos. Educacién del Campo.

NoTAS

1) O termo foi criado para expressar as relagdes econdmicas (mercantis, financeiras e tecnoldgicas)
entre setor agropecudrio e aqueles situados na esfera industrial (tanto de produtos destinados a
agricultura, quanto de processamento daqueles com origem no setor), comercial e de servigos
(LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 79).

2) "Trata-se de uma nova abordagem que integra os principios agrondmicos, ecoldgicos e
socioecondmicos a compreensdo e avaliacdo do efeito das tecnologias sobre os sistemas agricolas
e a sociedade como um todo. Ela utiliza os agroecossistemas como unidade de estudo,
ultrapassando a visdo unidimensional - genética, agrondmica, edafoldgica - incluindo dimensées
ecoldgicas, sociais e culturais” (ALTIERI, 2004, p. 23).

3) Arco ocupacional é o conjunto de ocupacdes que possuem base técnica comum, neste caso a
agroecologia. O arco Producao Rural Familiar € composto por 5 ocupagfes: Sistemas de Cultivo,
Sistemas de Criacdo, Extrativismo, Associativismo e Aquicultura, de acordo com a Resolugdo n°
4/1999 do CNE (BRASIL, 2008a).

4) “Entendida como uma metodologia que combina periodos integrados de formacdo na escola e
formagdo na familia/comunidade, possibilitando, dessa forma, a flexibilizagdo da organizagédo do
trabalho pedagdgico em alternancias e adequando-o a realidade dos sujeitos educativos” (BRASIL,
2008b, p. 22).

5) De acordo com Fernandes (2012), a Via Campesina tornou-se a mais ampla e mais conhecida
articulagdo mundial de organizagdes na luta pelo desenvolvimento da agricultura camponesa, na
perspectiva da soberania alimentar, com base no desenvolvimento local e na diversidade da
producao agricola e agroecoldgica, defesa das terras e territérios camponeses e indigenas e defesa
das sementes como patrimdnio da humanidade e da agua como direito de todos.

6) Fundamentam a organizacdo curricular que esta organizada no eixo articulador Agricultura
Familiar e Sustentabilidade e nos eixos tematicos: Agricultura Familiar; Identidade; Género; Etnia;
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial; Sistemas de Producdo e
Processos de Trabalho no Campo; Economia Solidaria e Cidadania; Organizagao Social e Politicas
Publicas. Agregam conhecimentos da formacédo profissional e das areas de conhecimento para
elevagdo da escolaridade (BRASIL, 2008a).

7) No PJC-ST, constituiu-se em um dos componentes formativos, referindo-se a atividade
desenvolvida no Tempo Escola (BRASIL, 2008).
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