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O livia divide-se ens cinco purtes, seguidas de bibliografia e
anexos. AS trds primeiras partes contém uma apresentuciio da teoria,
que inclul seus pressupostos bisicos ¢ uma caractenzacio dos periodos
do desenvolvimento, Os sutores nao descrevem simplesmente & teoria,
mas enfutizam o8 conceltos fundamentais, relacionando-os entre 81, O
que facilita o leitor @ compreensio da globalidade da teotin, gue se
comstiti nums ditfoil tarefs. Trotm da complesidade nela implicada de
maneirs clarn e simples, sem comprometimento da profundidude ¢ sem
reducionismos. encotrando-se a0 longo do texto explicagdes, doncreti-
Zagoes ¢ aplicagdes que clareium excepelonalmente 4 s Qampresnsio,
culmipando com um detathumento do pensamento formal. Tal estudo se
reveste de significacio, vez que os livios gerlmente trabalbam o
periodos inicims do desenvolvimento e pissam mpidaménte pelo perio.
do Tinwl, o do peasamento abstrato, cu i compreensdn exige conheci-
akentos de logica, fisica e biologia.

No'quatta parte, o8 sutores elaborminum um instrumento para
avaliogio do desenvolvimento cognitivo, em nivel do concreto e do
tormul, 0 que € rro nias publicugdes disponiveis. Utilizaram-se do me-
terial do bringuedo “'Super Senha™ da Grow, estabelccendo negris ¢
fomus de wvaligho, que possibilitam o wentificagio das respostus dos
BUHITES

Os antores aplicarsm o instrumento 8 Universitdrios e conclui-
rum pelo nivel comereto do pensamento da maiori, o que indica baixo
nivel conceitual, dificuldade de dissociur forma de conterido, predomi-
mio do mciecinio ndo dedutivo e dificuldade em distinguir verificugio
de comprovacio.

Tais constatagdes sugerem defasagens entre o ensino nas Uni-
versidindes ¢ d realidade dos alunos..

A fundamentagio bibligrifica & extensa ¢ culcady nas publi-
caghes mais significutivas de Puget, chegando as suss formuluges fi-
nas, ¢ Inclui obris de seus muls impartuntes coltboradares ¢ comenti-
Tistus,

No aneso aprofundam a questio da Bguilibragio, questio cen-
rul dut teoria, cu compreensio € tratada de mineira superficial, no
maioria dis publicagoes,

O trabalho se roveste de onginalidade ¢ de importineiy clenti-
Nea, devendo aungie grupos seriamiente intéressados no desvendamento
do teona plagetiani. :

Vara Maria de Mowrs Albmeida
Professora de Psicologia da FEIUFG
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A LEITURA NO PROCESSO DA ALFABETIZACAD®

Ezequiel Theodoro da Sitva **
Faculdade de Educagio ~ UNICAMP
Associagdo de Leitwra do BrasiliALB

Ali par volta de 1981, guando o nosso pafs realizav voos mais
altos pura a consolidagiio da sbertura. democrdtica, aprendi a letra de
uma cantign de ninwr, que até hoje carego carinbosamente comigo,
Sempre gue o situsgdo permite e gquando tenho interlocutores como
vools, procuro partilhar a Jetra e misica dessa cangio infantil no senti-
do de mostrar a sua beleza e significagio.

Antes de fizer essa partilha, neste agora que pretendo seja o
mais enriquecedor e significativo possiveis em termos de troca de expe-
néneias, eu gostaria de recordar 0 momento mesmo em que ful ensina-

“do @ cantar & cantiga. Eu terminars, num més de 1981 que agors nio

me lembro qual, um curse de uma femana com um grupo de mais ou
menos vinte professares da Universidude Estdunl do Ceasd, Minha
memdria me mostra o fiuto de que esses professores, bastante desunidos
¢ lsolados, no inicio do meu trabalho, conseguirim se reconhecer cono
gente, conseguiram libernr toda uma carga afetiva reprimids, consegul-
ram estabelecer [ngos interpessoais de amizade num clima da mais alta
confinngs, conseguiram, enfim, enxergar e refletir melhor us estacas
repressoras que os empurmsvam pars condigio de marionetes de um sis-
temi frio, impessoul ¢ opressor.

Devo confessar a yocds que ao sentir no prifica, junta com
aguele grupo de professores, tamanho desejo de comunicarem-se entre

* Talosra fesra oo (1Y Semindrio sobre Alfabetizigho. Goidnia - LIFG 23-8-84 »
** Profesor da Faculide de Educacio ds UNTCAME, Menibro da Assocgio de et do
Brost VALY, i -
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si, de falarem de suns vidas, de aproximarem-se das pessoas, e {ul le-
vado g modificar sensivelmente os conteidos ¢ s leituras que havia
plancjado para aquels semuna, Mais do que isso, cologquel de lado
Aquele men “ar professoral superior™, horizontalized s relugio pedigd-
gica e até mesmo estruturel mais atividades informais de interngio, de
fala franca, entre os participantes daguele grupa. Contavam-me os pro-
fessores que a vontade efn a de que aquelss milas continuassem por
mnlslompucqucocurmnfmlunumscnunca.demodoquc.pclut\v
cuta ¢ pela voz do ouitro, pela intetlocugdio sadin e prazerosa, eles pu-
dessem aprofundar o conbecitmento e a compreensdo de suos privcss e
de si mesmos, Hoje, passados esses anos todos, nio tenho nenhum re-
ceio de afirmar que eles aprenderm muito mais com esse fecundo pro-
cesso de leiturs do outro, de intercimbio produtivo de experiéhcias, de
discussdo e aprofundamento de problemas concretamente vividos, do
que com & leitur dos textos eseritos que eu havin selecionado pary es-
tudo naguels semuna.
Terminados os trabalhos do curse huma sexti-feira & noite, ¢
(odos nds ainda vivendo o calor das novas amizides recém-construidas,
safmos para um chopinho na Prain de Irmcermu, em Fortaleza, ¢om Th-
nia Melo, professora, poetisa e compositors, levando o sey violio o ti-
racolo. Escolliemos um local sossegado pars fazer uma roda, tendo 1o
Indo a estdtua do indin Irncemi — o “virgem dos Mbios de mel” — como
companheira, que nOs WANSPONava para as sempre-presentes erss do
romantismo; mas 20 longe, ouviamos ds ondas do mar arrunhando @
areis div prila e, acima :f: nossas cahegas, o ofu que, naguelda noite,
nio nos recusava nenhuma estrela. Junto com #s muitas rodadas de
chope, o violdo commeu de mdo-em-mio ¢ até mesmo algund poeras fo-
rum declamados a0 som de um fundo musical suave, Ninguém das vinte
5505 all presentes se levintou antes de a roda se dar por encerrida.
‘ol 8 quase no desmanchor da roda, que a poetisa Tinia Mello (ela
logicamente havia também participado do curso) disse que querna ofe-
recer o musica saideirn em homenagem & sprendizogem que havin sido
gerada pelo grupo naquels semani. Disse tratar-se de uma cantiga de
ninar, wtitulada “O Rei'', que ela havia composto 1o apagar das Juzes
dit décuda de 70, preocupada que estava com o futiuro de sua filhy e de
todas as criangas brasilemns. Entdo naquele climi de fim de festa,
quando todos j& comegavam a lamentir o impossibilidade de permane-
cerem juntos por mads tempo, quando todos certamente sentiriam um né
i ponta do estomago a0 dar o abrago de despedida, quando o Lrupo
ele mesmo representara o prazer de aprender pela partilha solidéria,
Tihnia bsteu alguns acordes mucios ¢ sussurrantés no violio e deu-hos i
conhecer o seguinte poema:
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O REI
(1

N0 ver, ndo ouvir, nio flar

Mo sonhes, niio podes sonhar

Que o rei te manda preader, te mandd matar
Por 1510 fiz este canto

Pra nfio deixar-te dormir

Pr que estejas alerta,

Com a party aberta, pro escuro siir.

(i

Mas o rel também passa a noite
Com medo de cochilar

Pois seu poder é o grande,

Que niio sabe onde pode guardar.
Por isto, bels mening,

Quve o conselho que dei,

Te enfeita sd par o dia,

De mudtn alegrin, do entermo do rei.

Desnecessirio dizer que Ténin teve que bisar essa cangéo imi-

mcms vezes, aié que todos nds, sentados naguels roda, tivéssenios me-

morizado a letra e a melodia (Ao final do nosso debate, se vocés qui-
serem, cantaremes essa cantign de modo que els possa ser levada a ou-
tros piblicos, ai¢ que o liberdade neste pafs seja objetivamente con-
quistada).

Fiz este longo intrdito, recuperando, ¢ explicitundo uma expe-
néncia gue anda conservo na memdil, com o objetiva de mostrar-lhes
o letra de ama cantiga cupr significagio & plunvalehte ou polissémica
(por ser de naturezi wrtistica) ¢ gue pode ter tocado u imoginagio de
voces de diferentes mancirs ~ que maldito “rei” € esse? alguém pode
estar af perguntando dos seus botdes . . . Em wodo caso, en vou Tangar
mio de alguns trechos dessa cantiga pura encaminhar o minha reflexio
de hoje, tentando pontsr alguns sspectos gue consideto como avangos
importantes, mas nao acabados (o seja: em franco processo de desen-
volvimento), na frea de alfabetizagio neste pafs. Apds ter refletido so-
bre esscs aspectos, u partic de trechos da cantign, pretendo arrematar as
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minhay colocagdes falundo sobre a relagho indicotomizdvel entre os
processos de alfabetizagio ¢ de leiturd, pois sou levado a crer que um
estd embutido no outro, ou seju, que € impossivel falir em alfabeti-
zucho sem falar em leitura ¢ vice-versa: € impossivel falar em leitura
sem tomar o alfabetizagio como pressuposto ou até mesmo como sind-
nimo de leitury.

Nio ver, nfo ouvir, nio [alar
Nio sonhes, ndo podes sonhar. . .

: Orientados por principios da filosofia liberal burguesa, os pro-
fessores alfubetizadores brasileiros nfo permitinm gue a voz dos alfabe-
tizandoy, situados nas primeiras séries escolares, se fizessem ouvir ao
longe do processo de alfabetizagio, Como a nossa voz CXPIessa ¢ veis
cula experiéncias de vidn, as pedagogins oriundas do liberalismo bue-
gués, aciomadas consciente ou incoscientemente pelos alfsbetizadores
(? professores em geral) desvalorizavam toda uma bagagem de conhe-
amentos, construfda pela crianga através de suas vivéneias do cotidia-
no. As pedagogias do siléncio € da caréncis, privilegiando conteddos
pré-fabricados e metodologias autoritdrias dentro de esquermas skinne-
rnianos de ensino-uprendizagem e, por isso mesmo, desprezando i 16gi-
ca dos processos cognitivo ¢ afetivo das criangas, geravam nio 56 laxas
ultfssimas de repetEnciu escolar como também inculcavam a “obsessdo
do fracasso' principalmente junto 4§ criangas oriundas das clusses des-
privilegiodis. Em outras palavrns,'as escolas brasileirs e os seus pro-
fessores, mussageados pela ideologia da clugse dominante, subjugados
pela téeno-burocricts ¢ sem muitn. condiglo pam o exerefcio da re-
flexiio, envolveranm-se num ematunhado ou num cipoal de tarefas, deo
modismus, de tecnicismos milagreiros e, sufocados até o pescogo pela
penidria econdmica, afastaram-se da realidade dos seus alunos’ (1.

As pedagogios progressistas (criticas em sun natureza, por niG
se esquecerem da relagio entre escola e sociedade e por exigirem um
pasicionamento polftico-idesldgico dos educadares em favor da mu-
danga sociud) vieram a se contrapor d verticalizaghio autoritdrin existen-
te na sala de aula, fazendo com que os alfabetizandos, durante ¢ apds o
processo de apropriacio da lingua escritd, passassem a ver, a ouvir,
a falar ¢ 4 sonbhar. No interagio com séus colegas dé tunmi ¢ com o
professor, vendo, falando, ouvindo, agindo sobre os conteidos e vi-
venda o harizonte do sonho, do desejo e do prazer dé uprender a partir
do concreto, de suas experifncias concretis, us criangas iam descobrin-
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do e dominando o cddigo eserito, inm se colocando como stjeitos do
seu priprio conhecimento.

- « « Que o rei te manda prender, (¢ manda matar. . .

O rel, o algoz . .. por muito lempo o professor exerceu csse
papel, movido por uma fulss nogdo de discipling (fomada simplesmente
como ‘obedidnain’) ¢ sem saber que, atmyvés de sua agdo docente, re-
produzia os valores vigentes em sociedade, principalmente no gue se
refere aos valores que sustentarn o estruturs de poder. Como minguém,
Raul Pompéia, no famoso 'O Atenou™, expressou tho bem o sentimen-
1w do aluno num contexto escolar onde impern o eror ¢ o medo — ele
dizia gue no frente do professor 0 aluno se sentia como um ““oungo in-
vertido(2), Exsa imagem & bastante forte, indicando nfio 86 o isolamen-
to e o solidio da erinnga, mas também as alfinetadas advindas dos espi-
nhos invertidos dos ourios piun dentro da criunga (¢orpo e/ou cons-
cifngia).

Propostas como & do Grupo GEEMPA, do RGS, abole total-
mente ais esquemiy sutoritdrios e esolesosados de mando, promovendo
aguilo gue eles chaman de “troca entre igiis’ wtravés du organizacio
de pequencs grupos pars pesduisas, interchmbios verbais, vivénoins dé
couperugio, respeito mitug, responsabilidade ¢ compromissos demo-
criticos,

Essns relagdes de “cala s boca™ caminham para & sua morte em
nosso contexto & medida em que os educadores tomm conseiéncin das
Suas conseqlincias e verificam, mais-de perto ¢ profindamente, qual &
‘realmente 1 diferenda entre o saber do poder ¢ o poder do saber, Em
lermos mals espectiicos, o relugdo entre alfubetizador e alfabetizando
nio pode ser equivalente Aquels entre rei ¢ siditos, mius sim de sujeitos
que se perguntam, que s¢ problemitizam, que s instrumentalizam no
sentido de compreender cada vez mais ¢ melhor as priticas dests nossi
realidace. Em termos mais especificos ainds, os educadores foram ca-
pazes de perceber que o diflogo entre iguais, aindi que mais demortado
¢ exigente em fungaa dos preconceitos speius. o oscolares, eos muis fe-
cundo para o avango da democracia e purn o aluno S assumir Como um
sujeito compromissado consigo mesmo ¢ com os problemas destu aba-
lada sociedade.

. . . Par isto fiz este canto
Pra nilo deixar-fe dormir . . .

0 canto gostoso di Teorin | . . nio nes deiindo dormir no
ponto, mostrando a nds como ocorre a aprendizagem da alfabetizagio
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€, aindi, de que forma nds, professores, podemos organizir o ensino de
modo que agquels aprendizagem significativamente ocorra, Entender,
pelo estado erticn da teoria, como A8 Criungas estruturam o seu conhe-
clmento no sentido de Chegir A apropringdo da leiturn e da escrits. Ob-
servar s pratica, testar as feorins ni poitica, enxergar ag reucaes dos al-
fubetizandos nesse rico processo de passagem ¢ entrada no mundo da
esanta — vejam $6 que magistério nio & tho ruim assim, principalmente
e soubermos ouyir os cantps tedricos criticos mais de acordo com a
realidade que vivemos no din-a-din da sala de aula.

Conhecimentos tedricos advindos da psicologin, antropologia,
sociologia, literaturs, pedugogin, lingGistica, urtes |, eto, . o U coral
multidisciplinar bem afinado em termos de conjungiio de vozes — tudo
1580 ey necessdrio ao trabatho de condugio da alfabetizagio. Os alfy-
betizadores verificaram que, par levar a contento esse trabalho, era
necessdrio estudar, estudar muite, indo muita além da preciria for-
magdn conseguida no curso de magistério de 2¢ grau; e necessdrio
Encontrr oulros compositores, aprender. outras mifsicas, afinar compe-
lentemente sua conscidncia polftiva e profissional de modo que nio se
tnmsformassem num edmplice do sistema, num disseminador da ig-
DOTANCIL, num rei mandio que, sem siber, era comandado pelas #stry-
turns autoritdrias ¢ conservadors,

Dentre o2 muitos cantos tedricos que buscam explicar o pro-
cesso de aquisicio de lditur ¢ escrita, o alfabetizador descobiriu o
construtivismo, re-descobriu as hases plagetinnas do desenvolvimento
cognitiva, estudou as obras de Emilia Ferremro para conbecer as orien-
tagdes psicogenéticas da alfabetizagio, ete. . . ¢ agorn, parte de um
grupo maior de educadores que nio se tcotmode + Upesar das agraras o
das opressées no sistenm escolar, ¢ sabe que existe umi profunda dife-
renga entre o simples acesso da crianga A edcoln o a qualidade do ensl-
MO que essa crianga recebe dentro dessi /'escoln, A qualidade, 4 sabe

agora esse professor, resulta da sug competéncia téenica e do seu com-
promisso polftico. . |

« - - Pra que estcjas alerta
Com a ports aberta Pro escuro sair, .

O alfaberizador desiobriy que deve estar alertn 4 realidade
lingifstica das criangas, sabendo aproveitir aquelas situagoes e que
clas se utilizam espontancamente da escrita e sabendo incorparar essas
Situagtes 4o conjunto do seu trabulho didético-pedagdgico no contexto
da escola. Por outro Jado, POt sustentar esse trabalho nuim arndlganma
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interdisciplinar de conhecimentos, esse alfabetizador j8 chegou 3 cons-
ciémin;cpqucaalfubcﬁzmonﬁoémc{n-decifuqnodcmabw,pda-
vy e/ou frases, bem & mods da decodificagdo meclnics, mas sim a
squisigiio de instrumentos (ler/escrever) que. parmitinio &s cn:tltqas a
participag8o nas dindmicas domundoduencnta..o aumento do cance
dos seus atos de comunicacio, o acesso A histéria documentada, o dig-
logo & distincia ¢ com diferentos etapas his!dﬁcaac.dogor'mmademdlo
1580, que permitirdo s eriangas & descoberta de seus direitos como ci-
dadas vivendo numa sociedade letrada. E por conhecer fs»conuﬂqoes
€ injustigas que se fazem pmenbescmsociodadcs‘capmnsmagomon
nossa, esse alfabetizador j& concluiu que, no fundo, f; ulfabetizagio,
por amplinr us formas de expredsio e de leitura da crianga, € um ins-
trumento de conscientizagio e de libertagiio, ;
Enshmrucrinnqaaluenmmmpalopmmudcnlfnbeg—
uqﬁosigniﬁunﬂopemamwaumdodamhdade.mabﬁ;m
uma porta “'pro escuro sair’”', permitindo que a criangs participe de ou-
mmsdncullm—aimprmm—.-quedumtcm\ummfom“
um privilégio das castas dominantes da sociedade. S,er.n.lhbcundo.cl
ﬁm.éﬁcurmniianmdocmmpolmcosocog.muvos.éﬂur
antena alerta, € ter maiores possibilidadcsdeoionatxmrumanovaoze:
social onde, por exemplo, nﬁo‘cxlstamosn'msdcmmﬂhaesdc -
fabetos (um fndice que, ao invés de diminuir, 56 ende a aumentar nes-
tas terras tupiniquins), pam vergonha geral da Nagio. . . =
Bem, vou deixar um pouco de lado a letra da cantiga que
aqqﬂmMupamcumbwaminhnmﬂexﬂo.Vmagommum
pouco dos nosso tempo falundo sobre a problemédtica da leitura em sua
w@omopmodcnlﬁbetiu;lo.&mwj‘ew-m-
mnm.oprmsbdcdfnbedu@opodemmmdo,mwﬂawm.
como sinbnimo da prépria aprendizagem da leitura. Entretinto, eu que-
o nqui deixar bem clarn a seguinte postura: nilo congidero que a alfa-
baim;ionja\mmcondiqsopmnhimn.oquepodammpqtm:
neqﬂ&uchdoﬁpopdnwimktoedcpoisaqﬂlo.mnja.pﬁ.mchoa
fabetizagio ¢ depois a leitura (no momento da pds-alfabetizagio, por
lo). ,
eu@oéreionhmmﬁomafmqwmupodcpmampo-
s1¢i0 (ou de relagio MW.&Wé::mm;
: I S osape? ek
MmmammmmWn
ulfabetizacio € tomada pelo profeéssor como um conjunto mechnico e
auto-suficiente de exercicios lingiifsticos, servindo apenas pars a for-
magiio de “'papagaios’ que reconhecem e discriminam simbolos gréafi-
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cos, mas alo chegam a utribuir sigrificados aos mesmos, nilo chegam a
constitulr referencigis aos sfmbolos identificados, enfim, nio chegun »
unir, pelo processo de leiturn, o significante ao significado. Dessa for-
ma, as ligoes e os exercicios de alfabetizagdo esgotam-se neles mes-
mos, tupo um-cachorro-mordendo-g-seu-préprio-rabo mim circulo vi-
cioso ¢ redundante sem fim, Tais procedimentos nio servem a proposis
o algum, & nido ser aguele de manter a crianga ocupada efou, talvez e
por tabela, o de fazer com que essd criamga deteste a leitura devido a0
apagamento do significado dos simbolos que ela tem pela frente.

E por isso mesmo que o processo de alfabetizugio, sejn ele
conduzido par gque método for, tio pode segmentar o significante e
significado, ndo pode ser bloqueador da compreensio do SUeIto 1o in-
teragio mesma que esse sujeito {42 com a escrita. Daf afirmarmos que
alfabetizicho e leitura se confundem, ou sejn, na facilitagio do cddigo
eserito (¢ ninda que ests ppropriagfio exija & execugdo di dpropringio
de exercicios fommais), o alfabetizador nfo pode perder de vista & pro-
dugdo de significagoes aos elementos desse ¢ddigo por parte das crian-
gas, Caso a atribuigho de significadoy cesse de ocorrer, devido & in-
sisténcin deé tarefas em nivel do significante, o leitura deixa de se pro-
cessar ou de existir e 0 sujeifo pcnic o seu estatuto de leitor, transfor-
mando-se em: “pupagmo ', Medor”, “repenidor™, “vitrola'* ou qualquer
outro nome pejorutivo que vools queiram dar. Trazendo de volta a nos-
sa cantign de nmar (O Rei), 0 ledor v& mas 0fo enxergial g sus cons-
cléncin permanecen no escuro por nio ter sido capaz de acompanhar,
com essa consciéncin, o movimento das olhos ad longo das linhas do
texto.

Paulo Freire, em texto escerito no infeio desta década,) -
bra-nos muito bem da imbiricagio entre a leiturd du palavrg e o leitura
do mundo, entre i linguagen (oml ou escrita) e a realidade, entre o
texto ¢ o contexto, Tomuando essy imbricagio como um dado fmefutivel
0o que coneerme a0 ato de ler, entilo ndo podemos coneeber um ensi-
no-aprendizagem de alfabetizagdo que fornega apenas mein leitura ou
psendo-leiturn a0 aluno, feito wm espermatozéide manco que ndo se
movimenta, feito um José Sarney que finge governar mas ndo governi,
feito um escorpuio gue, preso numa roda de fogo, mata-se com sou
proprio ferrio. Em sintese ¢ voltundo ao nosso assunto, alfabetizar wma
crinngn €, entre outrias coisas, ensind-lu a ler, o confrontar ou usar os
texton eseritos, compreendendo-os ¢ situando-se methor oo mundo de
acordo com o8 propdsitos buscados nesses textos:

J& quage ao térming de minhas colocagdes ¢ na esperanga de
que ninguém tenha comegado a cochilar sinda (isto porque dessjo mui-
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1o dinlogar ¢ aprender com vocds), gostarin de discormer um pouco so-
bre a dimensio lddica da aprendizidgem da alfubetizagiio, principalmen-
te no que essa dimensiio ge rélacionn 3 convivéneia da criangn com tex-
tos literinos — sejam eles poéticos ou de fic¢io,

Na conjuntura social om que vivemos, existe wma significativa
diminuigio, tendendo & wm estado de curéneia, de situngdes em que uy
criangas entrum em contilo com exemplos de leitura ou tenham ncesso
a materiais escritos, No lar da grande madoria das crinngas brasileiras, a
televisio reina como que absoluta, muitas vezes dificultando possiveis
aproximagdes com os livros. Confinndas em suas casas, 8 luz da inse-
guranga das ruas ¢ pragas publicas, as criangas se yéem como presas
facers das atrugoes televisivas, sendo massageadas durante horas ¢ ho-
ras pela ideologia da Xuxa, Angélica e/ou Sérgio Malandro. De certa
formi, elas ndo dedicam tempo algum para o didlogo com livros de lite-
ruturn, o que poderia agugur-lhes o imagindrio ¢ colocar o sua fantasia
em funcionamento, Dessa forma, além de babd, o wbo de televisio se
transforma no quase-exclusivo fator de brincadeira e lazer das criangas,
muitas vezes massificando us suas experiéncias de rocepgio de infor-
magoes e bloquedndo us possibilidudes de didlogo e interugdo com ou-
triss criangas.

Em fungio desse dado, creio ser uma fungio da escola, hoje,
comegando exstumente nos aulas de alfsbetizacio (ou até mesmo nn
pré-escola), providenciar para que as cniangas tenham acesso a uma va-
riedade de materiais escritos, principalmente livros de literatuea infantil
de modo que elas néo congelem a sua imaginacio ¢ fantasia, utilizando
o produto de suas leituras para interagdes com os colegas de classe,
formando circuitos produtivos de interlocugiio ¢m sala de auly, ete. Ao
lado de jogos, dromatizacdes, canto, dancas, ¢ sesses de pintura, o
fruigiio de livros antisticos, colocados As criangas como instrumentos de
prazer, poderd nio 56 servir de um importante sustenticulo A condugio
do processo de alfabetizaglo, nio 56 combater 8 massificagio imposts
pela televiso, como também fazer com que essas criangas “sintun"
prazerosamente a sua capagidade de aprender ¢ de desvendar o mundo,
Principalmente em zonas urbanas (grandes cidudes), onde & inseguran-
ga civil obriga-nos so confinamento, & importantfssimo que as escolas,
através dos seus professores, leyem as criangas o redescobrirem o pra-
zer de brincar em grupo e, através disso, a seotirem o praprio pruzer de
aprender./S) A leitura da literatura infanto-juvenil, organizada dentro de
um espectro amplo de auvidades participativas ¢ lidicas, pode ser um
fator decisivo ndio s6 para a alfabetizagio como também para toda a
educagio do leitor, De certa forma, acho que todos vocds ji ouviram
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falar disso por af, s6 que nem sémpre o discurso € transformado em
prética concrets ni saln de aula. Nio silo poucos os professores alfibe-
tizadores que, por motivo de alienagio ou descompromisso, ainda per-
manecem  nos  parimetros  limitidores  dos  ba/bé/bibo/bu ¢ do
kn/ke/kifko, . . Dafl eu me lembrur de uma histéria contada recentemen-
e pelo Prof, Luw Carlos Cagliari — A professora julga que, pura faci-
litar 0 aprendizagem e motivar os alunos, precisa explicar ( . . . ) & lotra
“u" como chifre de boi. Daf o aluno perguntiar se urubu comega com
um chifre de boi ou, ainda, se tem wés chifres de boi'. . .(6) Se os al-
fabetizadores levassem realmente a sério o dado tedrico do que & inte-
ligéncia nio s¢ estrutura e ndo se dinamiza a ndo ser com a agiio do su-
Jeito sobre determinados ingredientes ou conteddos do mundo concreta,
entiio eles sentisiam muis de perto # importancia de, pelo menos na sala
de aula ¢ se possivel *sempre’, aproximar o criangn desses ingredientes.
Ninguém aperende a gostar de leitura apenas ouvindo falar de lvros ou
apenas: vendo de longe os liveos trancafiados numa pratelein — & ne-
cessiirio que o cridnga pegue e manipule o ingrediente “livio", lein o
que estd escrito dentro dele pura seutir o gosto, € verifigue s¢ essa ugho
tem ou poderd ter uma aplicabilidade pritics em seu contexto de vida,

Bem, eu teria muitus outrad coisds 4 contar, mas vou parando
por agui no intuito de incorporar, nesta reflexio, as inquictagoes de
voces, incluindo & leitum que fizeram deste texto, Espero gue a nossa
converss nido fique apenas no esquema de pergunta ¢ resposta, pois po-
derfi acantecer de cu nio ter & TESPOSLI © CAITEgar COMIZO # MESma per-
gunta, Gostania de que o momento fosse também aproveitado para o re-
lato das experiéncias, angdstias € questionumentos de 1odos o8 partici-
pantes — sempre aprendemos com esses relatos, verdadeiros causos'
pessoals que, uma vez assuntados em roda de mmigos, podem fuzer o
gente enxergar e aprender moita coisa. Vamos, pois, abrir 4 parta pro
CSCUNO Sair. . .
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RESPOSTAS AS QUESTOES DOS PARTICIPANTES

(1) A nurha angustia no momento ¢ conctliar a teoria com
a prdtica, Dentro da realidade das nossas escolas, a gente briga (no
bom sentido) com os técnicas, professores anestesivdos, ete. Como
wrabalhar este impasse dentro da escola, se & a minoria, ou seja, &
uma ou duas professoras que sentem que tem que haver mudanga.
Como enfrentar esse ‘'monstro’ ? ’

R — Encontrundo onde fica exatamente ¢ ofrehim desse monstro ¢,
coletivamente, dando-lhe wma cacetada mortal, O proble-
ma € gue esse monstro, por er sido parido e por ser dirigi-
do pela ideclogia, nem sempre se deixa entrever, chegando
a “snestesuur’” a8 percepgbes das pessoas, como voce
mesmo diz. Se & angidstia vivida por vocg for somada a
wma  militdncia  politica conereta 1o seu contexto de
otuaciio, creio que 48 mudangias, mesmo que pequenas no
infcio, serflo inevitdvels, servindo como um antfdoto as vi-
rias anestesias du acomodaglio e abrindo um caminho que
leve os professores, téenicos, eto, para forn da toca do
monstro, Quero dizer que a sus angdstia é produtiva (e nfo
destrutiva), pois que moviments 8 sua conscidncis e gera
msatisfagio frente sos fatos do seu oundo imediato,

(2) “"Como despertar o interesse do professor-alfabetizador ou
consclentizd-lo da importdncia da leitura, do trabatho envolvendo a li-
teratura, se ele (professon) ndo 18, néo desenvolveu esse hdbito?"'

R — Converse com ele, dialogue com ele, internja com ele no
horizonte de reflexdo das préticas escolares, mostrundo —
no concreto — a importincia da leiturn & da Lteratura. Bs-
tou com Antdnio Gramsei quando diz que os professores,
enquanto intelectunis, devem ser militantes no seu fuzer,
nas suss agoes, e, dessa forma, persuadir os seus pares,
empurrundo-os pam a esfera da critica ¢ da conscienti-
zagho, Mais do que isso, acho gue a questio aqui ndo ¢
despertar o interesse, mas sim chamar um profissional 2
respansabilidade, isto porque um professor, no meu ponto
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de vasta, deve constituir-se num leitor paca ter dignidade
social & obter 4 devida sutoridade por parte dos seus alu-
nos.

(3) “'Sabemas que a aprendizagem se dif a longo prazo. O que
poderia sér falado das chamados cursos de reciclagem para Projesso-
res? Gostaria que o palesiratite apantasse os pontos POSHINGS & nega-
tvos,""

R —Discordo da concepgiio de aprendizagem que vocé enun-
ciou & medida em que nem sempre ¢ nem todas 4s hossas
aprendizagens ocorrem a longo prazo (O que quer dizer
‘longo prazo'?). No meu ponto de vista, & mellior recicls-
gom para professores € a prépria saly de auly, € o contacto
direto com seus alunos de ano pard wno, € o desafio de en-
sinar bem, com qualidade. Sem ddvida que deve existir es-
pago (condizente ¢ remunerado) parn que os professores
discutam ¢ reflitam <obre as suns préticas, sobre os pro-
blemus pedagdgicos gue vivem no seu cotidiano, inclusive
buscando conhecimentos ~ em livios, com outras pessons,
ete. ., — que lhes proporcionem malor compreensio ¢
aprofundamento duquelss priticas, Dessa forma, o recicla-
gem deve ser um fendmeno permanente na vida do profes-
sor, fazendo permanecer viva e stuante @ sua curiosidude.

() (.« . ) grande parte dos nossos alunas universitdrios
naa sabe ler, isto & apenas decifra stmbolos grdficos. Gostaria e
vood oy desse algun posicionamento de como agir para wio deixar
g o8 alfabetizandos caidm neste mesmo eaoy. " '

R — Umna resposta a essa questio mese, sem dividy, com o sis-
tema educaciondl lnteiro. Dessa forma, somente a acio
curmicular coletiva, integmda (horizontal e vertical) ¢ con-
cretumente sistematizady seria capaz de conduzir @ um
melhor ensino no nivel de 1V ¢ 29 graus, evitndo as suns
conseqiéncias m universidade. Entrotanto, pors que essi
#6d0 ocorra na priftica, € necessdrio pensar nos condigdes
de produgio do ensino, transformando-as radicalmente pu-
ra melhor. Sem vontade politica € sem compromisso polfti-
€0 nio adianta nenhum esforgo porque nio seremes capi-
zes de swir doguilo que voce chamou de ‘cags’.

(8) ""Clwnes vocé explica o processo de ensing em que o aluno
S Sentic como on porce espinho wo avexso” e que, apesar disto,

Inser-Agae; R Fa. Belieo URG, EX(1-25: 5 107, jun ez, 1989 o

aprendia bem o que the era passado, ao passo e nos dias atuals
chegamaos a encontrar médicos, engenheiros que nem ao menos sabem
redigir com corvegao?"” ‘
R~ Percebo nas entrelinhas dessa questio wma defesa do ensi-
0o tradicional e uma contundente critica a0 ensino ntual.
Essa questio € polémica ¢ poderin ser annlisada sob dife-
rentes dngulos. Nio creio sinceramente gue vocd esteja
querendo dizer que o ensino deve usurnlcidopomnon
fim de gerur aprendizagem, poisc'sﬂserinumnmud.cau-
toritéria ¢ reaciondria desmedida. Hoje, parece existir um
forte movimento no sentido de recupene o prazer de
aprender ¢ nilo de se voltar & utilizagio de procedimentos
terroristas nas salus de auly. Percebo, como voed, uma de-
codéncin contfnud nos assuntos educecionais deste pais,
mas ndo atribuo essa decadéncia aos procedimentos disci-
plinares usados nuy escolas; pelo contrifio, as causas dessy
decadéncin, que sem divida atingem a prépria formagso
dos profissionnis (médicos, engenbeiros, ete. . ), dévem
ser buscadas no desmerecimento intencional do trubalho de
magistério ¢ no descuido intencional do Estado em relagiio
as coisas da educagdo ¢ da escola. Lembrur ainda gque em
tenipos passados somente wma elite tinha acesso 48 esco-
hs.p:u‘mﬂo s carreiras nobres (medicing, engenharia ¢
direito); hoje, outris classes sentam-se nos bancas escola-
res, sendo que neml sempre os professores tomam cons-
cidnein desse fato — daf o evisio, u repeténcia, ele, . .

(6) 'O senhor criticou o tipo de leitwra rradicional. Qual o fi-

de leitura que sugere? ;
g R — Nesta pulesira eu critique) a ndo-leitura, a pscudo-lgtm. a
anti-leitura, . . Propus a leitura compreensiva e critica, que
ndo descola o significante do significado, o sfmbolo im-
presso da realidade, a palavr escrita da vida social, ete. . .

(7) “"Como que wma diretora e coordemdamdavemdab-as
professoras pira esta nova forma de amw pol.s'.sagubtdooh‘vro
diddrico, € tudo cronometrado. Diante desta colovagdo, como adaplar

+ nova farma ao programa curricular?””
- R{Cou::;wndo o reinado absoluto do livro diddtico no con-
texto da escols e nio deixando que ele (o livro diddtico)
seja 0 “relégio” ou o “leme' dos processos de ensino-
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aprendizagem. Que esse tipo de instrumento (ou meio) nio
s¢ transforme num fim em i mesmo ou numa et sem o
qual os professares nito sabem andar. Se possivel, abolir ts
excrectnuins, pois o grande nuioria dos lvros diddticos
nio passa de excrecéneius, de artefoto comercinl dissemi-
‘nador de ignordincia. Gerar condigdes para que os profes-
sores reflitam mais sobre os conteddos que devens ensinar
¢, hesse caminhar, produzam, eles mesmok, o8 materinis
para sustentar as suas praticas em sala de auls. Finnlmente,
lembrur que o crondmetm € o sfmbolo diy produtividade
das Libricas ¢ € chegada o hors de combatermos radical-
mente i compargio entre wescaoln e a fdbncn, .

(8) “"Como vocé vé a questdo da alfabetizagdo via cartitha (li-

vro diddtice) "
R - Com an mesmus ressalvas que iz na resposta i questiio un-
terior ¢ reforgando que o professar deve possuir critérios

abjefivos e criticos parn se onentar no processo de selegao
e adogio de materiais didaticos.

(V) “Estou rabalhando a leitwra e a escrita dos mis alunos
através de textos produzidos por eles mesmos. Apds a corregdo de ca-
dia wm, selectono-os em A, B, C, aproveitando pxira montagem de li-
Vras: (pequenis) pard os trabathos literdrios os de classe A ¢ B. Sai
que estow prejudicando os de classe C. Quee atitude ew poderia tomar
em reliagdo a estes wlunays fracos de loitura ¢ escrita? Como e poderia
aproveltar o sens textos para mdo, discromind-los? "

R — A idéia relucionada com a produgio de brochuras com tex-

ton dias propoas crungas & bastante louvivel — até mesmo
Celestin Freinet, em diferentes livros, fala da mmpottineis
dis imprensa pedagdgica veiculando textos do alunido, No
MU Caso, por que nio deixar (ue o8 proprios alunos ¢on-
duzam, ¢cles mesmos, o processo de selegio, o processa de
coregio ¢ o processo de produgio, visando 4 montugem
do liveinho? Esse hegdcio de etiquetir as redagdes com A,
B, € me parece extremamente furado, pois pode alimentar
Aguilo que chumel de “obsedsin do fracasso” e pode, ain-
da, ser um incentiv conmcngﬂm ¢ briga entre as crim-
Qs

(10) “*Subemos que para aprender a ler e escrever & mecessd-
riey estar em contaio com a leitura-escrita, Tdevorar esses mareriais’

Inter-Acdo, R. Fac, Edue. UFG, 13(1-2);, 91107, g, fdez. 1989 P

Gostaria de saber se & necesydrio graduar ay leituras ou fodo ¢ qual-
marerial interessa @ crianga?”

e ”P‘;lch sun senedade como xess«m. ni conviveéncia mesmo
com diferentes grupos de alunos, € que deve lhe dizer so-
bre o necessidade de graduar ou nio as leituras e sobre 0§
interesses da classe. Verifigue gue & muito dificil discutir a
legibilidade ou a “‘compreensibilidade™ de texto sem nos
referirmos 4 um leitor situado. Além disso, os repertérios
prévios de experiénela variam numa turma

(11) ""Fale wn pouco sobre a questdo de a ideriificagio da
crianga, hoje, ser maior com os personagens da televisdo do que anté-
gamente ¢ sabemos que o mesmio ndo acontece com os livros de histé-
rias infantix,""

“Em que pontos a televisdo seria algo produtive no processo
de alfabetizagdo?"’

R - Uma das melhores discussdes sobre a presenca dos pw-
gramas de televisio na vida das criangas c.stﬁ no livro
Educagio-Didlogos, de Panlo ¢ Sérgio Gmnmibs En-
quanto um vefculo de cultura, a TV nio € prejudicial em si
mesma, 0 problema ocorre com os conteddos vencpla,dos
pela TV, que gemlmente nio se desgarram de wma ideolo-
giw. A escoln, caso queira refletir sobre u questio da TV
nu sociedade, deverd abrir espago pam discussdo nas salas
de aula e, desss forma, abrit os olhos do aluno para todo
um processo de massificagio ¢ alicnagio, que pode advir
da freqiientugdo dnica ou exclusiva aok programas televi-
suclos. Por outso Iado, acho que as nossas escolus devem
modernizar-se ¢m termos teendlogicos, fazendo uso mor
dos vefculos existentes na sociedade ¢ superundo © proce-
dimento esclerosado do giz, lousa o salivs do mestre. E
chegada a horn de utarmos pela instalagdo de bons depar-
mmentos de multimeios nas escolas, de modo que o}mudo
nio se faga exclusivamente através de lextos esentos ou
realizados. Francisco Guternez, no livio Linguagem To-
tal, aprofunida & idéia do dominio das diversas linguagens
sociais por purte dos alunos, Finalmente, hoje nio pode-
mos conceber gue os professores desprezem os vArios vef-
culos de comunicagio, preconceituosamente taxando todos
os meios imagéticos de alienantes.
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(12) “"Voce actur que @ mulsica {oantar com ay criangas) pode
apedar mr alfabetizagde? Vocé conbece algum projera nesse sentido?

R~ As escolus da regido Ljui (RS) estio, propondo a volta do
canto, As sadas de aula, Noo tenho divida nenbumn de que
A musico. pode colaborar ¢ muito — parn o enriguecimento
do processo ensino-aprendizigem, incluindo, logicamente,
© de alfubetizagio. Verifigue que nogdes de ritmo, timbre,
movimento, andamento, altura, etc. . . podem ser uprendi-
das arravés dos priticas musicads. Verifigue gue rimas, ali-
terugoes, etl, . . alimentiun muito o universe lingdistico ¢ a
Imaginigio das criongas. Tenho defendido o idéin de um
ensino que fags uso oixbno di literatue, mdsion, artes
pldsticas ¢ dungs w0 longo de todo o tajelo escalir do in-
dividuo,

(13)"'Vocé poderia sugerie wm Hvro que trate de povs meto-
dologia para se fazer wm estudo do texio?"

R — Nibo sei 0 que vaed quer dizer com i expressio ‘estindo do
texto’ & medida cm que existem diferentes tipos de estudo ¢ de texto.
Casp se trate de rexto tfenico, sugio: Lionel Bellenger, Antonio Jos-
quim Severmo ¢ C @ Molino. Chso se trate de texto fiterdrio, sugo;
Regmo Zilberman, Marisa Lajolo, Maria Aotwoniets Canlw, ele. .. Es-
de8 ULoees possuem vANoS livios sobire o asssunto.

(14) *'Coma estamos faldanda de alfabetizagdo no geral, gosta-
ric de sabrer como vock vé a alfaltizacdo de fovens e adildios.!
A alfaberisagdo) do govens e wdulios 6w questio politica

MESTe FXHS] par s mesmo gue hoje se produs analfabetos (L. b
Nesta: atial conpanturd, como o senhor W a alfabetizacdo de jovens ¢
adulros Nope?

R~ O nimero de analfabetos brasileiros crescen nestes altimos
20 unos, mostrando cluramente o fricasso das politicas go-
vernamentois nesao fred dueduebgio nucional, Néstes ter-
mas, acredito queé os cursos de pedilgogia devem dar espe-
clal atengdn e esse problema, abrindo dreds especiticas de
reflexio ¢ estudo de modo o preparsr melhor o professo-
rés. Nem sempre s metodologius de alfabetizagho usadas
coim ordngis podem ser fsoilmente extrapolidas @o traba-
ho com adultos - ermo esse que inlelizmente muitos pro-
fessores cometem my pratica, gerndo frustragao ¢, o que
nAo € ncomum, o fracusse na apropriacdo da eserta por
alfabetizandos adultos.

o

Inter-Agdo. . Fac, Edue. URG, [3(1-2K 94107, jam, s, 1988 1

(15) 'O que vocé pensa do ciclo Iisico de alfaberizagdo? Se-
ria 1on programa alternative ow seria realments wma proposta renavi-
dora em alfubetizagdo?"’

R - No municfpio de Sio Paulo, Guomar Namo de Mello,

quando Secretdrin de Bducagio, nstitiiu o ciclo bisico (2
anas) como forma de minimizar a repeténcia ¢ a evasio es-
calar. Pelo que li e sei, a experiéncia produziu efeitos po-
sitivos no sistems municipal de ensino de Sdo Paulo. Nio
conhego os resultados obtidos em outras regides do Brasil.



