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culadas inivterruptumente por miltiplos nwios, sofre comumente
dos males produzidos pela interpolagio conceptual ¢ factual, Sér-
gio PORTO, escritor e compositor popular brasileiro, capton com
perspicicia e expressou com muito humor um cuso ficticio de in-
terpolagiio de fatos da Histérin do Brasil no seu **Samba do crioulo
doido’, composicio muito divulgada hd cerca de vinte anos.

Jos€ Elins MURAD, antigo professor mineino, no seu livig
Meus ahnos, mens colegas e en (Belo Horizonte, ltataia, 1964),
relata viros casos de interpolagio conceptual factual entre pré-
unversitinos.

Niio forum encontradas referéocias & tmbalhod desenvolvidos
por pesquisadores da linhy cognitivista-construtivista de Piaget
acerea do tema, emboru estudos importantes tenham sido relatados
por pesquisadares comportamentistas em tomo do problema da in-
terpolagdo. Referdneiiun o estes trabalhos podem ser encontmdas em
James M. SAWREY & Charles W. TELFORD, Psicologia Educa-
clonal, Tmd. Ive Waisberg Banow, coord., Rio, Ao Livro Técnico,
1%6. p- 162-3. .

4 - C1, Barry ). WADSWORTH, Piager para o professor da pré-esco-
la e 1° grap. Trud, Mariha Zanelia Sanvicente: Sio Paulo, Pionei-
ra, 1984, cap. 12,

$ —Cf. Jean PIAGET, A formagdo do simbolo na crionza - Tmitagio,
jogo ¢ sonho, inagen ¢ fepresentagdo, trind. Alvaro Cobril ¢ Chris-
tiuno. Monteiro Oiticica, Rio, Zahar, 1971, cap. 8, 9'¢ 10, Ver
também, do mesmo autor, A linguagem e o pensamento dit crianga,
trad. Manuel Campos, Rio, Fundo de Cultura, s.d., cap. 4 ¢ 5.
Acerca da aprendizagem (igurativa ¢ da conotativa, consultiar Da-
vid ELKIND, Desenvolvimento e Edicagdo da erianga - Apli-
cagio de Pinget na sals de muln, trad, Alvaro Cabral, Rio. Zahar,
1978, cap. 5.

In&—rﬂﬂa. R Far. Edue NG, 131207182, jan sdee. 1989

LEITURA DE TEXTOS NA SALA DE AULA: 0 TRABALHO NA
1% FASE DO 1° GRAU

Maria das Gragas Ferrelra *

Neste texio, a aurora retoma oy “passos basicos'de Teimra” -
Jrocedinnte iswal nay aulas de exploragan de toextos em classes: de
IV gran — discutindo o papel do professor na wditizagto deste prroce-
dimento, de modo o tivar dete o mdxima de eleniestos parit a for-
wiagde do leior crinen. Apomta o aula de lnitira com oportuntdade
de dx dlunos se desenvolverem na cominiiagio aral, escrita e, ainda,
om autras linginigens, : ' wud

INTRODUCAO

~ Falar sobre a leitura implica tratar de uma guestio fundamen-
Wl a fungio da Escola, Aprender o Jer e a escrever, bem como a lin-
guagem dos nidmeros, constituem razdes gque levam todos o4 pais 4 co-
locarem scus fithos ny Escolu, E pam que aprender a ler? Que papel
tem i leitura no mundo de hoje?
Em primeiro lugar, cabe dizer que aprender a ler, hoje, signifi-
Gt nio apenas wor leesso aos yedfoulos de comunicecio escrita, Mais do
que isso, ¢ saber interpretar menasgens recebidas, formando um concei-
to da realidade, buscando uma interpretagao pessoal do mundo: S6 s+
sim i letturn terd sentido,
A escola tem um papel @ cumprir 3o iniciar o individuo ha lei-
tura: tomd-lo apto o deoifrur mensagens escritas, nfdo no sertido upenas
de captf-las, mas, sobretudo, de analisd-los criticamente, ampliando sui

* Prolesssns o Deflarittiento dé Pedagogm da FEUFG
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visdo de mundo, até entdo restrita a0 universo experimental direto ¢
veiculada pelos processos da oralidade,

Ao professor de 14 fase de | grau cabe grande parte desse pa-
pel, na formagio do leitor critico. F nos primeiros anos de escolaridade
que @ crianga se iniciwrd no mundo letrado ¢ € necessdno que desde o
principio o aluno vé além da leitura mecfinica, decodificagio de sfmbo-

los.
Todo o trabatho na Escola em leitura, portanto, deve repousar

num conceito de leitura como um processo que ultrapasse a decifragio
¢ chega 3 compreensiio, interpretagio ¢ assimilagdo critica das
INSOSAEENS XIS,

A partir dessa perspectiva, este exto pretende analisar os pro-
cedimentos diddticos utilizados na sala de aula, com vistas ao desen-
volvimento da capacidade de ler, enfocando, particularments, os cha-
mados *'passos bisicos de leiturn’, destacando o papel do professor na
condugdo desse processo,

A seguir, explico ¢ analiso estes passos, chamando atengio pa-
o fato de que eles ndo se constituem em *‘receita’, anteés wn roteiro
de agiio que deve ser alterado todas as vezes que as chrounstincias us-
sim 0 exigiremn. Os comentirios visam, apenas, d utilizacho desses pas-
sos, tirando deles o méximo de possibilidades, sem cair na *‘rotini-
zacan” do trabalho docente.

02 — A AULA DE LEITURA

Uma forma de se dar uma aula de leitura nas primeiras séries
de 12 grau, e que ¢ bem difondidu entre nos, € seguir os PASSOS BA-
SICOS DE LEITURA, guais sejam:

— incentivacao au preparacio;

— estudo do vocabuldrio ou introdugdo de palavias novas,

~ leitura silenciosa; '

— comentdriog dn leitura silenciosa;

~ Jeiturn oral;

— atividades relacionndas & leitura.

Considero que a seqiiéncia destes passos possa vuriar, depen-
dentemente do nivel de desenvolvimento da turma, do texto e da -
tencio do protessor.

2.1 - Incentivagio ou preparagio

A incentivagio, como o préprio nome pode sugerir, tem sido
concebida como o processo de despertar o interesse dos alunos sobre o
cotiteddo de texto o ser Lido.

Inter-Agdo. Ri Fac, Bdwe, UEG, L3121 7182, jan Jdez. 1759 7

Se ... ler efetivamente implica em estabelecer um didlogo
com 0 texto: o leitor ndo & passivo, € ele que val atribuir significagio
80 ext0, aceitando ou questionando o gue este lhe diz” (SME-SP
DO, 1985, 12), para que o aluno dialogue com o texto e the atribua
um significado, precisa recorrer 8 sua experiénein de vida, buscando o
contetddo de outras leiturns, & cosmovisio de outrem, a propria imagi-
nagiio ¢ fantasias, num ato de inleragio o mterlocugio.

Nessa perspective, @ incentivagiio consiste, no momento, em
que os alunos, monitarados pelo professor, busgquert a construgio de
um pré-texto, ou seju, o préconfextualizacio do texto, parn assegurar
que penetrem no novo canteddo, aproximando-o de sun vivéncia como
forma de vir i aceitfi-lo, questiondi-lo ou contrapor-se & informagio vei-
culadu.

Vista, assim, a incentivagio ¢ um momento privilegiado pum o
desenvolvimento da expressio oral dos alunos, pois a construgho do
pré-texto — a pré-contextualizagdo do novo texto — deverd ser feita me-
disnte ampla explorugio do conteddo trazido pelis criangas. Yale di-
zer, € o momento de o professor deixar que seus alunos se expressem
sem limites, contando suas experiéncias, idéias preconcebidas, as fan-
tasias ¢ as vivéncias adquinidas, através de outras leituras.

E oportuno ressaltar, ogui, o importiocia da oralidade por
constituir a modalidade de Ifngua primeira do falunte ¢ dominada por
toddos, segundo sun variedade linglistica diatdpica ¢ diastritica, por ser
o mats usual, a mais freqlente e necessdrin & grunde matioria da popu-
lugho e por s revestir de enorme valor ni aquisicio ¢ expressio esori-
1a. Quanto a essa ditima assertivia, afinmys Moorizzio GNERRE (1985):

“Um problema gque me parece central na alfabetizagdo de
crangas ¢ adhultos 6 o da ausénein ou da rediigiio extrema dos momen-
s ¢ dos instrumentos eorcos ¢ priticos parn a medingdo entre orali-
dade ¢ escritn. Na medido em que niio damos espago & fase de me-
diagio entre oralidade e escrita, complicamos de formu desnecessina o
miomento i intrinsecamente 'diffell de alfabetizogiio, visto como nter-
pretagiio reciproca do alfabetizador e do alfabetizando. E justamente
esta fase de medingho gue precisa ser fortulocidn de vrias formas: te-
mos que tentar devolyver o gosto ¢ a confianga na oralidade, o
prestigio de arte verbal, i discussio sobre us hipSleses relativas ao
que seriit @ eserita, a leiturn oral em voz alta de liveos oscritos ¢ im-
pressos e o discussio dos seus conteddos, comparndos com comeddos
de histérias da tradigiio oral (grifos meus), Todas estas, € outrits, se-
riam as priticas necessiring para fortulecer ou wté mesmo instituir o fi-
se dle medmgio entre omlidade ¢ eserita;
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... Repensar nestes termos a nigueza da orabidade comporta
repensar todo o nosso mundo grafocéntrico e, td medida em que v ser
dado um novo espago & cristividade di oralidade, receberemos fusul-
tados na criatividade escrita, cujos pradutos podem circular e produzir
mais criatividade ¢ maior confianga dos individuos na ex-
pressiio dos seus proprios pensamentos’ (grifos meus).

Menos oportunos nao € lembrar gue a lngus falads — a trazida
pelos alunos; segundo a variedade préprin de seu grupo social, du ida-
de, ds regiao em gque vivem e seus hibitos lingifsticos — constitul o
material que o professor deverft utilizar como ponto de partida, parn
que seus alunos tenham acesso @ outras vanedades hingilfsticas ou n on-
trais formas de expressio verbal,

Como fhazer a incentivagio?

A incentivagio pode ser feita de varias maneiras. Cabe ao piro-
fessor, a partir do texto selecionado, utilizar o que julgar mais adequa-
da.

S6 come lembrete ¢ como referentinl para cringho de Outras
atividades, apresento algumas:

~ levar uma atividade surpresy;

~ recorrer b experiéncin da crinngh, vivida na escoli ol e ca-

— recorrer u elementos desconbecidos;

— POUSICH,

~ Erovure:

— COHversas;

~ projegio de “slides™.

A incentivagio nio constitul, necessariamente, o monento mni-
ctal do trabalho com o texto, Ela perpussy todo esse trabalho, o antes, o
durante ¢ o depots da leiturs,

£ preciso alertar para que o professor, no trabalho de incenti-
vagho, nio utilize de situngdes artificiais & tampouco tire o impacto do
texta, o prazer du surpresa e da descoberts, Neste sentido, & preciso
evitar antecipar detalhes relovantes do texto, deixay que a leitura se
constitua, gradualmente, na propra incentivagio, tal como ocorre em
situngdes renss de leitura de adultos leitores.

2.2 - Estudo do vocabulino ou introdugio de palaveas
novas.

Indoguemaos, inicislmente, gual a finalidade deste passo. As
erigngds, quando chegam b escola (6 a 7 anos) J& dominam as estruturys

Inter-Acion) B, Fag, Edue IFG U121 T) 82, jin Jidee 1989 75

bésicas dn Lingua e dispdem de um vocabuldrio que Thes permite a co-
municught verbal de suas necessidades, sentimentos ¢ imaginigio.

As palavras sio recortes do tundo que traduzem wm modo de
ver, dentir ¢ pensar de uma comunidade lingdfstica, refletindo seu uni-
verso cultural. |

Ampliar o repertério lexical dos alunvs significa ajudd-los o
pensar, & compreender melhor e cads vez mutis 0 mundo gue 0§ carca,
pois “nio se diz nenbuma novidade ao sfirmar que as pilavras, 5o
mesmo tempo que veiculam o pensamento, The condicionam a for-
magio” (RONAL apud GARCIA, 1985), Assim, “guanto mis viriado
¢ ativo € o yocabuldrio disponfvel, tanto mais claro, tanto mais peofun-
do & acurado & o processo mental da reflexio’” (GARCIA, op, cit),

A ampliagio do vocabuldrio, no entanto, s se fartt b medida
que a palayra nova reflita a incorporagio de novas experiénoias. Assim
sendo, 0 tabalho do: professor, no tocante & esse estudo na auli de lei-
tura, deve ir além de levar o aluno a compreender a palavra ou ex-
pressio para o entendimento de um dado wexto; deve constituir uma no-
vl experiéncii, o der adquiridi de atividade significativa.

Considerando ‘que no longo da vida as pessoas encontrario
unidades lexicais desconbecidas, . . . € desejivel, no tocante 1o Voca-
bulfirio, que a escoly se preocupe mais em formar atitudes ¢ consolidar
hiibitos do que em atingir metas quantitativas acbitrariamente fixadas™
(ILARI, 1985).

Antes de prosseguir, farei o seguinte lembrete: todo falante de

" uma Iingus dispde de dois tipos de vocubulirio: o ativo ¢ o passivo. O

ativo € aquele que se encontra i disposicio do falante parn qualguer
mumento de comunicacio, mormente, o informal, O passivo & aquele
com © qual o falante ja teve contito (oral ou Eserita), mas Cujo signiti-
cado desconhece total ou parcialmente,

No vocabuldrio passivo, os vocibulos podem ser de quatro nf-
veis, ou constiufdos de: :

o uma palaven que € idenificada, mas seu sentido ndo € preci-

sado;

b. um Jéxico identificado com precisio, mas jamais utihzado;

. um vocdabulo usadé somente na escrita formal e, ainda,

d. um voedbulo usado somente na linguagem oral formal.

As palavras de um texto podem pertencer o vocabuldrio ativo
ou passivo do leitor ou podem ser desconhecidas, O vocdbulo desco-
ahecido & aguele a0 qual o falunte ndo teve ieesso, através da comuni-
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cugho oral ou escriti. Refere-se a objetos, seres, (wlos que nio consti-
twem purte do universo expecmental do leitor.

No passo basico de léitura de que estou tritando, o estudo do
vocabuldrio terd u finalidade de levar a paluvia desconhecida o inte-
grar-se a0 vocubulirio ativo do aluno ou, ninda tomd-la, disponivel em
seu yoeubuldrio, ciso ji pertenga o seu vocabulfirio passivo,

Neste pomo ¢ importante lembrar que a sprendizugem efetiva
“palavra noya™, vale dizer, 4 incorpomgdn do voeibulo dcsmnhoudo
no repertdrio lexical do aluno dd-se através di compreenséo do s
bignte sintdtico e semintico em que se insere. “E o confexto que, o
despeito da vanedade de sentidos de que a palavrs seja suscetivel Ihe
unpde um valor singular; € o contexto tumbém gue & liberta de todas as
representagoes passadas, nela scumuladns pels memdria ¢ que the atris
bui um valor atual™ (VENDRYNES, Apud GARCIA, 1985).

Nio pode o professor se esquocer de incentivar os alunos o uti-
lizarem us palavras sprendidas, se possivel, em diferentes acepgoes.

Como ajudar ok alunos o ampliar seu repertdrio lexical?

Citarei digumas atividades:

— descoberta do sentido da pulavra, através da andlise do con-
texto. O professor escreve viirins frases que possibilitem esclarecer o
sentido da palavra descorhechda:

-~ uso do dlcmndrio recomenda-se para essy atividade que o
pProfessor ensine os alunos u consultarem o diciondnio, explorando todo
o verbete e, mais, que voltem an contexta, pois, como Ja for dito,

L€ o contexto imedinto que determinard o senticdo da pala-
via; o contexto Nixa o sentido 40 mesmo empo gue resolve o umbigii-
dade” (GENOUVRIER e PEYTARD, 1974).

~ undlise da palavra em seus elementos minimos de sigmifi-
cugin, comparando-g com outras ji conhecidas;

— ampliagio do vocabuldrio por familia ideoldgica. E necessd-
rio, aqui, sejum analisados 0§ matizes que distinguem as palavras; por
exemplo: plantu, drvore, vegetal, plintagio,

~ ampliagdo por familin analdgica ou jogo de palavin-puxa-pui-
lavra. Trata-se de agrupar palaviss que nio sio necegsartamente sind-
nimas; mas que se relacionam por associngdo de idéins; por exemplo:
amor, amizade, cormmho, dedicacao,

O momento do estudo do vocabuline € propicio, também, para
o professor rabalhar criticamente as varedades da [gun: andlisar ¢
compurar expressdes de uso da Timguagem oral ¢ das variedades, caso o
texto us tragn, explorando seus usos de acordo com o0s contextos nos
UitS ocorren.

Tregr<Agdo. R Foc, Bdwc, YRG0 LI E200 TE82, yincidez, 1989, 7

Ressalto a umportinein da comparagio ¢ andlise das vancedades
lingua, dada a oporunidade de os alunos compregnderem que a lin-
gua nin € homogétien, mas constituida de variedades, possibilitando-
Ihes wtilizar variedade adequadas em determinada ocasido de interagio
socinl. ''No fundo s grunde missao do professor de lingua maternd
(...) & trunsformaor seu aluno num poliglotw dentro:de sud propris 1in-
gug, possibifitando-lhe escolher a lngus funcional adequada a cada
momento de eriagiio. . . (BECHARA, 1985). Além domais, o profes-
sor deverd fazer sentir seus alunos que a variedade trazida por eles de
casa nio precise ser substitufda ¢ que nio € inferion # nenhumn outra,
pois sua varedade de lingua cumpre muito bem o seu papel como. ins-
trumento de comumicagio humuna, bem como;

.. levar o aluno @ perceber o lugar que ocupa o seo disleto
na estrutura de relogoes socuuis, econdmicas ¢ lingiifsticas, ¢ a compre-
ender as razdes por que esse dialeto € sociimente estigmanzado. .
(SOARES, 1986).

2.3. - Leitura silenciosa

Este pusso consiste em pedir a leitura silenciosa dos alunos,
incentivando-os a descobrir 0 gue o fexto thes conta, pelo motitora-
mento do professor,

O que significa monitorar a leitura silénciosa? Este monitora-
mento, nu verdade, estd intimumente ligado & incentivagio, alids consti-
wi mesmo o climax dessa, pois, € quando o professor propae ao aluno

~a Mdescoberta’” daguilo que o sutor tem o the contar.

Se se trauy de excerno de livro de literatura infantil (e o5 livros
diddticos estao cheios), o professor pade chamar x atengdo dos alunos
para o titulo di obra e incentivii-los a lerenna.

2.4 - Comentfirio da leitura silenciosa

A liberdade de expressio deve ser o primado desta etapa. Os
alunos dirdio o que leram, o que entenderam do fexto. Em se tratando de
uma primeira leiture (para quemn se desenvolve nessa aprendizagem),
talvez sejn necessfinia a volla ao texto para maior compreensio, Cabe
a0 professor incentivar os alunos &, nesse momento, propor questoes de
“compreensio literal”l. Poderdn ser solicitadas opinides dos alunoy

1. Sepundo. Baret, an goestied nivie nivel godem’ st de rocinhecimenio: de-detallies, do
déias principais, de seqobnein, de cumpagmgio, de relagdes de causa & efcitor memorm o
detifhes ¢ de tage de personapony, denfre outras. BARRET apud Erequicl Théodoro Silva
& Banes Putrick Muker, CIENCIA E CULTURAGSS0 Panlo, 30012), dez., 1978,



i FERREIRA, M. das Geagas. Leiture de bextos ma.,.

quanto & aceitabilidade ou A rejeigio de fatos ¢ personagens, Ea opor-
tunidade de o professor, mum clima de liberdade, reafirmo, incentivar
0s nlunos 4 reconhecerem a leitura pretendida pelo autor ¢ a dizerem
qual a sua leitura; isso serd feito mediante o relagio do conteddo do
lexto com as suas experiéncias de vida, seus valores, suas crengas, seus
conhecimentos anteriores efe,

2.5 - Leiturs ornl

Por certo nilo se apagario: de nossas memérias as enfadonhas
aulis de leitura em gue a classe toda, num clima de terror, sguarduva a
vez de ler o trecho que continuava @ leitura do colegn que o antecedia.
Da primeira fila & dltima, todos os alunos liam, repetinm o texto, meca-
nicamenie, sem entender o porqué.

Como tomar a leiturn oral significativa, interessante?

A leitura oral, que pode ser feita ap6s a do professor, seguida
de novo comentino, caso haja solicitagio, far-se-4 de formas variadas,
tams como!

=0 aluno 1& 0 pedugo de que mais ostou, ou que mais o im-
pressionou (indogar da crinngst o parqué da escolha),

= um grupa de alunes 1& um dado parfigrafo;

= um aluna 1& o trecho gque descreve o lugar, outro, a persona-
gem,

= um aluno 1€ o trecho de que nito gostou, 1€ aquele de maior
suspense (indugur & criangs o porqué da escolha;

~ 08 alunos se distribuem e €em trechos pré-determiniidos:
aarragoes, diflogos:

=~ um aluno ou grupo de alunos 1€ o comego, outro o fim do
lexto,

A leiturs oral no 12 gru tem fins bem especificos: aquisigio
pelos alunos da habilidade de ler com entonagio, ritmo, expressivida-
de, que sio, enfim, quesitos requenidos por esse fipo de leiturs, O alu-
no furd uma leitura orsl mais satistatoria & mwedida que for se apro-
prhmdo da linguagem escnta ¢ compreendendo

- que o leiturs mals anténtica, portanto mais eficaz. como
cxprcm‘m dos motivos que ditaram a criagio do texto, & a que guarda
maior fidelidade & possivel gravagio di conversa informal sobre o seu-
contetido, (. . .) que, finaimente, & methor leitor quem muis consegue
identificar-se como o que se pode chamar de origens do texto” (BRI-
10, 1972).

TreersAgdo, K. Bav, Bdwe IEG 15012y TE-82, jun ddes, 1959 w

A leiturs oral dos alunos pode ser precedida du leltura em gru-
po: eles se distribuem em duplas ¢, apds wma leiturs individual, um 18
para 0 outro, Esse procedimento di mais confianga 0o aluno, ao se de-
frontur com a classe toda, so lndo:de desenvolver seu espirito de coo-
peragdo.

A expeniénein tem indicado ser indtil isistir na leitury oral do
aluno gue lew insatisfatorismente. O professor poderd fazer uma leitura,
antes de solicitar qué o dluno lew novamenie,

Além do muis o professor deve estar atento para niio pedir
semprie a leitard 'dos’ mesmas criangés ¢ daguelns que t&m uma leitura
ol considerada muis eficiente. Sun posturs hi de ser o de quem esti
pronto & ajudar quem precisd e solicita, E necessbrio que se estabeléga
na sile de auly om clima de desinibigiio ‘e cooperigiio; de modo que o
uluno perceba que pode érmr, gue professar ¢ colegis estiio a seu lndo
purss ajudfi-lo e que all € o espago privileginde de gque dispoe para
aprender ¢ desenvolyer-se nessa aprendizagem.

2.6 — Atividades relacionadas A leitura®

Neste trubalho, o professor conduzird o aluno a0 sprofunds-
mento da lemura, 8 integracgio de suas experiéneins pessoals com a do
auror, a0 questionamento, 4 omada de posigio quanto ao conteddo do
lexto ¢ & Gptica de seu autor; € 0 momento em gue o aluno pode se uti-
lizat de outras linguagens (como o desenho, o tedro) e trabalbar com
outray variedndes de lngwe pode alterar o rumo da histéris, introdu-
zindo novos persondgens ¢ novos fatos, interferindo no exto segundo

Sua visdo, produzir um novo texto (eringio do pds-texto) ete.

O professor poderi propar questoes de nvnhqéo da realidade
ou funtasin (0 que o texto trouxe € possivel de ocomer?); julgamento de
aproprisgiio (trecho que melhior caracteriza a8 personagens), julgamen-
to de valores, expectativas ¢ aceitaghn (Julgamento do comportamento
dis personagens); questoes pars que exXpressem suus emogoes ¢ senti-
mentos diante do exto; perguntas quanto  simpatia, empatia, antipatia
em relagdo aos acontecimentos ¢ personagens do exio; questdes me-
diante a8 quais os alunos classifiquem os elementos do texto ¢ ainda
que conduztam o aluno a fazer suposioes sobre fatos gue o autor pode-
ra ter introduzido no texto, para tornd-lo mais informativo, sgradavel
o interessunte.

2. Aljsurtns xugestOen ogui apresentadas basemm-se tin Taxinnomin das dinmenades cogaiovis
& utlothvs da comspresndo em lestirn, BARRET, Thomas, op it
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CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir este trabulho, & preciso dizer que o sucesso de
qualquer procedimento diditico utilizado em uma auls de leitura estd
condicionado & adequada selegiio do texto.

O que consuderar, entiio, na escolba do material de leitura de
umu classe de 1% fase de 19 grau?

- Quanto a0 conteddo: o wxto deve ter alguma relagio com as
experifncias do aluno; deve pertencer so umiverso de interesse das
criangas, ser desfiador ¢ deve despertar a curiosidade. Pary ajudar o
prolessor na escolha do texto indicarei aqui certas preferéncias das
cringas por tuixe de idade. Pary tunto, recorro uo texto de Vern Tei-
xiers Aguiar - Leituras parg o 19 grau; critérios de selegiio ¢ sugestoes:

® criangas de seis 4 oito anos: interessam-se por histdriss do

quotidiano, as quais envolvam pessous, animais ¢ fatos de
familia, escola o comunidade proxima, Os textos deven re-
trutar o universo infantil;

® crinngas de oito @ onze anos: seu interesse volta-se parm o

marsvilhoso, o animismo, os seres sobrenaturais, pars o hu-
mort, o folelore, as histérias de fndwos;

® criangas de onze a treze anos: “As preferéncias literdring gi-

mm em tomo de fatos da stunlidade, ficgdo cientfficu, histé-
nay policiais e de fantasmas, onde predominim o seasuciona-
lismo, a violéncia, as gangues ¢ os vildes'" (AGUIAR,
1986).

Parn assegurur o atendimento dos interesses de seus alunos em
leitura, pode o professor pedir-lhes sugestoes quanto a0k assuntos gue
querram ler. Como auxiliar nesse trabalho, pode recorrer a catiilngos,
nos quais hd uma peguent resenhu dos livros. A leitura dessas resenhiss
pode auxiliar o aluno no reconhecimento de seus interesses.

O vocabuldno deve ser préxime do Jéxico do alung e ser ex-
pressiva. Por outro lado, deve o texto trazer yocubuldnio novo, de for-
ma i propiciar o entiguecinento do Iéxico da crianca.

E preciso alertar pan que seju eyitada o infantilizagio da lin-
guagem, coma o uso exagendo de diminutivo, em um tempo em que 4
lelevisdo entra em nossas casas, tomando-se inevitivel o contato das
crinngas até mesmo com programas dingidos a adultos, & preciso estar
atento pars ndo menosprezur ou desvalorizar a capacidade dos alunos
na decodificagio de mensagens.

O professor poderd levar pura sua sala: wextos de jornats; revis-
tus; propagandas: revistas em quadrinhos; letris de miisicas cantadas
pelas criangas ou daguelas que fozem sucesso! textos elaborndos pelos
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alunos ou produzidos num tmbalho conjunito por alunos ¢ professor;
textos literdrios tradicionas ¢ modernos.

Purs concluir, quero afirmar que os passos bsicos de leitura
devem ser norteadores do trabalho do professor, mus nio constituem
receitns. E importante que o professor os utilize de muneira criativa,
aduptiando-os sempre que fecessino, varindo-os para que as aulas nao
fiquem mondtonas. Afinal € o professor, gue conhecendo sua classe € 0
perfil de seus alunos, sabe decidir guanto aos procedimentos que irio
a0 encontro de seus interesses,

Duinty cet urticle, Tutenr veprend les moments principaiss de lo
lectire, ~ procédd usuel dans les coury dexplotation dy texte edl
classes du premicr deghé — v analyse le rdle du professent. de fagon a
et tirer le maximpen & ddmenty on v de lo formution du lecteur cri-
T

L cours de lecare ost v camme wn momend oi fes dawes dé
veloppent la communication orale, écrite ¢t meme danrre lingeages.

o1 thid dext, the author reviews basic steps in reading
— a typical procedure for text analysix in first grade classrooms. The
extont to which the teacher can draw on this technique to achieve the
best possitle critical readar s assexsed, The work regards the reu:
diney clasy ay e opportniey for the shidents (o develop oral and wri-
1 communicanon ax well.as ather formy of expresson.
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RESENHAS

TEIXEIRA, Marieta Cruz [Dias. Um estido sobre o dis¢urso adminis-
wrativo de Lowrengo Filho. Goitinin, CEGRAF/UPRG, 1988,

Sob o n? 50 da Colegiio Teses Universitdrias da Editora da
Universidade Federal de Goids, estd publicada a dissertagiio die Mestra-
do em Educagio, de Maricta Cruz Dias Teixeira, apresentada no De-
partamento de Administragio de Sistemas Educacionais do Instituto de
Estudos Avangados em Educagio (IESAE), da Fundagao Getilio Ver-

Professots ¢ pesquisadora da Faculdade de Educagdo de UFG,
o autorn possui ampla vivépeia do trabalho académico ¢ acumula uma
variada experiéncia administrativa. Foi Cooredenadorea da Editora da
UFG por dois mandatos consecutivos. Sua postura profissional se reve-
It no estudo séro por ela desenvolvido sob 4 orientagio do Prof Luiz
Anténio Cunha.

Um estudo sobre o discurso administrarivo de Lowrengo Eilho
tem como ohjetivo analisar as idéias de Lourengo Filho expostis em
Organizagdo ¢ Administragdo Escolar, livro mais adotado em Admi-
mstragiio Escolar , discipling que a autora lecionava no Curso de Peda-
gogia da Fuculdade de Educagio da UFG.

O traballio desenvolvido pela Profa. Mariets estdt dividido em
GUULRD romentos:

12 — undlise da pritica pedopdgica de Lourengo Filho;

29 — exame da génese ¢ di estrutura da T.G.A. ¢ do seu papel
idealdgico; '



