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A REDAGAO DE TEXTOS DIDATICOS DE CIENCIAS PARA
CRIANGAS

Alfredo A. Saad

A partie de estudos desenvolvidos aderca day caracterivticas
dox texwy provucidos por alunos doscurse de Pedagoyia da UEG e
das dificuldodes por eles encontraday wo manwseio do lvro, didético
comercial, © ensalo apresentiy wm modelo de roleire com o objetive
de focilitar & redagio de teXmy diddticos de Ciénciay destinudos o
crangas da primesea fase do primeiro. grau,

1. APRESENTACAO

Este ensaio tem como objetivo pnincipal submeter i apreciagio

“dos lingtiistas e dos especialistas em ensino uma proposta de metodolo-
g de redacio de textos diditicos de Ciéncius par crigngas. A propos-

ta foi elaborada tendo como destinatdrios professores de primeira fase
do primeiro’ grau.

Por ser um trabalho pioneiro — pois o consults & listas biblio-
graticns variadas ndo revelow um titulo sequer sobre o tema em nosss
lingua — baseia-se principalmente nas dificuldades encontradas por alu-
nos do curso de Pedagogin no manuseio de liveos diddticos comencisis
destinados 3 primeind (ase do primeiro griu e nos resultados peeliming-
res de uma investigngdo que ora se desenvolve aceren das chracteristi-
cas dos textos didéticos produzidos por aqueles aluncs.! Este ensaio,
contuddo, ndo deixa de se carsctenzar como fentativa de aplicagio puar-
cimoniosa a0 problemn de prncipios extraidos de modemas teorias da
Psicologiai no entanto, uma sfulese do pensanento de autores concer

* Professor Titulsr do Departamento de Fedagogia da Faculdude de Educegio da UFG.
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tuados, que investigatam as téenicas de reducio daqueles textos e ann-
lisarem s caracterfsticas di estrutura dos MBS, ndo pode ser desen-
volvida, pois tude indica que sy investigagdes aindi estio por set [ei-
LS,

~ Em seguida & exposicio das etapus Por que passa 4 elaboracio
de texto diddtico, serio apresentados modelos Provisonios di estruturn
desses textos, Tais modelos foram organizados tomando-se ¢omo fun-
damento observagoes assistenifitions realizadas tnto no curso de Pedi-
gogia como em classes de alunos de prineitd fase do primein grag,
devendo-se salientar que o8 mesmos nio form submetidos s tatimento
experimental. '

2. ETAPAS DA ELABORACAQ DE UM TEXTO DIDATICO

A redugiio de um texto diddtico, quer destinado o crinngas quer
# wdultos, exige que se percorra um caminho que, incinlmente, poderd
parecer longo ¢ balizadt por etapas muito numerosas. A prética conti-
nuada da enica, porém, aos poucos tratard de uplainar as dificuldades
€ permitird que o mestre logo produza regulimente seus textos (o
aude os alunos a produzi-los), coadjuvando oi dispensundo, nssim, o
livro-texto comercial, que tuntos males tom trazido iis criangs.2

Independentemente de qualquer roteiro pars s eluaboragio de
textos: diddticos, existe umn condigio sem a qual ndo se deve sequer
tentar plunejd-los: o conhecimento dio assunto,

O canteddo de Cidncias abordudo na escoln elementar € muito
vasto e isto toma algo complexa a tarefn de domind-lo inteiramente.
Essa vastidio deve-se ao fato de |, através de Ciéncias, ter o professar
de apresentar i criunga todo o mundo (isico que nos rodein, com todos
0§ fendmenos que o carcterizam, com suas centenas de obneeitos,
grande parte deles articulados entre si. Admite-se, dada a complexidade
dessa estriturs, gue um mestre iniciante, mesmo sem dominie conve-
nientemente. determinado assunto, promova atividades o ele relacioni-
das e pjude as criangis o construir alguns conceitos u ele pertimentes.
Mas nio se admitird jumnis que o professor se permita redigin textos
diddticos versando sobre temas que desconhece.

Assim, no roteirt o seguir apresentado, onde se Propoe guo o
candidato o redutor s¢ dedigue u pesquisus bibliogréficas, deve-se en-
tender pesguisi bihlmgmﬂca extentiva, ouidadosa, profunds o bastunte
pars gque o professor, Mesmo que nao aspire o0 status de especinlista
renomado, possa garantir a st mesmo gque conhece suficientemente bem
O SHSUNID em panta ¢ que, com seguring, pode escrever sobre O mes-
mo.

Titer-Acs. R, Fike Edoe, DFG, IR -21 017D, font ez 1980 &)

Além du cultury clentfficd sérin desejivel tumbém gue o mestre
dispusesse de um minimo dd culturn geral exigida de dquem e propde 4
escrever sobre as cotsas do Universo. 56 a leitura viriads habitual ojn-
Jdurd a construir essa bugugenm, poném,

ETAPAS
2.1, Defimigio dos objetivos o serem alcangados com o lexio

Se os objetivos - do trabatho noo puderem ser definidos clam-
mente; entdo o conteddo do exto nio deve ser importante ¢, por 1880,

nito morece ser analisado,

Todo texto diddtico de Ci€ncias deverd fazer parte de'um con-
texto mmplo, gque melug dtividades vavindis, que visem o permitic ou
facilitar & construgid de conceitts novos, & amplisgio da sbhringéncii
de conceitos ji dominados, & aplicagiio de principios, 3 transteréncin da
sprendizagens, & aquisicho de informagdes novis, a0 estabelecimento
de lighgdes entre conceitos o principios, oo,

2.2, Listagem das informigdes ¢ dos canceitos novos o serem apresen-
tidos no texto

Nesta etapa, o homesenso deverd prevalecer: o ndmero de con-
ceitos novos o serem trabathedos terd de ser pequeno — um. dots — de-
pendendo, pois; de vinos ftores (nivel de desenvalvimento cognitve
das criancas; complexidade dos conceitos, falta de ¢los cogmtivos, eie)
poderd ocomer uma interpolagio dos conceiton e sin copsegiente Cors-
trugiio errdned ou defeitosa

2.3. Pesyuisa bibliogrdfica, Definicho clom ¢ mequivocs dos conce-
Loy,

Evidentemente, a malona dos assuntos tmtados em Ciéncias,
antes de sun apresentagdo poy alunos, gqualguer quo sejs o fomma, ex)-
gird do professor alguma pesquisa ibliogrifica prévia, A responsabili-
dude do professor cresce, porém. se sen objetivo € o produgio de wm
texto didateo.

A NAO SEr HOS CASOS em gue s¢ considers o tema bastante sim-
ples e soficientemente canhecido ¢ dominado, o pesquisa terd de ser
desenvolvida tanto visando & informuciao inlclyl gquanto & atualizacao
do conhecimento.
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E sempre boo pritica iniciar o trabalbo peln consulta a enci-
clopédids, Estas apresentam o assunto de forma bastante resumida e or-
ganizada de modo a permitir que, em pouco temnpo, se tenhs uma visio
abrangente do mesmo.

As informagdes cientificas poderio ser obtidis, em seguida, em
obras especinlizadas (tratados, periddicos, etc) e em obms de dival-
gagio. Mesimo o5 jomais e revistas ndo especinlizados publicam, even-
tualmente, notss e reportagens de interesse cientifico. O professor de-
verd esforgar-se parn manter sempre atualizado um arquivo de recortes
de jornais para uso pessoal ou, possivelmente, para servir de fonte de
informagoes uo préprios alunos.

2.4 Esquematizagio do texto. Montagem de um sumdrio 16gica ¢ psico-
logicamente adaptiudo 20 tema

Os textos diddticos pars crinngas — ou mesmo . para adultos —
devem apresentar umi estrutura clira em que estejam presentes uma in-
trodugiio, wr ndcleo desenvolvido ¢ uma parte destinada i conclusio.
Esta estrutura simplifica a redagio e facilits a compreensio do assunto.

Adiante, apresentium-se modelos de estruturs de textos destina-
dos a gjudar & construgio de conceitos ¢ de textos apenas informativos.

Ao sumarizar 0 texto, o reditor nio poderd esquecer-se de gue
as linhas geniis do conceito principal virio logo po infeio, Quando a
mensugem se destinar a turmas heterogéneas de alunos, pode-se anexar
um glossrio, O glossdrio ¢ ainda mais necessério quando, na mesma
tma, conviverem criangas adiantadas®, que dispéem de um universo
conceptual amplo, com cnangas “atrasadas™, isto £, que sofrem de po-
breza yocabular ou conceptual.

2.5. Redagho de um texto-matriz

Organizando as informagdes coletudas, redige-se uni texto-ma-
triz do qual se originard o texto diddtico (de qualquer nivel) desefado.
Essu dissertagido ¢ montada sem preocupagoes diddticas ¢, ao prepard-
la, o professor estard apenas sintetizando as informagoes esparsas que
conseguiy coletar, dando a elus uma seqiéncia jogica.

Embors sefa um trabalho destinado a0 consumo interno, na ye-
dago do texto-matriz, ndo se pode esquecer do cuidade que merece o
sintaxe ¢ @ onografia, o estilo, a coerdnein intema, a exatidio das in-
formagies ¢ a clareza das 1déins,

Inter-Apco, R Fae. Edue, UFG, T3()<2): 6170, jun ez 1989 as

Com a mesma énfose com que ndo deve admitir o plagio na
claborigiio de tarefas escolares, o professor nilo se permitia copiar, pu-
ra e simplesmente, artigos de enciclopédias ou de revistas, trechos de
livros de pouca divulgacio ou quaisquer outras produgoes athelas, Pelo
HIENOS este mau exemplo o mestre deve evitar transmitic &s criangas. . ,

2.6. Redagio do texto diddtion adequado ao afvel do desenvolvimento
cognitivo do aluno.

Ao preparar um lexto, o redator converte-s¢ em emissor de
uma mensagem, cujo meio de comunicaclio € a palavra esenta. Eviden-
temente, indmeros sio os blaguelos que podem interferir na conexiio
gue se pretende estubelecer entre o emissar ¢ o receptor, mak , em Bdu-
cagio, possivelmente nio existe maior obstdculo & mensagem do pro-
fessor do que a falta de adequagdo da mesma o nivel do desenvolvi-
mento cognitivo do aluno.

Ao converter 0 texio-matnz ¢m mensagem destinada 2 um gru-
po de criungas, o professor deverd estar atento par que o texto:

2.6.1. seja curto o bastante para nio desanimar o leitor, principalmente

se esto for um sluno de primeira fase do primeiro grau;

2.6.2 contenha um nimero limitado de conceitos novos;

2.6.3 além de criar um desequilibrio micial, que impulsione a crianga 4
acomodar ¢ assimtlar o objeto descrito, dpresente, logo, as in-
lormagies necessdrias & construgiio das linhas geris dos concei-
tos principais; em seguida, fornegs ao leitor as informbgdes
acessarns destinodas & delimitagio desses conceitos e 40 refinn-

mento de sua definigiio;

2.6.4. estabelega um elo cognitivo entre o tems tristado ¢ os conceitos

e s informagdes ja possuidas pelo aluno. Os *ganchos', como
s denominados pelos redatores esses elos que Hgam capitulos
ou pardgralos de um mesmo texto ou de textos diferentes, sio
fundamentiais parn. proporcionar wm referencinl  adequado i
construgao de conceilos novos, & extensio de conceitos par-
calmente dominados: e estabelecer ligugoes entre conceitos. Re-
ferencians confusos ou mal delimitados pravocam diferentes in-
lerpretoghes eiitre leitores de um mesmo texto, prncipalmente
$e 085 conceitos descritos ou utilizados ni dederigio sio ibstra-
Lok,

Deve-se registrar que b sensibilidade & estimulagio que se
tenta obler através do texto prende-se & competeneia (nis sem e
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piagetianc) da crianga purs responder. Apresentado antes da ho-
ra, antertonmente i existéncia de um esquema de nmimilaqio a
ele referente, o texto serd INGeuo € converter-se-d em mern pér-
dao de tempo.*
Além de apresentar esses requisitos, o texto diditico deveri:
2.6.5. ser constitufdo de fruses curtas ¢ oo ondem direta. Quanto me-
nos desenvolvida cognitivamente for a crianga, menos liberdide
terfi o professor para utilizar-se de frases longas, de explicativas
entre virgulas, de sujeitos ocultos, de metiforas, O texto diddti-
©o, assim, deverfi upresentar-se claro, enxuto ¢ cuidadosamente
limpo de “rufdos™ que possam interferir na comunicagio,

2.6.6. conter informngoes exatas ¢ expostus ao nivel do desenvolvi-
mento cognitivo do lettor. A precisio clontifica, porém, niio de-
verd opor-ge & clareza da informagao. Se ndo for possivel com-
patibiliza-las, deve-se dar preferéncia & clarcza. A precisio serd
conseguida posteriormente, guando ae enscjar a retomada do as-
AUNto;

2.6.7. apresenur  exemplos varindos, Quanto muior o mimeno de
exemplos, maior i precisio alcangada na definigio dos concei-
tos em construghio. O leitor, contudo, nilo devert nem poderd
ser “afogudo” pelo nimero excessivo de exetiplos apresenta-
dos de umi s6 vez, em um mesmo texto.

2.7. Revisiio nigorosa dus informagdes transmitidas, dos atributos indi-

cados para a definigio dos conceitos o da linguagem utilizada

2.8. Escolha das ilustragdes,

Quundo necessiring & melhor coompreensdo do assunto est-
dado, u8 Hustrugdes iriio completar ou complementir o exto ¢ de-
verfio receber @ mesma atengho que a este € dedicada,

As ilustrugies (desenhos, fotografias, esquemas) deveriio
sempre adeguar-se ao leitor. Do mesma forma que o texto, as ilus-
traghes deverfio ser clarns, isto & desprovidas de informagoes
acessdnas dispensdveis, o também deverio ser inequivocas, exatas
¢ bem legendadas.

A utilizagio de ilustrugdes, porém, dependerdt sempre da
cupacidade du crinnga de traduzir stmbolos, isto ¢, de sus copici-
dade de usar ubstragdes.S Neste caso, nem sempre o grvura

"nuis bonita™ vird 4 ser aqueln mais aproprindn, s¢ o leitor nfio
tiver ginda condigdes de mantpulur simbolos grificos.

2.9 Julgamento ¢ testugem do maierial.

Sempre gue possivel, todo texto produzido com fimalidade didtica

Infer-Agdo. K, Fac. Eue. UFG, EXE-2); 61-70, jon ez 1989

deverd sor submetido ao julgamento de wih corpo de jumdos
tados (professores experientes, lingiistas, psicélogos). Em
da, owxwdcvcrawsubmdohpmnmmnmd:
em tudo equivalente, do ponto de vista cognitiyo, so grupo dests.
natfirio da mensagem, Se for o caso, o texto deverd sor imediatas
mente comgido, adaptado ou rejeitado, antes que, madvertidumen-
to, possa vir a ser utilizado em sala de wuly,
2.10. Redagiio de questoes de estudo.
Quase scmpre, o texto diddtico serd completado com guestoes
para avahacio dy compreensio e da aplicacio das informogdes
nele vontidas, i5to sem ineluir o constatagho da efetiva cons-
trughio dos conceiins ahordados, ’

As questoes propostas devem constituir desafios & inte-
ligencia do alune. Por 180, nio valem as obyiedades nem as
perguntas destitufdas de fundamento 16gico on aquelus que nio
possam ser respondidas por quem compreendeu de fato o con-
wiido do exio.

As respostas s questoes de recapitulagio e de fixagio (es-
tudo dingido) niio devem carsclenzar-se como simples transpo-
sighes de frugmentos do texto. Também elas deverdio constituir-
sc¢ em Superagio de desafios que remeteram o dluno 4o texto e
dele exigirnm pelo menos um minimo de trabulho de busca e de
interpretagio. : o -

O redutor de textos ¢ de guesties diditicass nfio poderd ja-
mais duvidar di intelignein do aluno, nem supor antecipads-
mente que este esteji d procura de ciminhos mais fAcels para
cumprir suas obrigagies cscolares. Aprender & custa de esforgo,
desde que niao exagerado, ainda permite a muitos estudantes ex-
POTHIDETIRAT W GHOFME Prazer.

3. ESTRUTURA BASICA DO TEXTO

Observagdes incldentais ¢ nio submetidas a controle expen-
mental sugerem a convenidéneld de nlo ¢ apresentarcm o8 wtributos es-
sencinis dos conceitos ny porgio findl de um texto diddtico, pois bs lei-
tores parccem tender a utilizar mais comumente as informagdes inichiis
e aquelas queé se encontram no meio do texto ao definir o8 conceitos
upeendidos. Informagdes periféricas, contudo, seriam aproveitadas in-
dependentemente dee sun posigio,

Pode ser que essa vilriagdo se deve ao declinio da atengio ou
do interesse do leitor, satisleito com as informagdes obtidas infotalmen-
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te. De qualguer modo, porém, mesmo gue pesquisas futuras constatem
Ot comprovem essis observagoes assistemiticns, a estrutura bisica dos
textos diddticos para criangas, adiante proposta, nio serd afetads subs-
tancinlmente. Os modelos de estrutura apresentados s provisorios ¢
consistem em simples hipéteses de trabalho para investigagdes poste-
rires.

3.1. - Estrutura bdsica de wm texto destinado A construgdo de conceito

novo

3.1.1 - Apresentagiio do conceito novo e indicagho de alguns de seus
atributos essencuus. Exemplo;

3.1.2 — Informagdes gerais; delimitagio dos atributos indicados e indi-
cagdo de atribltos nio-essenciais. Exemplo;

3.1.3 — Aproximagdes da definigiio para seu refinamento; indicagio de
outras informagoes especificas essencinis, Esbogo de generali-
Zngio;

3.1.4 — Informagoes periféricas destinadas a preencher as lacunas dei-
xadas na definigio, respeitndns as limitagdes impostas pelo ni-
vel do deseavolvimento cognitivo do leitor;

3.1.5 - Conclusio, Fechamento: splicagho, extensio, limitagoes da de-
finigao. Generalizagdo.

3.2. - Estrutura bdsica de um texto apenas informativo (congeitos

principais j4 dominados)

3.2.1 — Apresentagdo do tema. Exemplo inicial;

3.2.2 - Informagdio inical: alguns dados gernis essenciais destinados 3
delimitagiio do tema principal, aproveitando-se o exemplo
apresentado. Premissos;

3.2.3 — Outres informogdes destinadas a preencher as lacunas deixa-
das, respeitadas as limitagdes impostas pelo nivel do desenvol-
vimento cognitivo do leitor; eésbogo de generalizagio. Exem-
plo, se for o caso;

3.2.4 — Fechumento: informagdes periféricas ou nio-essenciais, limi-
gdes da informagdo, perspectivas. Generalizagio.

A pariiv d'érudes développéey sur lex caructérisnques
dus textes, produds par les dadionts en Pedagogie & TUFG. ot dey
difficuliés trouvées dany Uitlisation du Hvre didactique conwu:'rﬂial.
I'essal présente un moddle d ffindralre desting a rendre plus facile Té-
lethoration de textes didactiyues de Sciences pour lex écoliers.

\On, the basts of smwdies cornied out on the characte-
ristics of texts produced bit UFG — Pedagogy students as well as on

Inter-Agdn. K. Fac, Educ, URG, 13(1-2): 6170, jar./dez. 1989 o9

the difficulties they have had 'in usorg commercil text books, this
work presents o framework designed to help in the writing of s for
teaching sciencex o chidren by the firse phose af the first grade.

NOTAS

1 — O trubalho com ulunoy da Faculdade de Educagiio da UFG desen-
volveusse durante os anos letivos de 1986 ¢ 1987, na forma de ati-
vidades da disciplina Ciéncias parn a Primeira Fase do ¥ grag -
Metodologa e Contetddo. As constatagdes relatadas neste ensaio
resultrnm de observagtes meidentais realizadas por professoras
das twrmas de criangas que utilizaram os fextos gue substitufram o
livro diddtico adotado.

Os textos foram aplicados, sem controle experimental, em
turmas de alunos de 3% ¢ 42 séries do 12 grau de escolns piblicas ¢
particulares de Goifinia,

2 — Indmeros trabslhos Eese desenvolvido em tomo da questio da
qualidade do livro diddtico brasileiro e de sen conteddo, Apenas
citando aquelas anfilises gque alcangarnm muor repercussio, pode-
se consultar; Zoya Dius RIBEIRO, Falas e siténcios no discurso
pedagdgico dos livros diddricos ( . . . ) Fortuleza, URC, 1961, (tese
de mestrado); Mana Filomena REGQ, Leitwras de *'Comunicagdo
e Expressao’”: Anilise de conteddo, Rio, FGV/IESAE, 1976, (tese
de mestrado); Maria de Lourdes C. Deird NOSELLA, As belay
mentiras: A ideologia subjacente aos textwos diddticos, Sio Paulo,
Cortez & Mornes, 1979 G. CERQUEIRA Filho & Gizlene NE-
DER, "Concilisgio ¢ viokncia no Histdrin do Brasil", Encontros
com a Clivillzagdo Brasileira (2): 189-227, ago. 1978; Nelson De
Luca PRETTO, A cléncia nos livros diddticos, Campinas/Salva-
dor, Editora du UNICAMP/UFB, 1985; Olga MOLINA, Quem en-
gana quent: professor s hvro diddtico, Campinas, Papirus, 1987.

A publicagdo Em Aberto (Brasflin, 6 (35) jul-set. 1987)
dedica todo o ndmero & questdo do livro diddtico ¢ contém extensa
bibliografia acerca do tema.

3 - A interpolugiio € notada com: freqiléncia quando conceitos perten-
contes a classes que se intercoptam s#0 construfdos concomitante-
mente. A interpolagio de fatos € um fenGmeno também comum &,
tal como o primeira, € notada em pessods que se dedicam 3 memo-
nzacho como um meio de se alcangar a ““aprendizagem’ ripidi e
eficiente de certos conteddos. Tanto quanto com alunos, na escola,
& populagio em gerl, esmagadn pelo excesso de informagoes vei-



0 SAAD, Alfrets A A redogde de rextog..

culadas inivterruptumente por miltiplos nwios, sofre comumente
dos males produzidos pela interpolagio conceptual ¢ factual, Sér-
gio PORTO, escritor e compositor popular brasileiro, capton com
perspicicia e expressou com muito humor um cuso ficticio de in-
terpolagiio de fatos da Histérin do Brasil no seu **Samba do crioulo
doido’, composicio muito divulgada hd cerca de vinte anos.

Jos€ Elins MURAD, antigo professor mineino, no seu livig
Meus ahnos, mens colegas e en (Belo Horizonte, ltataia, 1964),
relata viros casos de interpolagio conceptual factual entre pré-
unversitinos.

Niio forum encontradas referéocias & tmbalhod desenvolvidos
por pesquisadores da linhy cognitivista-construtivista de Piaget
acerea do tema, emboru estudos importantes tenham sido relatados
por pesquisadares comportamentistas em tomo do problema da in-
terpolagdo. Referdneiiun o estes trabalhos podem ser encontmdas em
James M. SAWREY & Charles W. TELFORD, Psicologia Educa-
clonal, Tmd. Ive Waisberg Banow, coord., Rio, Ao Livro Técnico,
1%6. p- 162-3. .

4 - C1, Barry ). WADSWORTH, Piager para o professor da pré-esco-
la e 1° grap. Trud, Mariha Zanelia Sanvicente: Sio Paulo, Pionei-
ra, 1984, cap. 12,
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LEITURA DE TEXTOS NA SALA DE AULA: 0 TRABALHO NA
1% FASE DO 1° GRAU

Maria das Gragas Ferrelra *

Neste texio, a aurora retoma oy “passos basicos'de Teimra” -
Jrocedinnte iswal nay aulas de exploragan de toextos em classes: de
IV gran — discutindo o papel do professor na wditizagto deste prroce-
dimento, de modo o tivar dete o mdxima de eleniestos parit a for-
wiagde do leior crinen. Apomta o aula de lnitira com oportuntdade
de dx dlunos se desenvolverem na cominiiagio aral, escrita e, ainda,
om autras linginigens, : ' wud

INTRODUCAO

~ Falar sobre a leitura implica tratar de uma guestio fundamen-
Wl a fungio da Escola, Aprender o Jer e a escrever, bem como a lin-
guagem dos nidmeros, constituem razdes gque levam todos o4 pais 4 co-
locarem scus fithos ny Escolu, E pam que aprender a ler? Que papel
tem i leitura no mundo de hoje?
Em primeiro lugar, cabe dizer que aprender a ler, hoje, signifi-
Gt nio apenas wor leesso aos yedfoulos de comunicecio escrita, Mais do
que isso, ¢ saber interpretar menasgens recebidas, formando um concei-
to da realidade, buscando uma interpretagao pessoal do mundo: S6 s+
sim i letturn terd sentido,
A escola tem um papel @ cumprir 3o iniciar o individuo ha lei-
tura: tomd-lo apto o deoifrur mensagens escritas, nfdo no sertido upenas
de captf-las, mas, sobretudo, de analisd-los criticamente, ampliando sui
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