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Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral apresentar os resultados de uma
pesquisa empirica realizada com jovens pobres evadidos da escola, residentes no
Setor Buriti Sereno, em Aparecida de Goiadnia, Goias, Brasil, destacando suas
percepg¢des acerca da categoria juventude, mundo do trabalho e sobre a prépria
condicdo de evadidos da escola. Parte-se do seguinte problema: quais as memérias,
as trajetérias escolares e as perspectivas de futuro de quatro jovens pobres
residentes em um bairro da periferia de Aparecida de Goiania? Conclui-se que os
jovens do Setor Buriti Sereno vivem, em suas condi¢des objetivas, uma limitacdo
social a eles imposta como construcdo histérica e fruto de uma intencional
segregacdo urbana, que se da pelas vias do trabalho informal e da evasao escolar.
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INTRODUCAO

O presente artigo é um dos resultados parciais do grupo de Pesquisa Juventude
e Educacéo, da Pés-Graduacdo em Educacao da Pontificia Universidade Catélica de Goias.
O texto é fundamentado na perspectiva histérico-dialética e relacional, considerando o
movimento inserido na histéria como fator determinante nas relagdes cotidianas dos
agentes em seus espacos e territdrios sociais. Pretende-se analisar os fatores
socioculturais e histéricos inseridos na trajetéria de vida de quatro jovens evadidos da
escola, com idades entre dezoito e dezenove anos, residentes na 32 etapa do Setor Buriti
Sereno, na cidade de Aparecida de Goiania, Goids, Brasil. Aamostragem teve como critério
norteador os seguintes aspectos: territorialidade urbana, condicao social, evasao escolar
e faixa etdria.

Busca-se, entdo, analisar os sentidos atribuidos por um grupo de jovens
residentes em um bairro da periferia de Aparecida de Goiania sobre o processo de
escolarizacdo e sua relacdo com o mundo do trabalho. Além disso, o estudo tem por
objetivo analisar o processo de segregacdo socioespacial das populagcdes das periferias
urbanas; investigar a condicéo juvenil no mundo contemporaneo e sua relacdo com o
processo de segregacdo socioespacial; e compreender a relagdo entre segregacao
socioespacial, processos de escolarizacdo e perspectivas de futuro dos jovens pobres.

O presente estudo recorre a diversos autores que estudam a condicédo social e a
condicao juvenil no tempo presente, entre eles destacamos: Bourdieu (2007), Castel
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(1998), Telles (2001), Dayrell (2005), Duarte (2012), Carrano (2002) e Pais (2003). A escolha
desses tedricos se deve ao fato de eles serem referéncia na abordagem que entrelaca
pobreza e juventude.

O texto estd divido em trés partes. Na primeira parte faz-se uma andlise da
categoria juventude e suas representacdes a partir das percepgdes dos préprios jovens
investigados. Na segunda parte faz-se uma abordagem acerca de como o mundo do
trabalho se insere na vida dos jovens das periferias urbanas. Na terceira parte faz-se uma
leitura da funcédo escolar junto aos jovens pobres, destacando a evaséo escolar como um
construto da condicdo histérico-social dos jovens das classes populares.

A CATEGORIA JUVENTUDE E OS JOVENS PESQUISADOS

A ONU celebrou, em 1985, o Ano Mundial da Juventude. Ao longo daquele ano
foram realizadas atividades em torno da temética juventude. O principal evento foi o
Congresso Mundial Sobre La Juventud, realizado em Barcelona, Espanha, de 8 a 15 de
julho. Nesse ano, por forca da resolucéo n° 40/14 e reafirmado pela resolucdo n° 50/81 de
1995, a ONU estabeleceu que jovens sao aqueles que tém faixa etdria entre quinze e vinte
e quatro anos.

Segundo Hermann (2011), essa faixa etaria é a mesma utilizada pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) e pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD/IBGE). Bourdieu (2007a) também se vale dessa mesma classificacao
etaria (15-24 anos) na obra A Distingdo. Entretanto, ele critica os sistemas de classificagdes
vigentes, principalmente o etario. Isso fica notério em uma entrevista que ele concedeu
em 1978 que, posteriormente, em 1983, foi adaptada para a forma de livro,
especificamente no capitulo intitulado A “juventude”é sé uma palavra. O autor pondera
que:

Os cortes em classes de idades, ou em geragdes, sdo tdo varidveis e sdo uma parada
em jogo de manipulacées [..] O que quero lembrar é muito simplesmente que a
juventude e a velhice ndo sdo dadas mas construidas socialmente, na luta entre
jovens e velhos (BOURDIEU, 2003, p. 152).

De acordo com o autor, a nogao de adolescéncia, juventude e velhice é uma
construcdo social que delimita fronteiras sociais invisiveis entre si. Para o autor, o
proposito final dessa categorizacdo etaria é desenhar uma divisdo de poder e controle
social. Portanto, a definicdo de juventude traz consigo efetivas implicagdes simbdlicas,
variando de acordo com as representagdes sociais, expectativas e intentos de uma
determinada sociedade. Posto isso, o conceito de juventude néo pode ser atrelado apenas
a faixa etéria, pois extrapola tal delimitacao.

Segundo Cassab (2001), Pais (2003), Martins (2004), Dayrell (2005), Garcia (2009)
e Duarte (2012), ndo ha um consenso acerca da definicdo e delimitacdo da categoria
juventude, pois o termo evoca tanto uma condi¢do quanto uma representacdo social,
além de margear fatores cronolégicos de faixa etéria. Entdo, em cada momento histérico,
em cada cultura, em cada sociedade, se reinterpreta o que vem a ser jovem.
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Devido a multiplicidade de percepg¢des tdo distintas entre si e em razdo das
condigbes objetivas de ser jovem, o apropriado seria usar o termo juventudes, no plural,
segundo Carrano (2002), Pais (2003), Dayrell (2005) e Mendes (2011). Essa forma plural
possibilita as varidveis de contradi¢des, limitagdes e percepcdes existentes entre os jovens.
Sendo assim, as juventudes, numa concepgao contemporanea, ndo sao entendidas como
um bloco homogéneo, mas, sim, como um mosaico, que desvela a heterogeneidade e a
mutabilidade da sociedade atual.

Os proprios jovens, ao darem sentido a sua condicdo juvenil, levam em
consideragao suas trajetérias de vida, suas percepgdes provenientes de sua condicao
sociocultural e margeiam impressées expostas pela midia, conforme se observa nos
discursos dos jovens pesquisados (nomes ficticios), como segue:

Para mim ser jovem é a pessoa ser alegre, ser extrovertida. Para mim ser jovem nao
tem idade, para mim qualquer um é jovem independente da idade, é isto ai, amar a
todos, ser muito feliz, de bem com a vida, para mim ser jovem é isto. Eu me considero
jovem porque eu ainda sou novinha, mas apesar de que eu acho que idade nao
importa, mas pra mim, eu sou jovem. Sou uma pessoa muito espontanea, muito
divertida. (Entrevista, Julia).

Eu sou jovem sim (pausa). Ser jovem é... (pausa) muita zueira, bagunga, festa, drogas.
Ser jovem hoje é ndo querer nada com nada, sé divertir. Bagunca! (Entrevista, Gilney).

Na percepcao de Julia e Gilney, a categoria juventude nao tem associacéo fixa
com faixa etaria, mas, sim, com a forma de viver e com o trato das relagdes sociais. Isso
reforca os pressupostos apresentados por Martins (2004) e reitera a categoria juventude
como construcdo social, conforme defende Bourdieu (2003). Entretanto, é valido ponderar
que o conceito de juventude apresentado pelas jovens é regado de um perceptivel
romantismo acerca da condicéo juvenil.

De acordo com Queiroz (2008b), a nogdo de juventude enquanto “momento
preparatério para a vida adulta” (p. 69) traz consigo oportunidades de
descomprometimento, tempo livre e despreocupacdes. Contudo, para a autora, esses
distintivos sao peculiares a classes abastadas, que tém condi¢des de custear essa
liberdade. Ha, ainda, que se ponderar que o tempo livre, nas classes populares, é mediado
por representagdes simbdlicas de vagabundagem (CASTEL, 1998) e criminalidade
(TELLES, 2001), forcando os membros dessas classes, ao se contraporem a estes
esteredtipos, a estrangularem qualquer possibilidade de extravasamento juvenil,
assumindo assim diversas responsabilidades que sdo antagdnicas a prépria concepcao
dos agentes, de juventude como uma fase de liberdade, conforme relatos:

Ser jovem para mim é sair muito, ndo ter muita responsabilidade, ndo se preocupar
muito, estudar bastante. Porque o jovem tem sempre que estudar. Eu me considero
um pouco jovem, ndo muito porque agora eu tenho responsabilidade em casa,
cuidar da minha familia, trabalhar bastante. Acho que eu me considero mais adulto
do que jovem, porque eu trabalho muito agora, ja sustento a minha casa, ja pago as
minhas contas, entdo, eu ndo me considero muito jovem ndo, me considero mais
adulto [...]. (Entrevista, Marcos).
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Eu acho que sou jovem. Ser jovem é divertir muito, mas hoje tenho que trabalhar,
porque ficar sem dinheiro ndo da, mas ai ndo da para divertir muito, sé no fim de
semana. Tenho que trabalhar. (Entrevista, Ricardo).

Fica evidente que, para o jovem Marcos, a classificacdo juventude nao se aplica
por razdo de faixa etdria, mas, sim, a partir das representacdes sociais e de atitudes
caracterizadas pelo descomprometimento. Nesse caso, na opinido dele, juventude estd
associada a liberdade e transitoriedade. Para Marcos e Ricardo, o que distingue um jovem
de um adulto é a capacidade de assumir responsabilidades, que se traduz de forma
objetiva na insercéo deles no mercado de trabalho, ainda que informal, por ter que cuidar
da familia e nas relagdes de consumo. Mesmo se considerando jovens, esses agentes se
contradizem ao definir que nao praticam em seu cotidiano ag¢des tipicas da juventude,
mas sim do mundo dos adultos.

Na concepcdo desses jovens, a condigao juvenil se limita e é sufocada a partir da
condicdo de trabalhador. Ao que parece, para esses jovens, a nogao de juventude é
negada pela insercdo deles no mercado de trabalho, furtando-lhes o divertimento, a
casualidade, a alegria e o desprendimento. Neste viés, o tempo de condicao juvenil é
reduzido por causa do trabalho, por causa das responsabilidades e por causa das
expectativas sociais agora depositadas sobre esses jovens-adultos.

Os JOVENS PESQUISADOS E O MUNDO DO TRABALHO

Ainsercao prematura dos jovens no mercado de trabalho se d4, segundo Queiroz
(2008a), porque os filhos dos trabalhadores aprendem muito cedo a necessidade de
contribuirem para a renda familiar e para a prépria subsisténcia. Segundo a autora, isso,
em determinado momento, pode até favorecer o processo de solidariedade entre os entes
da familia. Contudo, Salama e Destremau (1999) ponderam que esse processo de inser¢ao
no mundo do trabalho nado é espontaneo, mas, sim, condicionado a realidade social em
que se vive, culminando rapidamente num conflito entre trabalho e escola, no qual,
segundo os autores, a escola quase sempre perde.

Os jovens entrevistados relatam os motivos que os levaram a se inserir de forma
precoce no mundo do trabalho, demonstrando, especialmente, a precarizacdo que
caracteriza sua condicdo de jovem trabalhador:

Hoje estou fazendo um bico ali na horta. [Mas vocé néo trabalha na horta todos os
dias. Trabalha com o que normalmente?] Pintura (pintor). [Vocé gosta desta drea?]
Sim. [E nisto que vocé quer trabalhar o resto da sua vida?] Nao. [O que vocé quer
fazer no futuro?] Quero ser mecanico. [...] [Por que vocé comecou a trabalhar como
pintor?] Meu pai morreu ha dez anos, minha méae teve derrame... entdo tive que
trabalhar. (Entrevista, Marcos).

[Vocé trabalha?] Sim. [Trabalho informal sem carteira assinada?] E. [Em horta?] Sim.
[E como era o trabalho 14?] Bom. [Vocé acha que o que aprendeu la é vélido para sua
vida?] Da horta ndo pode tirar nada de Ia. [...]. (Entrevista, Ricardo).
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[Vocé comecou a trabalhar com quantos anos?] Com quatorze 1a no Maranhdo. Com
a costureira. [Qual o seu maior sonho?] Me formar em Direito. [Por que vocé gosta do
direito?] Meu sonho é tentar fazer um pouco de justica. Ser uma advogada, uma
juiza. (Entrevista, Julia).

Nos relatos acima, percebe-se a existéncia de um dualismo, que Duarte (2012)
apresenta como esperancas subjetivas e oportunidades objetivas. Segundo o autor, tendo
por base os estudos de Bourdieu (2007a), as relacdes com o mundo do trabalho séo
condicionadas a partir do capital global, que é a integragdo entre o capital econémico, o
capital cultural e o capital social. Os jovens entrevistados do Setor Buriti Sereno, assim
como outros jovens das classes populares, sdo fortemente limitados pelo capital global,
do qual sao herdeiros. Assim, embora se encontrem em uma condicdo de acentuada
precarizacao em suas condicdes de trabalho, os jovens alimentam sonhos de futuro, nao
perdem suas esperancas e sua propria humanidade. O que se vé, de forma contundente,
nos relatos dos jovens, é que suas necessidades e condi¢des de trabalho lhes roubaram a
juventude, que seria um tempo de se formar, de se preparar para o futuro e de liberdade
fluida. Os “bicos’, a temporalidade do trabalho, a precocidade de suas inser¢des na vida
produtiva, a necessidade de contribuir de forma imediata com a renda da familia, tudo
isso leva esses jovens a se inserirem em uma realidade que a cada dia os explora e tira suas
possibilidades de construcdo consistente de seus futuros, embora alimentem varios
desejos quanto ao futuro incerto.

Os jovens pesquisados tém poucas oportunidades de emprego no bairro em que
residem, por isso a opgao mais concreta é fazer “bico” nas hortas da regido. No bairro ha
trés hortas e, em 2015, os jovens recebiam, em média, RS 40,00 reais por dia; alguns
recebiam RS 40,00 reais a mais para colherem verduras na madrugada de domingo. Por
ser uma atividade informal, ndo apresenta constancia na frequéncia das diarias, nem na
periodicidade do trabalho. Destaca-se ainda que os jovens que integraram a pesquisa
jamais trabalharam de carteira assinada:

Eu comecei a trabalhar, assim, eu nunca trabalhei de carteira assinada na minha vida
ndo, eu ja trabalhei sem ser de carteira assinada, [...] eu era muito nova [...] ah! eu
quase nem lembro mais. Eu ndo tenho profissdo nenhuma, mas ja trabalhei com
costura. Trabalhei numa confeccao, mas nao levei isto a sério nao. (Entrevista, Julia).
Emprego fixo nunca tive, até hoje eu nado tenho emprego fixo, nunca trabalhei num
emprego fixo, sempre foi bico mesmo, trabalhando pros outros. Nunca fui de perder
0 emprego assim nao, quando o emprego acabava ou quando eu sai porque o patrdo
era ruim pra pagar, alguma coisa assim, mas chegar a perder o emprego nunca perdi
nao. Ja trabalhei na horta, ja trabalhei como ajudante de pedreiro, ja trabalhei de
ajudante de azulejista, ja trabalhei de pintura, trabalhei mais em construcdo civil.
Trabalhei também mais meu tio, ajudando a fazer préteses dentérias. Acho que sé.
(Entrevista, Marcos).

Eu nunca trabalhei de carteira ndo, mas fago bico na horta e outra coisa que aparecer.
(Entrevista, Ricardo).

Carteira assinada nunca tive ndo. Mas t6 sempre trabalhando de alguma coisa,
ajudando meu irmdo na pintura ou outra coisa que der. (Entrevista, Gilney).
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Conforme os relatos acima, é possivel concordar com Garcia (2009), ao considerar
que os jovens no contexto urbano, especialmente os jovens pobres, sdo inseridos no
mundo do trabalho em “ocupa¢des nédo valorizadas socialmente” (p. 228), com
flexibilizacdo e precarizacdo da jornada de trabalho, recebendo baixos saldrios, percepcéo
igualmente partilhada por Antunes (2005). Contudo, os jovens investigados nao
demonstram constrangimento de expor que trabalham na horta, o que se deve,
provavelmente, ao fato de ser este um trabalho legitimador da condicdo de trabalhador,
que traz distingdo entre os jovens do Setor Buriti Sereno.

Essa interpretacdo vai ao encontro do que afirma Rizzini (1997): “os pobres que
se situavam mais acima na escala de moralidade eram aqueles que trabalhavam” (p. 90).
A autora descreve isso fazendo aluséo ao século XX; ainda hoje, porém, tal perspectiva
permanece aplicavel. Desta forma, o trabalho para as juventudes pobres rompe a barreira
econdmica e agrega sentidos morais, sociais e culturais. Posto isso, o desemprego
também sofre alteracdes na sua condicao estrutural, pois a situacdo de desemprego, na
percepcao dos jovens, traduz-se em um impedimento de participagdo social efetiva e,
entédo, assume um sentido de inadequacao. Essa perspectiva do trabalho em seu carater
de distincdo e moralizante é reforcada pelos préprios jovens, como se observa nas falas
deles:

Eu acho que ser jovem trabalhador é muito bom, vocé ja vai adquirindo uma
experiéncia mais na frente, € melhor que estar na rua fazendo coisa errada.
(Entrevista, Julia).

O que eu penso de ser jovem ja ser trabalhador porque é bom, me trouxe mais
responsabilidade. Acho que eu ndo tenho muita brincadeira assim levo muito as
coisas a sério. Acho que o trabalho na minha juventude foi muito bom porque me
tirou do crime, me tirou das drogas, ndo saio para festa, baladas assim [...] o sentido
do trabalho para mim é sempre ndo deixar minha familia passar dificuldade [...] o
trabalho na minha vida é muito bom, se faltar servico para mim falta tudo em casa.
(Entrevista, Marcos).

Jovem tem que trabalhar, precisa de dinheiro. E isto é bom. Nao fica a toa por ai
(Entrevista, Ricardo).

Jovem que trabalha é bom sim, pois ja vai aprendendo uma profissdo e nao fica
fazendo coisa errada. (Entrevista, Gilney).

Os relatos dos jovens reafirmam o papel social e moralizador que o trabalho tem
para as classes populares. Ele vem para suprir uma evidente necessidade financeira, mas,
ao mesmo tempo, demonstra também uma adequacao aos padrdes classificatorios e de
controle social previamente estabelecidos pela sociedade. Ser jovem trabalhador, para os
jovens que compdem esta pesquisa, é tanto uma questdo de sobrevivéncia quanto de
alinhamento as expectativas sociais sobre eles depositadas.

Segundo Pais (1991), para os jovens, a condicdo de desempregado representa a
“perda da sua identidade” (p. 974). Para o autor, o termo identidade representa as
conexdes das praticas sociais dos individuos, que os tornam integrados em uma
comunidade por meio do sentimento de pertenca social. No caso dos jovens investigados,
conforme relatos descritos anteriormente, o trabalho é entendido como percurso de
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reafirmacdo da identidade social, ainda que esse trabalho seja de carater informal e de
baixa remuneracdo. O trabalho representa valor social e os integra, ainda que
precariamente, ao mundo dos adultos.

Os SENTIDOS ATRIBUIDOS A ESCOLA PELOS JOVENS PESQUISADOS

Entendemos que a escolarizacéo para os jovens pobres de periferia se desvela
como a ponta de um iceberg, ficando submersa a estrutura sélida de uma realidade de
pauperismo, conforme descrita até o momento. Por conseguinte, as trajetdrias escolares
dos jovens das classes populares sao, corriqueiramente, marcadas por descontinuidades,
como sera observado nos relatos dos jovens, o que, para Bourdieu (1997), configura uma
realidade preocupante, pois, “pela falta de capital cultural, estdo votados a um fracasso
escolar praticamente certo” (p. 220).

A fim de compreender a relevancia da escola na trajetéria de vida dos jovens
investigados, fizemos um recorte, conforme segue, contemplando o tempo escolar dos
jovens antes da efetiva evasao. Os relatos a seguir trazem um pouco das percepgdes que
os jovens tém da escola e seus agentes:

Bom...sobre a minha escola, quando eu tava na infancia eu me diverti muito. Estudar,
nao estudei muito ndo, ndo prestava atengdo muito nas aulas, nem nas professoras,
nao dava ouvido a quase nada [...] Na adolescéncia eu fugia muito da escola, faltava
muito as aula, dai eu comecei a me afastar muito. Algum momento importante na
minha vida na escola mesmo, eu acho que eu ndo tive quase nenhum [.] o
relacionamento com os professores também era bom, sé que eles brigavam muito
comigo porque eu faltava, faltava muita aula. Os coordenadores também, nunca tive
nenhuma briga, mas eles também, eles nunca me elogiaram, eu também nao
estudava direito. Dificuldade com alguma matéria eu ja tive, em matematica, sempre
tive dificuldade na matematica, porque achava dificil fazer conta, nunca me dei bem
com numeros. [...] Eu ndo gostava de ir pra escola porque (pausa) eu achava muito,
(pausa), muito tedioso. Ndo aguentava ficar vendo as aulas todinha. [..] meu pai
morreu quando eu recebi a noticia eu estava na escola. [...] a escola me ajudava mais
a ser, escrever bem, a ler, a conversar melhor, sé que eu porque ndo dava ouvido, me
educava. S6 quando a gente cresce um pouquinho que a gente pensa nas coisas que
a gente aprendia e nas coisas que fazia de errado. [...] eu esperava terminar meus
estudos mais rapido, o que eu esperava nao foi alcancado. [...] Depois que meu pai
faleceu minha mée nao conseguiu segurar a gente nao, foi ai que eu parei de estudar.
(Entrevista, Marcos).

A escola quando eu era crianga, a escola que eu estudei, ela era boa em varios
aspectos, menos na parte estrutural, 0 governo ndo cuidava muito bem, era bem
esquecida, mas em relagdo aos estudos sempre foi bom. Eu sempre gostei muito das
brincadeiras, participar dos jogos escolares. Nunca gostei mesmo de estudar, sempre
tive preguica nesta parte. J& depois, na minha adolescéncia eu passei a gostar de
outras coisas, comecei a gostar mais das matérias, teve matéria que eu me dei bem
que eu ndo gostava quando era crianca. Agora o que eu nunca gostei é que a escola,
para mim a escola era um simbolo de vocé ir pra escola, estudar e aprender, hoje
vocé em dia vocé vai pra escola e vé coisas erradas, e eu ndo gostava da turma que
eu estudei pois |4 eles usava drogas e tudo dentro da sala, e isto me incomodou
bastante. O que eu gosto muito de lembrar de minha vida escolar é dos amigos que
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eu fiz, varias amizades boas, uns que eu tenho até hoje, das brincadeiras, foi muito
bom pra mim. Eu acho que me ajudaram a evoluir quanto pessoa. Eu sempre fui uma
boa aluna, nunca dei trabalho nado, sempre fui obediente aos professores, aos
diretores, ao pessoal da merenda, nunca tive problemas com isto ndo. Mas eu nunca
gostei mesmo de ir pra escola, parece que, ja deixei de ir pra escola por trés vezes,
deixei de ir. A primeira vez foi porque eu queria trabalhar, ai eu passei dois anos sem
ir, e também por questdo de preguica. Ja esta vez agora, esta vez agora, que eu parei
de estudar, 2015, eu quis trabalhar e também um pouquinho de preguica também.
[...]Na verdade eu parei de estudar por preguica, mas eu queria trabalhar, tanto que
eu trabalhei um pouquinho. [..] eu acho que o fato de eu ter parado de estudar foi
uma burrice, foi coisa de adolescente mesmo, ndo tem explicagao, hoje eu sinto falta.
Me prejudicou porque pra arrumar trabalho tem que ter o Ensino Médio completo.
(Entrevista, Julia).

Na escola foi bom (pausa), 1a ndo tive muito problemas ndo. [...] Comecei a estudar
com seis anos de idade. Sempre estudei na mesma escola, esta que tem aqui no
Setor. Eu me lembro muito dos professores, tinha uns bons outros nao, uns tinha
paciéncia, outros ndo. [...] Eu ndo gostava do diretor porque ele era muito chato. [...]
Nao me lembro de ter sofrido nenhum preconceito na escola, tinha bons amigos 4.
Agora eu lembro de uma briga que teve la na escola, pouco antes de eu sair, quase
me furaram |a. Eu briguei com um colega meu por causa de um lapis, ai ele levou a
briga tdo a sério que ele queria matar eu. Ai o Unico jeito foi sair correndo debaixo
das asas do meu pai. [...] acho que ndo foi bom eu ter parado de estudar nao.
(Entrevista, Ricardo).

La na escola eu sé fazia bagunga, estudei ndo, era bagunca demais, o tempo todo.
[...] Eu gostava muito da escola do Parque Amazonas, mas hoje quando eu me
lembro, gosto mais desta daqui (referindo a escola do Setor). [...] acabei envolvendo
com as pessoas erradas e comecei a faltar demais, ai parei. (Entrevista, Gilney).

A leitura dos relatos do tempo escolar vivido pelos jovens permite aferir que o
periodo de escolarizacdo para eles foi principalmente de cultivo de amizades, pois em
todos os relatos hd mencéo da interacdo com amigos, quer seja pela bagunca ou pela
afetividade. Dessa forma, a escola para esses jovens foi um lugar para além do
conhecimento académico e se mostrou agente eficaz para integracdes sociais e culturais,
ainda que eles ndo se adequassem aos padrdes institucionais, 0 que posteriormente
culminou na evasao escolar.

Percebe-se ainda que a noc¢do de amizade permeia todos os discursos e
memorias escolares. H4 que se destacar que a prépria designagao para o ato de bagunca
evoca algum entrelacar de amizade, assim como a prépria sensacao de desgosto por
algum agente escolar também denota carater afetivo. Por essa razao, € possivel considerar
que a escola para esses jovens ocupou, simbolicamente, um lugar central na construcéo
das relacdes sociais.

Outro aspecto perceptivel, igualmente identificado nos estudos de Abramo
(2014), foi o fato de os jovens do presente, ainda que evadidos da escola, conviverem com
a contradicdo de terem mais educacdo formal que seus pais, porém viverem com maior
precariedade e inseguranca social.
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E vélido lembrar que os jovens investigados, ainda que evadidos da escola, tém
mais tempo de escola que os pais, conforme descrito no inicio deste artigo. Entretanto,
essa maior permanéncia na escola é permeada por uma perceptivel autoculpabilizacao,
pois, supostamente, esses jovens tiveram mais chances escolares e de mobilidade social
do que os seus pais, porém fracassaram ao evadirem da escola. Tal condicao vai ao
encontro do que Duarte (2012) ja havia identificado em pesquisa realizada junto a jovens
de um bairro da periferia de Goiania. De acordo com o autor, os depoimentos de um grupo
de jovens pesquisados

conduzem a uma discuss@o que nos parece muito importante na educacao escolar
contemporanea, ou seja, a autoculpabilizacdo dos jovens pelo seu préprio fracasso.
Embora, como veremos em depoimentos a seguir, eles identifiquem os limites da
escola, a precéria promocao da aprendizagem e as dificuldades na relacdo
intergeracional nesse espaco, atribuem a si mesmos a culpa pelo préprio fracasso (p.
143).

O que se percebe ainda é o encontro das afirmac¢des dos jovens desta pesquisa
em relagéo as suas dificuldades de continuidade de sua vida escolar, com as consideragdes
de Duarte (2012) sobre os sentidos atribuidos a educacao escolar,

O que se percebe nos depoimentos é a distancia da educacao escolar em relacdo ao
que poderiamos chamar de atribuicdo de sentido a esse espaco de socializacdo. A
escola ndo se mostra atrativa, ndo compensa os sacrificios pelos quais tém que
passar cotidianamente (p. 143).

Quanto aos relatos dos jovens com relacdo a indisciplina, 0 que se constata, a
partir das discussdes de Duarte (2012), é que, na medida em que a possibilidade de se
acumular capital cultural e as trocas que dele decorrem é reduzida, sdo reduzidas também
a necessidade de subordinagéo dos jovens a um modelo educacional longo, extenuante,
enfadonho, que ndo garante a recompensa esperada. Para esse autor, a escola deveria ser
capaz de dialogar com a realidade dos alunos, contribuindo para a formacéo de sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre a realidade histérico-social do bairro em que moram.
Contudo, segundo o autor, a escola &, contréria e, intencionalmente, o principal agente de
manutencao das desigualdades, inculcando nos jovens a obediéncia e a aceitagédo, assim
como a nao identificacdo com a realidade local.

Duarte (2012) considera que a escola no contexto liberal desempenha um papel
ideoldgico e, por vezes, utdpico, em relacdo a ascensdo social das classes populares,
ascensao que se daria, supostamente, por consequéncia direta do mérito e do esforco
individual desses jovens, resgatando, assim, a mesma légica do protagonismo, agora,
porém, estabelecida a partir das relacdes escolares. Tal perspectiva reafirma, mais uma
vez, a rota de colisdo entre as expectativas subjetivas e as condi¢des objetivas. Segundo o
autor, é por essa razéo que se estabelece uma dialética perversa, que se desdobra em dois
momentos: primeiro, no fracasso escolar dos jovens pobres e, sequndo, no movimento de
rejeicdo da escola.

De acordo com Baldino e Cavalcante (2014), “a escolarizagdo de jovens das
camadas populares no Brasil é marcada, ainda, por uma trajetéria de descontinuidade, em
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razdo, prioritariamente, da entrada precoce no mundo do trabalho” (p. 207). Tal
perspectiva foi igualmente observavel na presente pesquisa, especialmente na fase de
entrevistas, quando os jovens foram indagados sobre o porqué de terem abandonado a
escola. As respostas foram:

[E por que vocé parou?] Bagunca! Sé fazia bagunca.. bagunca demais. Dai me
envolvi com as pessoas erradas e acabei faltando muito, até que parei. [Qual a
lembranca mais antiga que vocé tem da escola?] Sé lembro da bagunca, bagunca
demais. (Entrevista, Gilney).

[E por que vocé parou de estudar?] Ah... envolvi com as pessoas erradas, drogas,
bagunca. [Estas pessoas erradas estdo na escola ou fora da escola?] Dentro... e fora.
(Entrevista, Marcos).

[0 que te fez parar de estudar?] Eu tinha que trabalhar, eu tava sem dinheiro, homem
sem dinheiro nédo presta. (Entrevista, Ricardo).

[Por que vocé parou de estudar?] por preguica! (Entrevista, Julia).

No relato dos jovens acerca da evasédo escolar destacam-se trés supostas causas:
a bagunca, o trabalho e a preguica. A partir dessas categorias fica novamente evidente
uma autoculpabilizacéo, reforcando os pressupostos de Duarte (2012), ao considerar que
a educacao escolar ofertada junto as comunidades pobres de periferia é impregnada de
falacia liberal. Tal sentimento de autoculpabilidade se mostra seja pelo suposto
desinteresse que favoreceu a bagunca, seja pela suposta falta de virtude pessoal que
culminou na preguica, seja pela necessidade financeira.

Observa-se nos discursos dos jovens investigados que em nenhum momento
eles relacionaram a evasdo escolar com a prépria escola, ou com a condicao
histérico-social, ou com a relevancia do ensino, ou com qualquer outro fator extrinseco a
eles préprios. A percepgao que os jovens tém da evasao escolar é que essa é uma escolha
individualizada e particularizada, o que, evidentemente, é falacioso, pois a evasdo escolar
é resultante de inUmeras causas coletivas e de desarranjos na trama social.

A pesquisadora Zaluar (2004), ao investigar a condicdo do jovem no contexto do
Rio de Janeiro, igualmente se surpreende com a quantidade de jovens que atribuem a
preguica o fato de ndo terem mais interesse em frequentar a escola, a semelhanca das
respostas dadas por Julia. A autora também constata que quem mais atribui a simesmo a
desvirtude da preguica séo os jovens pobres, fato que comprova, mais uma vez, o quanto
a perspectiva liberal estd impregnada no habitus dos jovens pobres, sendo a escola ou,
nesse caso, a evasao da escola, produtora de significados e de habitus.

De acordo com Bourdieu (2010), a problematica da diplomacao estd associada
exata e diretamente a condicao histérico-social dos sujeitos, entdo, a percepcao de Julia
acerca da ineficacia do curso feito transcende o campo escolar e reflete a sua prépria
condigao social de jovem pobre de periferia. Para o autor, “fora do mercado propriamente
escolar, o diploma vale o que, do ponto de vista econdmico e social, vale seu detentor” (p.
152). Sendo assim, a escolarizacdo nao é capaz de transpor a condicdo de vida dos jovens
investigados para uma realidade destoante daquela que eles vivenciam cotidianamente.
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Para Abramo (2014), os jovens vivenciam mais inseguranca com relacdo ao
mundo do trabalho por ndo conseguirem relacionar os conhecimentos escolares com a
pratica laboral. Esse fato é igualmente perceptivel nos relatos dos jovens desta pesquisa:

[Vocé acha que a escola tem alguma coisa para contribuir para a sua vida pessoal?]
Sim. As coisas boas e ruins que aconteceram, isso serve de exemplo. [...] [ Vocé acha
que trabalho e estudo tem alguma relagédo, vocé acha que estudar mais ganha mais?]
Eu acho que ndo tem muita relacdo nado. Estudar mais ganhar mais. Acho que vai da
pessoa (Entrevista, Julia).

O que eu aprendi na escola ndo me ajudou muito no trabalho néo [...] o meu trabalho
nao exige muita escolaridade ndo, acho que por isto eu me dei bem (Entrevista,
Marcos).

[Vocé acha que o que vocé aprendeu na escola te serve no trabalho?] Sim. Nao. Nao
no trabalho que faco hoje, mas para eu conseguir um trabalho melhor tenho que
estudar (Entrevista, Gilney).

[O que vocé aprendeu na escola te serve pro trabalho?] Nao. Na horta ndo precisa
disto ndo (Entrevista, Ricardo).

Fica evidente que, para os jovens, a relevancia da escola néo se d4 numa relagéo
direta com o mundo do trabalho, até porque o universo laboral conhecido por eles é o
informal e o de atividades bracais. Retomando a fala da Julia, ha nela uma expresséo que
merece atenc¢do, quando ela diz: “acho que vai da pessoa”. Tal construcao traz consigo uma
carga conceitual de protagonismo e individualismo, pressupostos que descortinam a
funcdo da escola no cenério neoliberal.

Para Dias e Guimaraes (2007), a escola para os jovens pobres é uma “estratégia de
sobrevivéncia” e se constitui num “conjunto de crencas imaginarias” (p. 130) como espaco
de mobilidade social. Sequndo Bourdieu (1997), a escola para as familias pobres é “uma
espécie de terra prometida, sempre igual no horizonte, que recua a medida que nos
aproximamos dela” (p. 483).

Segundo Bourdieu (2007b), hd uma distancia significativa entre as expectativas
subjetivas e as condicdes objetivas. No caso dos jovens do Setor Buriti Sereno, essa l6gica
se observa na intencédo profissional que eles almejavam a partir da formacéo escolar, na
real insercao desses jovens no mercado de trabalho, na heranca profissional/escolar dos
pais, na relacdo/expectativa escolar e, especialmente, nas reais condi¢des histérico-sociais
inerentes de ser morador de uma periferia urbana.

Os jovens que compdem a pesquisa sao jovens evadidos da escola, o que torna
mais distante da realidade objetiva o discurso deles de ascensdo profissional,
especialmente se essa trajetoria for por meio da via de diplomagao escolar. Por essa razao,
para Castel (2008), “a maioria dos jovens tem os pés na precariedade econémica e a
cabeca no universo cultural das classes médias” (p. 39).

Para Duarte (2014), o atual modelo de ensino consegue, no maximo, favorecer a
imitacdo, numa “pretensa mimese” dos padrdes de vida estampados nas etiquetas na
sociedade moderna. Sendo assim, o autor pondera que a ma qualidade das escolas
publicas de periferias é uma intencional manutencéo da discriminacédo social. Em relacéo
a isso, 0 autor é enfatico ao afirmar que a inexisténcia de oportunidades de estudo é fator
de discriminagao, mas “estar na escola e nao aprender devidamente é também fator de
sujeicdo e discriminacao” (p. 88).
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De acordo com Castel (2008), os jovens nao estdo na condicdo de excluidos, pois
estdo parcialmente dentro e parcialmente fora da sociedade e de seus agentes
socializadores, a exemplo da escola. E é essa condicao de desfiliacdo que faz os jovens se
revoltarem, segundo o autor, pois tém “conviccdo de estar diante de um futuro sem
perspectivas, desprovidos de recursos para serem reconhecidos como membros por
inteiro da sociedade” (p. 40). No caso dos jovens do Setor Buriti Sereno, as revoltas contra
essa condicao de desfiliagao se déo claramente no ambiente escolar sob a expresséao
“bagunca” - citada inUmeras vezes nas entrevistas, questiondrios e relatos.

O que se pode constatar, apds a interagdo com os jovens do Setor Buriti Sereno,
€ que, para eles, a escola exerce uma funcédo de mantenedora da expectativa subjetiva de
ascensao social e profissional, supostamente garantindo-lhes um futuro melhor,
especificamente com condigbes financeiras melhores. Por mais que nos discursos feitos
pelos jovens haja uma dissociacdo entre o trabalho atualmente realizado por eles e a
escolarizacdo recebida, esses mesmos jovens depositam na escola, contraditoriamente, a
esperanca de um futuro distante de suas préprias trajetorias.

A escola, na perspectiva sob a qual foi observada, torna-se um agente social
capaz de gerar expectativas subjetivas nos alunos, impondo-lhes valores de uma cultura
dominante e também ofertando-lhes um suposto futuro dissociado de sua prépria
cultura. O resultado iminente é a frustracdo de quem, ao perceber as condicoes objetivas
de ser jovem de periferia, vé-se fragmentado, sem sua propria historia, por uma violéncia
simbdlica e estrutural, porém legitimada pela escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar a trajetéria de vida dos jovens e seus discursos sobre a escola,
percebemos que, ainda que a escolarizacdo nao tenha representado efetivamente um
conhecimento til para a vida cotidiana desses agentes, contraditoriamente os mesmos
jovens depositam suas esperancas futuras quase que exclusivamente na escola. Tal
postura demonstra que a escola ainda ocupa papel fundamental na insercao social dos
jovens de periferia, mesmo que tal importancia se dé, efetivamente, no interior de uma
visdo muito subjetiva, destituida das condicdes objetivas.

Ao buscarmos perceber a relacdo das mudancas no mundo do trabalho com as
condicbes de vida das classes populares, constatamos que os pobres sdo os mais
prejudicados na légica da precarizacdo e da acumulacdo flexivel do tempo presente,
submetendo os trabalhadores e filhos de trabalhadores a essa l6gica, ndo por escolha, mas
por se constituirem nos Unicos postos de trabalho disponiveis a eles, em consequéncia de
suas condi¢cbes objetivas enquanto pobres habitantes das periferias urbanas e do
processo de discriminacgao social e cultural imputada a esses agentes.

O ser jovem nessa condicdo coloca o desafio de conviver com as precariedades
da vida cotidiana impostas aos agentes pobres residentes nas periferias urbanas e, ao
mesmo tempo, viver uma fase da vida em que a sociedade contemporanea promete como
um segundo tempo de preparacdo para o enfrentamento da vida adulta. Promete-se
ainda uma liberdade e um tempo de fruicdo que séo incompativeis com as condicoes
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objetivas desses agentes. Nesse sentido, tal nocdo de juventude passa a ser uma falacia,
na medida em que os jovens da periferia sdo submetidos ao trabalho precoce, a falta de
espacos de cultura e lazer, a territérios marcados pela violéncia urbana, e a um modelo
educacional que nao contribui de forma efetiva para o seu desenvolvimento humano e
social.

O que se pode constatar ainda é que os jovens pobres da periferia sdo inculcados
a assumirem uma culpa pelo seu préprio fracasso, sob o argumento de que sdo
preguicosos, baderneiros, violentos, sem ambigdes para o futuro, apaticos e que nao dao
o devido valor a educacao escolar. Atribui-se a esses sujeitos uma suposta falta de
importancia a educagao escolar, como se o sentido atribuido a escolarizacdo fosse
construido pelos préprios estudantes desde o inicio de sua escolarizacdo e nao pela
prépria sociedade em seu conjunto, em especial quando se trata da escolarizagcao
destinada as maiorias.

Por fim, este estudo nos possibilita compreender que ha muito a se estudar em
torno das culturas juvenis, em especial em se tratando de jovens pobres da periferia,
tendo em vista a sua complexidade e urgéncia de abordagens mais verticalizadas. H3,
portanto, a necessidade de se analisar de forma dialética as relagdes entre o global e o
local, entre os elementos de uma cultura juvenil, que podemos considerar como sendo
comum no mundo ocidental do tempo presente, e as especificidades vivenciadas pelos
agentes em territorialidades especificas.
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YOUNG PEOPLE AND THE SENSES ATTRIBUTED TO SCHOOL EDUCATION AND THE WORLD OF WORK

ABSTRACT: The present article has as general objective to present the results of an empirical rese-
arch carried out with poor youngsters evaded from the school, living in the Buriti Sereno Sector, in
Aparecida de Goiania, Goids, Brazil. Highlighting their perceptions about the youth category, the
world of work and the very condition of school dropouts. Part of the following problem: What are
the memories, the trajectories and future prospects of four poor young people living in a suburb of
Aparecida de Goiania? Itis concluded that the young people of the Buriti Sereno Sector live, under
their objective conditions, a social limitation imposed on them as a historical construction and the
result of an intentional urban segregation, which occurs through informal work and school dropout.

KEYWORDS: Young people. Urban Periphery. Schooling. World of Work.

JOVENES POBRES Y LOS SENTIDOS ATRIBUIDOS A LA EDUCACION ESCOLAR Y AL MUNDO DEL TRA-
BAJO

RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo general presentar los resultados de una investi-
gacion empirica realizada con jévenes pobres evadidos de la escuela, residentes en el Sector Buriti
Sereno, en Aparecida de Goiania, Goids, Brasil. Destacando sus percepciones acerca de la categoria
juventud, mundo del trabajo y la propia condicién de evadidos de la escuela. Se parte del siguiente
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problema: ;Cudles son las memorias, las trayectorias escolares y las perspectivas de futuro de cuatro
jovenes pobres residentes en un barrio de la periferia de Aparecida de Goiania? Se concluye que los
jovenes del Sector Buriti Sereno viven, en sus condiciones objetivas, una limitacién social a ellos
impuesta como construccién histérica y fruto de una intencional segregacién urbana, que se da por
las vias del trabajo informal y de la evasién escolar.

PALABRAS CLAVE: EJA. Jévenes. Periferia Urbana. Escolarizacion. El mundo del trabajo.
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