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A autara mostra, de forma sucinto, ¢ surgimento da
masemitica como discipling obrigatdria na escola fundamental,
diante das: relagdes cada vez mais estreitas entre 0. conhie-
cimento matemdtico. e ay transformagdes sociais, € o conse-
quente desenvolvimenta do conhecimento relativo @ Educagdo
Matemsdtica, Vincula & definigao da Educagdo Matemdtica a
cancepgdo do processo de conhecimento, relacionando-o com
a pritica de ensino.

Na stuslidade, a compreensio da importincia do papel do
conhecimento matemitico no desenvalvimenta dos povos & aceita de forma
o conscnsual, por homens de ciéncia ou nilo, que nos 'Icv_a & acreditar que
4 Matemftica sempre esteve presente na escoly como uma das disciplinas
mais importanies.
Entretanto, nem sempre foi assim. Pode-se dizer que fol no
século XVI, quando os lagos entre o ciéncin ¢ a sociedade comegam &
| estreitur-se, que o longo processo de aprofundamento do papel da matemdtica
| na vida do bomem vai se ampliando, Fomentada por grandes mudangas no
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wiunde - novas terras, novas relaghes entre os povas, novas relaghes
obondiicas - di-s¢ umi grande iransformagio na ciéncia que, por sua vez,
furmece elementos fundimentais para uma nova ordem social. Como diz Laski
(1973, p. 53),
i medida que os novos conhecimentos se acunulavam
fam substituindo uma interpretagio da natureza cm que
¥ AR € 0 milngrr eram elementos fundamentais por
outra em que % sequéncia observada ¢ regular permitia
a formulagio de leis; estas, por seu turno, conferiam o
poder da previsio®.

O séoulo XVIL € o século da matematizagio das ciéncias,
quando se processs um exusordinirio desenvolvimento do conhecimento
matemitico ao largo das universidudes que neste perfodo encontravim-se
freadas pelas tradighes escolticas. No  inicio do século, os homens de
ciéacia,  exemplo de Descirtes, eram bomens solitirios; afinal estavam
contra a ciéncia oficial, mas pouco 8 pouco vio s¢ congregando em acadenmiss
e soviedades cientificas, chegando ao final do século com virias scademias
¢ sociedades de ciénoiay fundadas.

Durante todo o séeulo seguinte continva o deseuvolvimento da
conhecimento matematicn ¢ vio tornando-se cada vez mais explicis a trocs
entre as descobertas cientificas ¢ ps transformagdes socials, tarmundo o papel
da matemdtica cadas vez mais preponderante.

Essa preponderdncia do conbecimento matemitico ¢ suas
imterrelagdos com a socicdade € sentida pelo matomitico francés ¢ revolucio-
nhirio, Condorcet, que, ¢m 1791, propoe & reforma do ensino om que a
malemdtics ganha u posigio de disciplina principal, proposia forulecidu
posteriormente por Napoleiio Bonaparte. Assim, a0 Iado do ideal da cscols
plblica, o avesso 30 conbecimento matemitico torma-se dircito de todos.

Por outro lado, também sob a aspiragio dos ideais da Revolugio
Francesa, o eminente gebmetra, Monge, sentindo a necessidade de maior
liberdade para o desenvolvimento da ciéneia, funda s Escola Politéenica de
Paris, em 1794, Instituindo o ensino da matemiticn wo nivel superior, ¢ 0 1ipo
de cientisw-ussalarindo, permitin dqueles que desejassem o aprofundamento
de seus extdos em mvatemdtica, Dé-se, assim, logar a0 swrgimenta du figura
do mutemitico. A Escola Politéenica passa ¥ deter o dominio da pesquisa
matematics, mas logo o divide com a Faculdade de Ciéncias ¢ u Escolu
Nowial Superior, ambas fundadas em 1808, em Paris.
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Ao longo de todo o século XEX, proliferam-se as cadeiras deo
matemitica, em todos oy niveis de ensino, demotrntizando-se tamhém o
ensino de Mutemitica no nivel universitirio.

Entte o final do século XVIIT e durante todo o século XIX, sio
intensos os trabalhps no campo da matemitica. Os que s¢ dedicavium a0
cnsino ds matemfitica, libertps dos grilbdes que os prendiam # resolugio dos
problemas de outras disciplings, livres para voltarem-se para a sua prdpria
discipling - # Motemitica - procurando satisfazer as curiosidades que esta lhes
suscitava, deram um impulso nunca visto wié dquely date na evolugio do
conheoimento matemitico. Contribuiu, também, para essy evolugio, » pressio
exercida, primeiro pelos necessidades de tormar ¢laro & inteligivel o conteddo
que lhes cabia transmitir, portunto, questdes pedagdgicas, ¢, depois pela
valorizagio da matemdtica como pandigma do pensamento racional.

Durante esse perfodo foi publicado o primeiro’ periddico
dedicado A divulgsgio do conbiecimento matemitico, em 1795, ¢, na segunda
metade do século XIX, fundumn-se a5 Sociedndes de Matemidtica nu Inglateera,
Franga, América ¢ Alemanhba; em 1893, em Zurique, tealiza-s¢ o Primeiro
Congresso Internaciomal de Matemdtica.

Ao longo desse séoulo vio se aprofundando, cada vez mais, as
interligagbes entre ¥ matemética ¢ o sociedade ¢ vai se firmando a concepgio
de eseoli piblica junto com o ensino dn matemitics para ndos. Nesse dmbito
crinm-se 15 ctndigdes objetivas para o surgimento da Diditica da Matemitica
que estiriam, segundo Schubring (1985, p. 361):

- 1 relagio professor-aluno que, antes di jnstituigio da escola
plblica para todos, era umi telugio bindria professor-aluno, passando a Ser
o relagio professor-coletividade da classe;

< mn modangy do papel do, manual, o gue implicou na
*passagem do ensino bindrio dominudo pela instrugdo escrita do manual, a0
ensino cssencialmente oml, dominado pelt professor, somente ajudado pelos
materinis escritos”;

- nit "coneepgio de uma instrugio geral que € nstiveionalizada
pelo sistema escoalar”;

- no earncterizagio du existéncia de um sisteton escolar geral
hierarquizado, isto € de uma escolaridade obrigatGria pars fodd uma
populagio, em que todos o8 aluns sii0 orfentados a frequentar em conjunto
A mesma escoln primdrin, j4 que & escoln se-unditia nio pode ser frequentada
penio dcpoh dy escola primiria comum,
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B sews estudos Schubring verifica que o deseovolvimento da
Diddtica da Matemdtica sc di de formas lenta & descontinug dutante o século
XIX, ganhando novo impulso, no séculp seguinte, Apds o Congresso de
Matemitica de 1908, em Roma, quando é proposta a primeira reforma do
ensino da matemitica, originadn das propostas de reforma do ensino da
matemdtica sugeridas na Franga (1902), na Inglaterra (1903) ¢ na Alemanha
(190S) € eriada a Comissio Interngcional do Ensino dn Matemitica (CIEM).
Como resultodo dessa comissiio, foram instituidos citedris ¢ cursos de
didética ou metodologin dd Matemética para "umpliar a formagio cientifica
para a competéncia profissional” dos docentes de matenitica ¢ i publicagio
do periddico "L'Euscignement Mathématique”.

Entre a criagio dn Comissip Inernacional do Ensino de
Matemitica, em 1908, ¢ 0} Congresso Intermacional de Educagio Matemti-
ca, emt 1968, passam-se sessenty anos nos quuis o diditica dn matemitica
desenvolve-se em meio de muitas controvérsias, O 19 Congresso Internacional
de Bducagio Matermitica acontece no periodo em que se comega a questionar
# validsde da 2* reforma do ensino da matemdtica - A Matematica Modemna,

Um dos principais empecilhos para o desenvolvimento da
diditica da matemitica tem sido a crengs bastante arraigada de matemiticos
que consideramy que dominar o conbecimento mutemdtico € condigio
necessdria e suflciente parn garantic a sus transmissio. Embora a primeira
condlcﬁo seja inquestiondvel, 0 mesmo nio se pode dizer da segunda. Quem
nio teve um professor que, mesmo nele reconhiecendo o seu dorninio de
contelido, pode-se dele lamentar o [ato de nio saber tansmiti-lo?

Apesar da sua lentidiio e dus resisiéncias das Socledudes de
Matemitica, o reconhecimento de um saber pedagdgico da Matemitica vem
firmando-se comp dres de pesquiss. Como afirma D"Ambrosio (1988),
*extremumente complexa de natureza interdisciplinar e rigorosa, com padroes
qualitstivos distinios; nio mfcriores nem superiores, mas distintos da pesquisa
matemitica”.

A portir do criagio da Comissio Internacional do Easino da
Matemitica, fundawi-se, em virios paises, sociedades voltadas para a8
questoes pcdngﬁgim da matemdtica. Eatre a8 primeiras se encontra a
Mathematical Association of America, fundyda em 1915, seguida do National
Council of Theachers ol Mathematics (NCTM), em 1920, ambas nos Estados
Unidos.
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Atuslmente existemt cncontros ¢ conferéaciss dedicados @
Educagio Matemitice de carfter nucional e contineuntal, sendo gue em Sevillu,
e 1990, realizou-se o 1? Congreso Ibero-Ameéricand de Educagio Matemitica
e, em 1992, em Quebee, realizar-se-d o 7 Congresso Internicionsl de
Educacio Matemitica, O Indice Intemacional de Revistas sobre Educagio
Matemdtica distriblido no 67 Congresso de Edvengio Matemitica arrolon
mais de sessenta revistas publicadas no mundo dedicadus A essa drea.

No Brasil, a discipling Diddtica surge, em 1934, com a eringio
da Faculdade de Filosofin Ciéncias ¢ Letras da Universidade d¢ S. Paulo
(USP) ‘e de sua conglnere no Rio de Janeiro em 1939, mas seu desenvolvi-
memo também se di de formm descontinua. Em 1946 deixa de ser discipling
abrigatria nos cursos de' formagio de professores; apesar de continuar o ser
ministrada nas faculdades citodas, Volta a ser discipling obrigat6ris em 1962,
com o parecer 242 do Conseltio Federal de Educagio.

Depois de ter sc passado nuds de ut século da fundogio da
Escoly Norminl Superior € que o Brasil criou sua faculdade dé formagio de
pofessores. Nio € de se estranhur que s & partie do primeico quano do
século XX que o Brasil venha proocupar-se com a formigio dos professores
do curso secunddrio, pois & entre 1920 ¢ 1939 que s¢ di o crescimento do
parque manufatureiro brasileira, quando da revolugin de 1930, peripdo de
transicio de um modelo econdivico centrado numa agricoltura de pxportagio
para o modelo de desenvolvimento industrial. B 6 em 1985, na VI Conferén-
it lnter-Americans Jde Educagio Matemitics, realizada no México, que o
Brasil expressa o seu desejo do criar o sun Sociedade de Educagio Matemiti-
ca, e, finalmente, em 1988, nu cidade de Maringd, no 11 Encontro Nacional
de Educagio Matemdtica, € funduda a Sociedade Brasilein de Educagio
Matemitica (SBEM), |

Embars o fundagio da SBEM tenhi acoptecido em 1988, na
década de 60 o Brasil ji contava com grupos de educadores de matemitica
organizados como o Grupo de Estodos do Ensino da Matemitica (GEEM), em
S.Paulo, ¢ nd déeada de 70 surge no Rio de Janeiro o Grupo do Estudos e
Pesquisa em Educogio Matemitica (GEPEM). Nu década de 80 crinm-se os
Cursos de Mestrado em Educagio Matemitica na Universidade Estaduul
Paulista - Campus de Rio Claro e na Faculdade Santa Ursuls no Rio de
Janeiro. Atualmente, no Brasil, sio publicados os seguintes periddicos:
baletim do GEPEM, Temas & Debates - boletim dn SBEM, BOLEMA -
Boletim de Educagio Matemdtica do Departamenty de Mutemética, UNESP:-
Campus de Rio Claro ¢ Revista do Professor de Matemitica da SBM.
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Do exposto, pode-se pereeber como fol crescendo a preocu-
pagho do homem cot & transmissiio do conhecimento matemdtico, especial-
mente apds os anos sessenta. Pode-se perceber que isto aconteced didnte da
magnitude do processo de desenvolyimento do conhecimento matemitico, de
seu viculo com a vida do homem modemo ¢ da complexidade dessa vida,

Durante todo o séeulo XIX ¢, principalinente, neste século, i
medida que os mutemiticos aprofundavam ¢ ampliavam o conhecimento
matemitico, ele vai sendo colocado a servigo da produgio, da ciéncia ¢ da
teenologio. Hoje ele esti presente, praticamente, em todos 0s campos do
conhecimento humuno, nio s pelos seus aspectos quantitativos como também
pelos qualitativos. Ao mesmo lempo em gue o conthecimento matemitico val
se desenvolvendo, influenciado por todas essas transformagoes, vai ambém
influenciando-as, tomando cada vez mals complexas as relagoes do homem
com o mundo, uma vez constatads a necessidade desse conhecimento,

Em breves tragos, melhor dizendo, em brevissimos tragos,
buscou-se mostrar como as interligagdes do conbecimento matemitico ¢ a
sociedade vio se aprofundamento ¢ junto com esse aprofundamento vai
surgindo ¥ preocupagio com a tmnsmissio desse conhecimenio 8 geragoes
mais jovens a qual vem atrelada sos ideais de uma escola poblica para todos.
Buscamos mostrar, timbém, como foi se consolidando, em meio & muitas
diticuldades, » compreensio da necessidade de um conbecimento pedagdgico
que possa garantir 4 transmissio do conhecimento malemitico as geragoes
miEs jovens ¢ que esse conbiecimento € distinto do conbiecimento matemitico,
pols tem seu priprio objeto € mélodo de pesquisa.

Alinda & concepgdo da existincia de um conhecimento
pedagdgico que possibilite a transmissio do conhecimento mutemitico, surge,
no Brasil, » Educagio Matemitica.

A meu ver, cabe 4 Educagio Matemitica responder a duas
questdes bagicas: que conteido matemdtico deve constivir o conhecimento
motemitico escolir? Como proceder para que a5 geragbes mals jovens nio s6
se apropriem desse conhecimento, como também desenvalvam mecanismos
mentals para produzi-lo?

A resposta i cssus questoes vai depender, a mew ver, da
concepgiio que se tenbin do processo de conbecimento. Pode-se considerar:
primeiro, que o conhiecimento matemitico € estitico, estd proto; segundo,
que o conbecimento matemitico ¢ criado pelo homem, corforme Brouwer
(apud Costa, 1977: p. 21), "o matemitico nio descobre as entidades
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matembticas; € o proprio mutemitico quem cria #s entidndes que estuda®;
terceiro, o conhecimento matemdtico ¢ construido pelo homem nas suas
relagbes cam o mundo.

' Nt primeira concepgiio, o matemfitica sé apresenta descontextus-
lizada, fechada em si mesuu, na transmissdo do conhecimento, O sluno € um
elemento pussivo, cabendo a cle spenas assimilar o contetdo que lhe €
passado pelo prafessor e repeti-lo, E o ensino na sua forma mais tradicional,
como afirma Kline (1973) "results francamente num Gnico tipo de aprendiza-
gem: memorizagio® ¢ fem como consequéncia para o wluno, segundo Tmenes
(1990) que *a matemdtica parcce cair pronta do cén”.

Nesta concepgiio a diditica da matemdtics passa a ser uma série
de técnicas e procedimentos ¢ o professor um mero utilizador dessas téenicas
¢ procedimentos. O papel do professor € preponderante, pois vai depender
essencialmente dele o sprendizagem. Esti concepclio estil presente nos cursos
de formagio de professores, em que o futuro professor € considerado também
um recepticulo de conhecimentos, possuidor de técnicas de ensino ¢ futuro
multiplicador de conteddos,

A pesquisa no campo du Matemitica durante todo o infcio desse
século avangou cads vez mais isolnda dentro de seus préprios limites e
fortemente influéncinda pelas concepeles formalistus inspiradas por Hilbert,
culminando nos anos 60 com a segundn reforma do ensino da Mutemdtica -
A Matemitica Moderna - que veio, por sua vez, reforgar ainda mais a
percepcio linear da transmigio de conhecimento (professor-aluno),

A segunda cancepgiio contrape-se & primeira: o aluno deixa de
ter um papel passivo e contemplativo, aprendendo através de sua atividade,
redescobrindo, enfim, o matemitics, Em consequéncia, o papel do professor
¢ o de criny condigbes bisicas para que o aluno reconstrua o conbecimento
matemitico desejado.

Esta corrente de pensamento propicion o desenvolvimento de
vériss propostas de ensino, Inspirou métodos de ensing como o de correlagio
¢ de laboratério, ¢ a claboragio de materiais diditicos. ldentifica-se com
movimentos pedagdgicos como o da Escola Nova. Contou também com o
apoio de Whitehead, que condena toda "idéia inerfe” no ensino da matemética
¢ defende o ensino integrado da matemitica com as demais disciplinas,
inclusive da drea de humanas, como a histdria.

A didétics da matemitica, nesta concepgio, como na anterior,
¢ compreendida como uma série de técnicas ¢ procedimentos de ‘ensino a
serem dominadas pelo professor, mas agora adequados ao desenvolvimento
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psicologico e as necessidades da cnianga. Portanto, cli estd estreitamente
lggada i psicologiu do desenvolvimento ¢ s teorias de aprendizagem, cabendo
10 professor compatibilizar os conteidos da matemdtica escolar com esses
aspectos,

Esss concepgiio, embara tenhs tido grande aceitagio 0o ensino
da matemdtica nas quatro primeiras séries do primeito gran, teve uma
aceitagio pontual entre os professores do 1* grau (2* fasc). Nio encontrou
guurids no 2° graw e foi praticamente alijada dos cursos de formagio de
professores. Atualmente, suns propestas pedagdgicas comegam a ler adeptos
no ensino do tercelro grat,

Tanto a primeira, como # segunda concepgin de conhecimento
implicam numa relagaa Hincar. Na primeira csta relugio se dd entro professor-
sluno ¢ na segunda, entre conteddo-aluno, pois o esscocial € defimir o
conteddo que tenhi significado para o aluno; o essengial € estruturé-lo visando
aspectos psico-pedagdgicos, atentando apenas pura a experiéncis individual do
aluno com o conhechmento mitemdtico & ser adquirido. Est segunda
concepgiio teve o mériw de ter introduzido no ensino da matemitica
preocupagio com o empirico,

~ Entretanto, a primeira concepgiio do processo de conbecimentn
ainda € a que prevalece nos cursns de farmagio de professotes de matemétics.
Ainda existe um grupo de professores desses Cursos que considera que pan
cnsinur basta dominar o contefido, negando o conherimento pedagdgico.

Pesquisas (Varizo, 1990, Imenes, 1990; Silva, 1987) @m
indicado que o ensing da matematica cseolar em seus trés pivels continua
pautado no ensino trudicional, ou seja. na primeira cancepgio do processo de
conhecimento, # qual Schaff designou de mecanicista. Considero que csta
forma de compreensio do processo de conhecimento € um clemento restritivo,
por virias implicagoes:

- teduz a capacidade do individuo de ver i ciéncid em scu
movimento e relagdes com o mundo;

- reduz » capacidade de perceber 3 totalidade e mutabilidade do
conhecimento matemitico; ,

- impossibilita a compreensio globalizante da edweagio,

Na pesquisa que desenvolvi, *Histéria de vida e cotidiano do
professor de matemitica” (Varizo, 1990) constatei que a pritica de ensino de
professores de Matemitica constituia-se no que chamei de ensino de mostrar,
repetir ¢ praticar. O professor expée um determinada contedo, ilustra como
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resolver um. problema ou exerclcie que serve como modelo para o aluno,
depais passa uma série de exercicios cujo modelo o sluno deve seguir para
resolvé-lo, repetindo assiin os mesnids procedimentos do professor. Deste
modo, o aluno & considerndo um sér passivo, coutemplativo ¢ receptivo,

O livro diddtico € um manual seguiido A risea pelo professor, O
professor explica o canteGdo, repetindo quase *ipsis litteris" o que esii eserito
nos livros. Inclusive o problema que serve de ilustracio € o eSO apresenta-
do como modelo nos livios. As provas sio wma réplica do que [oi ensinado
ni saln de aula. Desta forms, os professores ndo questionnm o vanieido a ser
ministrado, sceitam-no simplesmente. Esses procedimentos, além de revelurem
it posigiio actitica do professor, compreendem o papel do professar como
um repassador de contefidas.

Essa concepio linear di transmissio do conhecimento pode sor
evidenciada em viriss situngoes:

- quando os peofessores afinmam que as disciplinas que
recordam o contefido de matematica de 1° ¢ 2° graus $io o5 Gnicas que 18m
relagio com sun pritica docente, como se cles fossem uina espécie de
imtermedifirio que recebessem a meecadorin na uniyersidade ¢ repassassent-na
il escold.

- quando apresentam dificuldndes de perceberem os vArios
niveis de abistragio do conhicimenio matenitico, coma por exemplo: nilo
relacionam as operagies estudadas num corpo com as gperagdes de adigio e
multipticagio, trabilliodas na escola, evideuciandn uma visio fragmentada da
matematica,

Emborn afirmem que o conteddo deve ser adequado s
condicoes peculinnes de cada sala de auld, repelein-no e todas us salus de
aula de wma mesma sétie ¢ gram de ensing, O dnico procedimento adotado €
passar mais excreicios pam as scrics s adiantadas, 4 fim de manté-las com
o mesmo confeddo, Esse compottaments ¢ outrds da mesma nalurcza
mostram que s disciplines pedagogicas do cunso de formagio foram indouks,

Quindo o5 alunas perguntam 40 professar pars que serve a
motemitica, ele 0§ resposias cvasivas tuis como: "A matemdtica € muito
impartante pata as suas videx® ou "Vocs precisum aprender matemstica
porque vio utilizi-la e suas vidas®. Mas nunca dizem em que situagio ou
quando, evidenciando que cles nfio conseguem . ver a3 relagies entre o
conhecimento matemdtico ¢ a Vida.

Seut ddvida algumn, essu pritica de ensino toma o aluno vm ser
passivo, contemplative receptivo, como se o conhecimento matemitico nio
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fosse produzido pelo homem em suas relagées com o mundo. Como diz
Imenes (1990) a matemética "se mostra a-histbrica, nio aparece como
construgio humana, ndo ¢ parte de nossa cultura®™ ¢ como diz Silva (1988) "o
professor de Matemitica fala sobre a matemitica ¢ a realidade como se
fossem coisus separadas”.

Parcce ter ficado claro que as atividades da sala de aula, a
forma como sio apiesentados os conteGdos, os exemplos utilizados para
explicar um conceito trazem em si & concepgio do processo de conhecimento,
€ que esta concepgdo € um dos condicionamentos para & concrelizagio desse
‘ensing. Dai acreditar que s6 a formagio de wm professor dentro da terceira
concepgio, ou seja, compreendendo gque o conhecimento matemditico
modifica-s¢ ¢ s¢ desenvolve através da comunidade académica sob a
influéncia de scus valores, suss condigdes de verdade ¢ padedes de evidéncia,
Ihe possibilitark uma flexibilidade na tomada de decisGes diante da realidade
concreta da sala de aula ¢ uma compreensio totalizadora da educagiio
matemitica, SO csse ensing pautado nesta perspectiva possibilitard a nossas
criangas construir seu conhecimento matemilico de modo que possam nio
apenas participar da vida cotidiana mas também na histdria € na cultura,

Essa  concepgao  implica compreender o conhecimento
matemitico sendo produzido na relagio intima entre o aluno ¢ o conteldo ¢
» aprendizagem como resultante da cstruturagio das stividades de ensino,
cabenda ao professor criur as condicdes para que o aluno construa o seu
conhecimento matomatico: o professor € um mediador entre o contetdo de
matemética escolar ¢ o aluno.

Os métodos ¢ técnidas de ensino deixam de fter um cardter
prescritivo como nas anteriores, Deverio ser recriados pelo professor no
momento de sua pritica, quando considerard as caracteristicas econdmicas,
socinis, histaricas de seus alunos, o contexto da sala de aula, a escola ¢ suas
catacierfsticas: como localizagio, professores, normas implicitas e explicitas.
Por conseguinte, 0 aluno ndo € visto apenas como um individuo, mas como
um ser inserido na realidade ¢ na sua dindmica. O professor passa, entio, a
compreender o conhecimento matemitico nio coma algo a ser adquirido, mas
como um conhecimento a scr apropriado pelo aluno,

Nesse entendimento do processo de conhecimento, o ensino €
visto como uma pritica complexa nio reditivel a receitas ou prescrighes ¢ o
aprendizagem depende do professor na medida que € ele, professor, com suas
condigdes humanas, pessoals ¢ sociais, com sua compreensiio de como se
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processa o conhecimento ¢ diante do seu saber chentifico, que concretizard sua
pritica de ensino, a qual determinar o que serd possfvel se tornar consciente
para o uluno.

Em suma, a0 mesmo tempo em que a aprendizagem depende
do aluno, cla fica condicionsda & estrutura de ensino estabelecidu pelo
professor, o qual passa a ser medisdor entre o conteddo ¢ o aluno. E,

\emente, o contedido a ser ensinado ¢ 0 como ensinar devem ser
considerados indissocidveis. Decorrente disto, a disciplina “didftica e pratica
de ensino de matemftica® devers ter uma abordugem gue eslabelega as
interligagdes entre aspeetos filosdficas, sociologicos, psicologicos, histéricos
¢ antropoldgicos da educagio ¢ da educagio matemitics em particular.

A educacio matemAtica passs a ser compreendida na articulagio
da matemética, du pedagogin, du histéein, da psicologia, da sociologia, da
filosofia ¢ da antropologia, uma vez que & matematica passa fazer parie de
nossus vidas, de nossa cultura, portanto, determinada historlcamente ¢
produzida pelo homem nas suns relacoes com o mundo. Daf sua apropriagio
depender tanto de aspectos sociais, historicos como psicoldgicos.

Embora muito ji se venha fazendo, no Brasil ¢ no mundo, cm
diregio de uma educagiio matemitica dentro da visdo proposta, muito ainda
se lem a caminhar.

Assitn, compreendemos o educagio num processo dindmico cujo
movimento ¢ mudingss nio sio lineares nem sequénciais, sendo, portanto,
uma agio transformadora, pois 30 mMESMO empo que (raz’ em i 0 "status
quo”, contém os germes de translormagoes. Dal 0 seu cardler emancipatdrio.

Assim visto, aprofundam-se ss relagdes entre o conhecimento
matemitico ¢ a sociedade, cujo dominio torna-se cada vez mais uma condigio
para os povos alcangarem melbores padroes de vida. Da mesma fornsa, 2
srticulagio da Educagio com o todo social aprofunda-se o ganha novas
dimensies, implicando tanto no sumento das responsabilidades da edueagio,
especificamente da educagio matemitica das novas geraghes; quanto no
aumento da complexidade de suas tarefas,

ABSTRACT

The author shows the adoption of the mathematics &5 an
abliglatory subject at elementary and junior high school, in a very mnci.u
way, caused by the close relution among the acurate - scicnces and the social
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changes and development Therefore, there hus been the development of the
knowledge veluted 10 mathemutics education.

There bas been a link bétween mathematics education and the
coq:igcl of the process of knowledge, relating this concept fo the teaching
practice.
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CLIENTELISMO E CIDADANIA NA
CONSTITUICAO DE UMA REDE PUBLICA DE
ENSINO: A SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE GOIANIA: 1961-1973.

Arlene Carvalhio de Assis Climaco’

Trata-se de wn estudo dus relugoes de elientelismo ¢ de cidadania
na constituicdo do ensino municipal de Goidnin. A autora busca
identificar o piblico ao qual se desting & criagdo de escolus € 0 tipo
de relagdo desemiolvido entre esse piblico e as autoridades.
Constatada « presenca desse interlocutor - quuise imperceptivel
numa primeira lettura dos documentos -, parte-se para entender sui
poswra tendo, para isto, remontado ao processo e constituicio da
soctedade brasileira que tem propiciade a sobeevivéncia de relagdes
cliemelisticas que empervam o avango da cidadania,

O contata ¢om # escola plblica stravés dé minhas atividades como
professora do curso de pedagogia © # quase obrigagio que sentia de fazer
algum estudo sobre Goidls, cuja histérix estd para ser escrita em sud maior
parte, levou-me o buscar como objeto de estudo o processo de criagio ¢
implantagio da rede municipal de ensino de Goinia,

No decorrer do trabatho, apds algumas redefinigoes, passed & ler como
objetivos fundamentais, primeiro, identificar o interlocutor oculta ao qual s¢

1Tt bseilo oy Waseriagho e mestiado aptescitadie b PUCSP, soh o mesmo twlo, con spoeio de 1959
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