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emotional difficulties, however they seem 1o present o restricted interaction
with the objects of knowledge worked in school. A more profound study of
these children makes us copelude by deficiencies of the child's interation with
the environment. When these deficiencies are corrected by o more appropriate
teaching process they propitiate a better interaction and bring meaningful
differences to the children's school production.

Vigotsky (1988) analyzed the relationshup between development and
apprenticeship and said that the apprenticestap causes the development and
Rot to the conclusion that decays in apprenticeship appear not only on the
school production but also causes damage to the rhythm of the infantile
development. Thiy damage does not mean w decay of the children or loss of
their potential development but it requires o teaching rearrungement to the
individual difficulties shown by each child.
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08 SIGNIFICADOS DA EDUCAGAO,
MODALIDADES DE PRATICA EDUCATIVA
E A ORGANIZAGAO
DO SISTEMA EDUCACIONAL

José Cirlos Libines'

O texto pretende explicitar os significados do termo educagao
recorrendo i sua origem etimologica, a algnmay definicoes chissicas
e @ eritica dessay definiges com bose na dialética materialista.
Propoe uma definigdo da educagdo nessua. perspectiva. para, em
sequida, identificd-la como objeto de estudo da cléncia pedagogiea,
Aborda as modalidades de educagio (informal, witvo-formal, formal),
seus sentidos de instituicdo, prodwo ¢ processo e ns formiyx de
integragito e articulagdo dessas modalidades, levuntondo iditas para
a setorizacda do sistema educacional.

Entre os profissionais que se ocupam, direta ou fndisctamente, de
atividades no campo educacional, tem havido entendimentos bastante diversos
¢, frequentemente, parcializados; do termo educagio. Em boa parte devido i
camplexidade ¢ multidimensionalidade do fendmeno educativo, ainvestigagio
de sua natureza, de suas especificidades ¢ de suas fungiies; pode ser [eita sob
virios enfoques: o antropolgica, o sociolgico, o econdmico, o psicologico,
o biologico, o histérico, o pedigdgico.

1 Profeoor Tindar du Facdidade & Edisagio da UEG Cobnderader du Mesiudu e Educigho Encolur
Braalleirs
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Os que atuam mais dirctamente na pritica educativa escolar - professo-
res, administradores escolares, diretores de escolas, supervisores, pyicologos -
s dizem educadores mas nem sempre os sentidos que dio ao termo
educagio aplicam-se is mesmas realidades. Por exemplo, cducadores
ocupados em planejar, arganizar, supervisionar um sistema cstadual de ensino
ter§o menor inferesse em femas como aprendizagem da leitura; um professor
do ensino de 1° grau mramente deter-se-g em aprofundar estudos da politica
¢ gestio do sistema escolar. Para uns, importa mais & educagio como
instituigio social, para outros, a cducagio como processo de escolarizagiio.
Bntre os que se dedicam & formagio de professores de nivel superior vy de
2° grau, ¢ comum lomarem apenas o aspectd da totalidade do fendmeno
educativo decorrente da drea de estudo em que sio especialistas. Ao professor
de Sociologia du Educagio, por exemplp, assuntos como diditica das
matérias, processos intemos de aquisicio de conhecimentos, certamente sio
tomados como secundirios, Um psicdlogo da educagio, quando investiga ou
alua no campo educacional, aplica af conceitos ¢ métodos da Psicologia ¢ os
resullados que obtém séo de ordem psicologica. Além disso, hi que se
considerar idéias, significados, representagdes ¢ priticas do senso comum, em
que os significados de educagdo sho mesclados deelementos ideolbgicos,
legais, culturais, religiosos, dominantes no ambiente sécio-cultural,

E inevitivel, assim, que ocomam entendimentos parcializados devido
80 viés das virigs dreas de conhecimento que se ocupam do fendmeno
eduocativo, das diversas institoigdes que lidam com questdes educacionais ou
dos experifncias vivenciadas na pritica, Niio € de se estranhar que socidlogos,
paictlogas, administradores escolares, professores costument abordar questies
da educagio apenas sob o prisma de sua formagho académica ou de suas
experiéncias em  instituigdes especificas; os problemas surgem  quando
pretendem generalizar conclusdes de estudos ou opinides pam todis as
instincias du prética educativa.

As conseqliéneias dessa problemitica sio as visoes purcislizadas,
reducionistas ou de senso comum bem como as notdrias dificuldades de
precisio na definigio de certos conceltos como pedagogia, instugio, ensino,
sistema cducacional, sistema de ensino. E sabido que 3 prépria Pedagogia nio
dispie de uma estruturagio clara ¢ formal de conceitos, mas isto ndo invalida
a busea de integmgio enlye as virias especializagies, visando um minimo de
precisio conceitual, Além disso, précisamente por serem muitas us portas de
entrada pars o estudo da educaglio, fiz-se necessirlo o esforgo de clarificar
0 fimbito do educativo, isto €, o que distingue o enfoque educativo da
realidade de outros enfoques, Essa tarcfa pertence & Pedagogia, na condigio
de ciéncia da ¢ parn a cducagio; el sintetiza as contribuigoes das demais
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ciéncias da edueagio, dando unidade i multiplicidade dos enfoques analiticos
do fendmeno cducativo, Com isso, recanhece-se que 08 prprmos.cdmrmlv?s
ocorrentes na sociedade sio complexos ¢ mnllitnccfudos, nio podendo ser
investigados i luz de apenas ima perspectiva €, muito menas, :fduzidus {40
imbito ‘escolar. Ao mesmo fempo, € em razio da multiplicidade dns
dimensdes do educativo que se torma necossirio o mfuquc propriametiie
eduédtivo da realidade educacional ¢ educativa, mediante ima u-ﬂexjo
problematizadora que integre 08 enfoques parcints providos pelus demais
ciéncins sociais. Talvez seja o micleo do debate sobre @ p_mhlmmilira
conceitunl da educagiio ¢ o nvestigagio proprinmente pedugogicn,

O teina € instigante ¢ complexo mas precisa ser encarada, amda que
para cstimular & divergéneia ¢ o debate, que & 4 forma do mulw_runmto
avangar. O objetivo deste artigo € contribuir para o cmc.nd.imcxvuo qus amplo
dos significados ¢ extensoes do termo educagdo, A par disso, o fexto poderd
servir de subsidio aos alunas que se iniciam no estudo dos fundamentos da

educagio.
1. O CONCEITO DE EDUCAGAO

No linguajar coreente encontramas diversas cxpressdes pira desigoar
o avontecer educativo: processo educativo, pritica cduc?mn. atividade
cducacional. Falamos de cducagio nacional, educagio amhicntal, cducagio
rural, educagio sexual, educagio para 0 triimsito, educagin cutpfar. ete. Serf
possivel chegarmos a um conceito gue expresse caracieristicas basicas,
distintivas, do fendmens  educative? Mesmo considerando o lconlcf'cl
educativo como uma realidade multifacetada, ¢ algo que permeia toda a vida
social, serd possivel delinitar o campo de investigagio do educativo de modo
a distinguir modalidades, setores, tipo de educigio?

Talvez sejn til partirmos do sentido ctlmoléglco da educacio. Alguns
putores que Sc ocupan om esclarecer o conceito apontam i origem latin de
dois termos: educare (alimentar, cuidar, criar, referido tanto a5 plantas, B0s
animais, como A8 criangas); educere (tirar para fora de, conduzir pary,
modificar um ¢itido). Minlaret faz uma inferessante observagio sabre o
significado destes dois temios:

A limentar e educar. Nio serdo estas as duas endéncias seculirres
e freqitentemente em conflito de una ediccagdo ot prmcupqdn anres
de wido em alimentar a crianga de conliecimentos, ora em educd-la
para tirar dela rodays as possibilidades " (19762 11).
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Planchard (1975: 26) assinala que educar, em seu sentido etimologico,
€ conduzir de um estado para outro estado, ¢ agir de mancir sistematica
sobre o ser humano téndo cm vista prepard-lo pari a vida num determinado
meio, O termo educatio (cducagio) parece sintetizir aqueles dois outros:
criagho, tratamento, cuidados que se aplicam nos cducandos visando adaptar
seu comporiamento & expectativas ¢ exigéncias de wm determinado meio
social,

Essa noglio parece estar presents no linguajar comum. Quando as
pessoas dizem: "os pais educam os filbos", *fuling ndo tem educagin’, *a
cscola cduca para a vida", "s educagio ¢ n mola do progresso®, temese af o
sentido mais corrente de educagio; uma série de medidas ¢ atos visando o
adaptagio do comportamento dos individuos ¢ grupos 4 determinadas
exigéncias do contexio social. Esse contexto pode ser a familia, a escoli, o
igreja, a fibrica ¢ outros segmentos sociais, A agiio educadar serin, pols, i
transmissdo s criangas ¢ jovens de principios, valores, costumes, idéiss,
hormas socisis, regras e vida, ds quais precisum ser adaptudos, ajustadas,
Educa-se par que os individuos repitam os comportamentos socials esperados
pelos adultos, de modo que se formem & imagem ¢ semelbanga da socicdade
o que Vivem e crescem,

Nesse entendimento corrente bd, sem dilvida, wm posicionamento que
pode ser considerado conservador, A educagio € vista como algo que se
repete, que se reproduz, algo sempre idéntico ¢ imutdvel. Por mais que se
ideatifique ai wma fungio comunitiria no sentido de inserir os individuos mum
sistema social, predomina uma idéis de adaptagio passiva a wma redlidade
cristalizada, isto €, » educagfio seria sempre a mesma pars uma sociedade que
€ sempre a mesma. Para aprecodermos uma nogio mais ampliadi da educagio
nio convém simplesmente recusar o entendimento corredle que vimos
mencionando, A educagio tem, de fato, uma fungio adaptadora. Hi vinculos

reais entre o ser humano gue so educa ¢ o meio natural ¢ sooial, hi um certo
grau de adaptagio as exigéncias desse meio. A educagio €, wmbém, uma
priitica ligada 3 produgio e reprodugio da vidu social, condigio pam que os
individuos se formem para a continuidade da vida social. Nesse sentido, 6
inevitivel que as geragoes adultas. cuidem de transmitlr as geragbes mais
novas os conbecimentos, experiéncias, modos de agio que a humanidade foi
acumulando em decorréncia das relagdes incessantes entre o homem ¢ o meio
natural ¢ social. Trata-se, assim, de reconhecer no conceito de educagio
difundido no linguajar corrente esta idéia balizadora: o aconlecer educativo
corresponde A agio ¢ a0 resultado de um processo de formagio dos sujeitos
a0 longo das idades para se tormarem adultos, pelo que ndyuirem capacidades
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¢ gualidades humanas para o enfrentamento de exigfneias postas por
determinado contexto sociak 3

£ em tormo desta idéin balizadora que via se constituindo gs teorus da
educagio, nas quils filésofos e cducadores explicitam a natureza, o5 fins, as
modalidades ¢ métodos da educagio,

clissicus de educagio

Mg“mrs ::?l:::f:s de cducagiio siio tho variadas quanto sio as correntes ¢
autares que so dedicaram 30 sou estudo. Mencionaremos algumas delas vom
o intuito apenas de exemplificar posicionamentos sobre a natureza daagio de
cducar © a finalidade ou ideal que postulam. Ver-se-6 que hi quase uma
unanimidade entre os antores de conniderar a ducagio como um processo de
desenvolvimento: o ser humano se desenvolve ¢ se transfonna continuamenic
¢ 4 educagio pode atuar ma configutagio da personalidade a partie de
determinodas condighes internas do individuo. Entrotants, a8 definigoes sc.:
diferenviam, pelo menos; cw dois aspeclos: 1) s¢ ESSE, PrOCEssa depenide :Ix
disposigaes intenas ou da influéncia do ambiente, circundante o dn. agin
reciproca enlve ambos; 2) qual a finalidade ou ideal que se¢ busca, Vejamos
algumas dessas definighes, sem pretendey esgolar as cancepeoes pudng@gica&

As concepgies naturalistas, também cbmndas il_misus‘ dio primazia
aos fatores biologicos do desenvolvimento. A influéncia externi vinda de
futores socials, culturais, agiria apenss como reguladord do titmo ¢ da
manifestagio de processos intemos inatos, A ecdugngio © oo amsin.o -devcm
sdaptar-se i natureza biolGgica e psicoldgica da crianga ¢ a5 tendEncias de st
desenvolvimento que ji estariam basicamente prontas desde o nascimento. A
finalidade da educagiio serin trazer & tona, “limr para for® o yue ji cxis.tz i
natureza do individuo, As friscs de Pestolozzi expressam bem esta idéin:

A tdéia du educagdo elementar nada mis ¢ que qprapdst’t? de
conformar-se com a npaturezs para desenvalver e cultivar as dqpo-
sigoes e as fuculdades da ra¢a humana (..} A educagao verda('lmm.
n ediicagdo segundo @ natireza, conduz por sua c!::dnccq a aspirar @
perfeigio, a ender & realizugio des faculdudes ‘Jmmmm» ). Cafitz.
wma dessas faculdades se desenvolve segundo leis eternas mmfde.
¢ seu desdobramento ndo € conforme @ narurezd m.-m!'n nu mud:dﬁ en
e concordn com ay Jeis erernas de nossa propria nuthreza” (in
CHATEAU, 1978: 217).

As concepydes pragmiticas concebem 3 educagio como i ptciccaso
imanente a0 desenvolvimento umano cujo resultado € a adaptagio do
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individuo a0 meio social. Por sso, educarse € desenvolversse, € auto-
atividnde provocada pelos interesses ¢ necessidades do arganismo, suscitados
pelo ambiente fisico ‘¢ social, £ pela eXperiéncia, nas intengdes entre
organismo e meio, que o individuo desenvolve suas fungdes cognitivis. Esta
concepgiio recusa toda oricntigho externn ao processo educdtivo, ji que a
finalidnde da educagho s¢ confunde com o processo de desenvolvimento.
Dewey diz que "a crianga é o ponto de partida, o centro e o fim; seu
desenvolvimento e seu crescimente, o ideal” (Dewey, 1959: 45). Duas
definigies:
A edicagdo & a organizagao dos recursos biologicos do individuo,
de todoy as copacidades de comportamenter gue o fiuzem aduptivel oo
meio fisico e social” (W. James, in LUZURIAGA, 1951: 40).

A educugdo nito & a preparagdo para a vida, é g propria vida
(ech A educagito € wma constnte recoustrugdo o reorganizigdo da
nossa experibneia, que opera uma transformacdo direta da qualidude
da experiéncia, (sto & esclarcce e wimenta o sentido dit experiéneia
¢, ap mesmo tempo, npssa aptidio para doigirmos o curso das
experiéncias subseqiientes” (Dewey, 1959; §3).

As concepgies espiritualistas também concebem o educagio como um
processo interior mediame o qual cada pessoa val se aperfeigoando, s ¢
neceasdria a ndesio s verdades ensinodas de fora, que dizem como o bomem
deve ser. Para a pedagogia catdlica, a cducagio busea o fim dltimo da vida
que € regenerar o bomem corrompido pelo pecado oviginal, preparando-o pary
o vida etermn. Par isso, cabe & educagio atualizar disposigies existentes
potencigimente no aluno, cultivando suas faculdades mentais tendo em vista
atingir o ideal de perfeigio, cujo modelo € Crisio,

"Educagida é um processo de crescimento ¢ desenvolvimema pelo
qual o individuo assimila wm corpo de conhecimenios, demarca seus
ideats e aprimora sua habilidade no trato dos conhectmentos para «
consecugdo de grandes ideais” (CUNNINGHAM, 19751 9).

'O verdadeiro cristdo, frinto da educagido cristd, € o homem
sobrenatural que pensa, julge, age com constdncla ¢ perseveranga,
seguindo a reta raxdo duminada pela iz sobrenatural dos exemplos
e da doutring de Crista (Pio X1, in PLANCHARD, 1975; 26).
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Pata a5 concepedes culturalistas, o cducagiio ¢ wma atividade cultural
dirigida & formagiin dos individuos, mediunte o transmissio de bens culturais
que se transformam em forgas espiritunis infernas no educando, O processo
cducativis realiza o encontro de duss realidades: a liberdude individual, cuja
fonte € a vida interior, ¢ as condigoes externos da vida real, o mundo objetivo
du cultura, Aproprinndo-se dos valores culturais o individuo forma sua vida
intetior, sun personalidade € com isso pode criar mais culluta,

"A educagdo ¢ a atividade planejada pela qual o adultoy formam
a vida animica dos seres em desemyolvimento (...} € uma iqﬂu&n’ria
intencional sobre a geragio em desemvolvimento, gue pretende dar aos
individuos que s¢ desenvolvem, determinada forma de vida, determina-
da ordem as Jorgas espiriais” (W, Dilthey, in LUZURIAGA, 1957:
32).

"A educagdo € o modo de ser subjetivo da cultura, formu imterna
e espiritial da almd, que pode acollir o Scom Suus proprias forgay
tudo o que the chega de fora, e estrijurar rodus as manifestagoes: e
agoes dessa vida unitdria” (H. Nohl, in LUZURIAGA, [951: 32).

As concepgdes ambientalistas slo as gue jogam no ambicnie exicrio
todi & forge de atuagio sobre o individuo para configurm sua conduta i»
exigéncias da sociedade. Segundo Durkheim, € a sociedade gue propu’fa
valores, idéias, regras, As quais o espirito do educando deve stibmeter-se, Diz
mesmo que & educagio € uma imposigio do educando de maneiras de ver, de
sentir ¢ agir em consomincia com o8 valores sacis. E conhecida a definigio
desse autor:

“A educagio ¢ a agdo exercidn pelas peragoes adultay sobre as
geragoes que ndo s¢ encontrem ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitdr e desenvolver, na crianga, certo nimero de
estados. [isicos, intelectuatis e morais, reclomados pela socredade
politica, no sew conjunta, ¢ pelo meio especial a que @ cringa,
particularmente se desting” (Durkliwim, 1967: 41).

Outia corrente smbientalista & a que vem do behaviorismo, pelo qual
o homem € um ser molddvel e por isso suas carcteristicas se desenvolvem
mediante a agiio do ambiente extermo. A educagio serin o organizagho de si-
tuagiies estimuladoras pelas quis se controfa o comportamento das pessoas,
sem considerat seu raciocinio, seus desejos ¢ lantasius, seus sentimentos, ¢ as
formas como sio aproprindos as conhecimentos (Davis ¢ Oliveirs, 1990; 33),
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Se percorrermos outras feorias, encontraremos muitas vutras definigoes
de educagio. A amostra que demos sugere os virios entendimentos da agiio
cducativa ¢ de suas finalidades. Algumas colocam o ideal educativo fora do
individuo, outras identificam educagio com o desenvolvimento individial,
Umas se atém mais & atividade ¢ s nccessidades internas do individoo, outras
atribuem a0 ambicnie externo & determinagio do deésenvolvimento. Algumas,
ninda, buscam resolver o possivel antagonismo entre o deseavolvimento -
fator intemo ¢ espontingo - ¢ a adaptagio — fator extemo ¢ imposto, como
0 fazem as concepedes inlericionistas, Como escreve SUCHODOLSKI (1984;
113), o pensamento pedagidgico de nossa época se debate com s dilema:
"unir educagio ¢ vida de modo que wio sejs necessario um ideal ou delinir
um ideal tal que o vida real nio seja necessirin®. Prope como saida para o
dilema uma solugio de compromisso entre um caminbo ¢ outro, wnindo o
principio du ligagio entre educagio ¢ vida ao principio de uma edueagio
subordinada a um ideal ou, ainda, destazendo a polarizagio enue a idéin de
homem tal como deve ser ¢ a Wi de homem fal comao é.

Scja como for, as delinighes que apresentamos se movem em oo de
uma visio individualista ¢ liberal de educagio, passando ao lango dos vineulos
enire o processo educativo ¢ as candigdes historicss ¢ socials em que se
bascis a organizagio da sociedade. A superagio da antinomia entre vida ¢
idesl nio pode so dar no dmbito apenss da individuatidade, pois tunto a esfera
do individual quanto a esfera do ambiente pchami-se vinculados a condigoes
concrelus de vida material ¢ social. O processo educativo, por conseqiiéngia,
€ um lendmeno social, enraizado nis conteadighes, nas lutis socials, de modo
que ¢ nos embates da préxis social que vai e configurando o ideal deo
formagio bumana.

A critica politien ¢ pedagigica do conceito de educogio

A dinlética: materialista, ap conceber a educagio como produto do
desenvolvimento social ¢ determinada pels forma de relagies sociais de uma
dada sociedade, poe-se como critica mdical & educogio individualista
burguesa. O vinculo da pritica educativa com a pritica social global faz vie
A tona o fato de cls subordinar-se a interesses engendrdos na dindmica de
relighes entre grupos e classes Sociais. Nessas condigoes, a uducni;ﬂo lende
Nio s6 aser representativa dos interesses dominantes (consolidados pela agio
do Estado) como também o ser transmissora da ideologia que responda a
usses interesses,

Como eleito, & educagio, para além de sus configuragio como
processo de desenvolvimento individual ou de mera relagio inlerpessoal,
inscre-se no conjunto das relaghes sociais, econdmicas, politicas, culturiis que
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carsclerizam unia sociedade. Se aténtarmos para o falo de gue, i socicdide
presente, os relpgdes socieis sio marcadas por antgonismos cutie o4
interesses de classes sociais € grupos socitis, que se configuram em relagocs
de poder, nilo serd dificil perceber que as fungdes daseducagio somente
podem ser explicadas partindo da andlise objetiva das relagies sociais
vigentes, dos formas econdmicas, dos interesses socials em jogo. Com base
nesse entendimento, a pritica educatiVa € sempre a expressio de uma
determinada forma de organizagio das relagoes soclais na sociedade. Sc, a par
disso, ver-mos cida forma de organizagio social como resultado das ngoes
humanas, portanto passivel de ser modificada, também a educagio € um
aconicoimento sempre om transformugho. Ou sejn, os abjetivos € conteudos
da cducagio nio sdo sempre idénticos o imetiveis, antes, variam ao longo da
histdria ¢ sio determinndos canforme o desdobramento concrets das celagies
socinis, das lormas econdmicas da produgio, das lutas sociais.

A explicitagiio da dependéncia da educagio @is formas socinis, econdmi-
cas, polfticas de uma sociedade levam a contestar a concepgin carrente de
agiio educadora, de formagho do adulto nos marcos estreitos da familia, da
escola, da igreja. Hi processos educativos mais amplos que se sobrepiem 3s
instituigiies, aos individuos e aos grupas que, tal coma oulrss instineias da
vida social, politica, cultural, encontram-se vinculados a0 modo de produgio
da vida materinl, Marx ¢ Engels escrevem a esse respeito o seguinte:

"As wiéias da closse dominame sdo, em cada época, as wdéas
donunanies; isto & a classe que é a for¢a material dominante da
saciedade &, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dommante. A classe
que temt A sua disposi¢do os meios de produgdo material, dispde, ao
mesmao tempo, dos meios de produgdo espiritual, o que faz com que a
elas yejum submetidas, ao mesmo tempo ¢ em geral, as idéias dagueles
aos quails faltm os meios de produgdo espirineal” (1984: 72).

Entender, pois, a educagio como mero ajustamento a expectativas e
exigéneias da sociedade existente significa desconhecer a constitvicio
histérico-social do conceito de educagio. A educagio nunca pode ser a mesma
cm fodas as Epocas e lugires devido a sgu carbter socitmente determinado,
ou scja, as normas sociais, os valores; o5 modelos de vida, de trabalbo ¢ de
relagdes entre 48 pessoas correspandem 1 modelos sociulmente dominantes
encarmados pelas classes que detém o poder econdmico ¢ politico. Como se
manifestam estes modelos?

Em certo seutido, pode-se dizer que a prittica social se manifests,
preponderantemente, na politica. Comp escreve CHARLOT (1979: 13), “a
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politica constiti uma certa forma de totalizagdo do conjunto das experiéncias
vividas numa determinada sociedade®. Tais experiéncias ocorrem no mbito
das instituiges sociais, politicas, econdmicas, culturais, geridas pelo Estudo
enquanto estrutura juridico-politica. Entro: cstas instituigoes, destacam-se
aquelas encarregadas da instincia ideoldgica, isto €, da produgio, repeodugio
¢ difusp de principios e valores que asseguram os interesses do sistema
politico ¢ a estabilidade social,

£ no nivel dax relagdes entre classes e grupos sociais (antogbni-
cos) que é elaborada u ideologia (...). Atendo-nos tdo-somente & edu-
cagdo, o Estado a implementa mediante sua politica educacional. E no
dmago desta politica educacional feitt de idéias, planos, legislagdo,
medidas administrativas ¢ processos efetivos de agdo pritica, que
ganha forma a ideologia do Estado” ((SEVERINO, 1986; 50),

Esse mesmo autor afirma, em seguida, que todo discursa pedagdgico
expresso na teoria, na legislagio '© na pritica edugacional € necessariamente
um discurso auto-reprodutivo € reprodutor das relagbes socials que estrufuram
determinida sociedade. Mas esclarece ‘que a educagio nio tem sentido
unfvoco enquanto pura instincia de reprodugio, pois 0s processos que
desencadeis geram ¢ deseavolvem também  lorgas contraditarias, que
comprometem o fatalismo da reprodugio quer ideoldgica quer social, atuando
na diregio da trangformagio da realidade social. Pode operar, pails, uma
mediagio na ruptura das priticas reprodutivas pela intervengio da prixis
humana que pode criar, recriar, transformar a realidade sovial. Pode prover
sos individuos a apropriagio de saberes pelos quais podein compreender as
relagdes reais de poder, stuando na formagiio politica das clusses dominadas,
tanto & nivel da gestagiio de sun consciéncia de classe quanto ao nivel de sua
instrumentagio para a praxis politica mais adequada (1986: 50).

O ponto de vista critico-social sobre a educagio

Podemos buscar uma sintese do nosso entendimento de educagio. Em
sentido amplo, compreende o conjunto dos processos formativos que ocorrem
no meio social, scjam eles intencionals ou nio-intencionais, ststematizados ou
ndo, institucionalizados ou nio. Em sentido estrito, refere-se expecificamente
iis formas intencionais que envolvem a educagio escolar e extra-escolar.
Retomaremos esse fema mais adiante. A pritics educativa intencional
compreende, ussim, todo fato, influéncia, agdo, processo, que intervém ia
configuragio da existéncia humana, individual ou grupal. Integra o conjunio
dos processos sociis, pelo que se constitui como uma das nfluéncias do meio
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socinl que compoe o processo de socializagio, Quando falamos em configu-
ragdo da existéncia humana, queremos dizer gue a educagio visa o desenvol-
vimento ¢ 4 formagio dos individvos em suas relagoes mituas, por meio de
um conjunto de conhechmentos ¢ habilidades que oricata a pessoa na sua
atividade pritica nas virias instincias di vida social. Em suus relagoes
muituas quer dizer que o processo educative ocorre em meio a relaghes
sociats reals, o que € 4 mesma coisa que dizer que objetivos ¢ contedos da
cducagio sio permeados pelas relagdes de poder existentes numa determinada
sociedade. Sendo assim, a educagio € uma atividade intencionalmente
impulsionada, conforme fins que se estabelecem dentro do o quadro de
interesses ¢ priticas das classes sociais.

Podemos, agora, tentar uma definigio. A educagio, enquanto atividade
intencionalizada, ¢ uma pritica social cunhada como influéncia do meio social
sobre o desenvolvimento dos individuos na sua relagio ativa com o meio
natural ¢ social, endo cm vista, precisamente, potencializar essa atividade
humana para tomd-la mais rica, mais produtiva, mais cficaz face ds tarefas da
prizis social postis num dado sistema de relaghes sociniy. O modo de
propiciar esse desenvolvimento se produz na inferagio entre 0s homens ande
a atividade humana condensada sob a forma de conhecimentos; valoees,
habilidades, Wenicas, € comunicads ¢ assimilada.

Encontramos, ai, o cardter de mediagdn da educagio na atividade
humana prdtics, operando & ligagio teoria-pritica, Mediante conbecimentos,
habilidades, modos de agio, sio providas aquelas qualidades e capacidades
bumanas necessirias b atividade préitica imnstormadora dos sujeitos frente i
realidade fisica ¢ social. Pode-se dizer, em outras palsvras, que a pritica
cducativa intencional concentra a experiéncia generalizada da buminidade no
que se refere a saberes, experiéncias, modos de stuagio, acumuladas do
decurso da atividade soclo-histérica de muitas geraghes, para comunicd-las as
novas geraghes, como patamar para mais produgiio de saberes, Aqui estd 3
génese dos processos educativos Intencionnis que ocorrem na familia, na
escols, nos grupos socials, nos movimentos sociais.

2. EDUCACAO, OBJETO DE ESTUDO DA PEDAGOGIA

Se, como vimos, a pritica educativa € um fendmeno constanie ¢
universal inerente & vida social, se € um dmbito da realidade possivel de ser
investigado, se ¢ uma atividade humana real, ela se constitui como objeto de
conhecimento, pertenicendo essa tarefa & Pedugogin que €, por isse, leoria ¢
pritica da educagio. A Pedagogia investiga os fulores reais © concrelos que
concorrem para a formagio humana, no seu desenvolvimento histdrico, para
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dai extruir objetivos sécio-politicos ¢ formas de intervengio organizitiva ¢
metodoldgica em tomo dos processos que comespondem: agiao cducativa,
Vimos, também, que 3 educagio é uma realidade que se modifica enquanto
fendmeno social ¢ histrico, face A dinfmica das relagdes sociais, econGmicas,
politicas culturais. Por conseqiéncia, o movimento, a tansformagio. da
realidnde educativa leva também o mutagies na Pedagogin, cabendo-The
oricatar & pritica educativa conforme exigénciss concretas postas pelo
processo de conquisty da bumanizagio em cada momento do. processo
histérico-social. Com isso, frente As mutaghes da educagiio, ¢la vai propondo
novos objetivos e contetdos da educagio. Como diz SUCHODOLSKI (1976;
19), "a Pedagogia, em certo sentido, cris sew préprio objeto anulitica,
porquanto.interfere na atividade educativa e forma seu copteido” ¢, por isso
pode ser "ciéncia sobre s atiyidade tansformadora da atividade educativa’.

Certamente a Pedagogia nio € a dnica dren cientilica que fem a
educagio como objeto de estudo. Oulras ciéncias como a Sociologia, a
Psicologin, 2 Economia, & Lingaistica ocupam-se de problemas educatives. O
fato de & educagio ser analisada sob virios enfoques - exigéncia posta pela
propria natureza do fendmeno educative — tem levadd alguns ledricos a
postuldrem u existéneia de ciéacias da educagdo, que substituiriam &
Pedagogia, Entretanto, cada uma dessas ciéncias abarda o fendmeno educativo
sob a perspectiva de seus proprios conceitos e métodos de investigagio.
Entendemos que a Pedagogia € uma das ciéncias du educagio, mas se
distingue delas por estudar o fendmeno educativo na sua globalidade. E
verdade que ela recorre o conceitos ¢ métodos de outras ciéncias, enquanto
busca instituir seus praprios. Todavia, € um campo de estudos com identidade
¢ problemiticas proprias. Cabe-lhe integrar os enfoques parciais  dessas
diversas ciéncias, em fungio de uma aproximagio global o intencionalmente
dirigida aos problemas educativos (VISALBERGHI, 1983: 265).

EDUCACOES E PEDAGOGIAS

Nossas consideragdes anteriores mostraram o educagio como fendmeno
social incrente A constituigio do homem ¢ da sociedade, integrante, portanto,
da vida social, econdmica, politica, cultural. Trata-se, pois, de um processo
global eotranhado na pritics social, compreondendo processos formalivos que
ocomrem fiuma variedade de instituigoes ¢ atividades (sociais, politicas,
ccondmicas, religiosas, culturais, legais, familiares, escolares), nas quais o5
individuos estio envolvidos de modo necessirio ¢ inevitivel, pelo simples fato
de existitem socialmente,
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Falamos, pois, de priticas edvcativas, educagdes, que ocorrem em
diferentes instincias (familiar, social, profissional, escolar, meios de
comunicagio social cte.), mediante distintas  formas  (mntencional/ndo-
intencional, formal/ndo-formal, escolar/extra-escolar, pablica/privads). Par
conseqiéncia, & fodn pratica educativa intencional corresponde uma pedago-
gia, pelo que falamos wmbém em pedagogias: familiar, profissional, sindical,
el

Educngito escolur, Pedugogin escolar

A educagio escolar representa wma manifestagho peculiar de pritica
educativa, compartilhando de outras priticas educativas confluentes. Constitui-
se, assim, a Pedagogia escolar, destinada a investigar fatos, processos,
catruturas, contextos, problemas, referentes d cducagio escolar, isto €, @
instrugdo £ a0 ensino:

A cducagiio escolar que, ‘como veremos adiante € uma instincia de
educagio formal, ndo pode eximir-se da interagio com outras modalidades de
educagio (informal ¢ nda formal). Considere-se, por exemplo, # agio dos
meios de comunicagio social que exerce forte concorréncia com a educagio
escolar. Ao lado, portanto, de seu cardler especifico de dedidar-se & instrugio
¢ A0 ensino, para isso convergindo sua organizagio interma, sua diferenciagio
por graus, seus procedimentos especificos, b que se ver que a educagio
escolar assume atributos que & aproximam de outras instituighes ¢ atividades
fora de seu marco proprio. Essa constatagio poe a exigéneln de que os
objetivos, 0s conteddos, os métodes se abram para relaghes mais amplas entre
o individuo ¢ o mein bumano, social, fisico, cooldgico, cultural, econdmico,
Nio é o caso de minimizar seu papel na ransmissdo e assimitagio ativa de
saberes, mas de diversificar suas formas de atupgdo. lsso implica maior
interagio entre a instituigio cscolar ¢ comunidade local, regional, nacionul,
ligando 0 mundo exterior ao colidiuno escolar ¢ tormando mais elicaz sua
prépria contribuigio a0 mundo exterior pelo desempenho de suas tarelus
especificas, E o que veremos, a seguir, mostrando como a pritica educativa
s¢ manifesta na sociedade mediante distintas modalidades ¢ diferentes
instincias,

3. AS MODALIDADES DE EDUCACAQ

Nosso propdsito neste opico € considerar a educagio em duas
modalidades: a educagio nio-intencional, também chamada de edvcagio
informal ou, ainda, educagio paralela; n educagao intencional, que se desdobra
em educagio pio-formal ¢ formal. Veremos, de um lado, em que sc
distinguem ¢, por outro, como s¢ articulan
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Educagio nio-intencional e educagiio intencional

J& hé um bom tempo que os educadores progressistas descartam a idéia
‘de conceber 8 educagio como fendmeno isolado da sociedade ¢ da politica ¢
de que a escola convencional seja a dnica forma de manifestagio do processo
educativo. Desde Murx ¢ Engels, a educagio somente pode ser compreendida
como produto do desenvolvimento social, determinada pelas relaghes sociais
vigentes em cada sociedade ¢, portanto, dependente dos interesses ¢ priticas
de classe, de tal modo que a transformagio da educagio ¢ um processo ligado
A transformagdo das relagdes sociais.

Uma tal concepgio do processo cducativo leva & ampliagio do
significado da educagiio na socicdade. E aqui destaca-se coma neoessiria a
distingio entre educagio nio-intencional ¢ a edueagio intenciomal. Num
sentido mais amplo, a educagio sbrange o conjunto das influéncias do meio
natural ¢ socisl que afetam o desenvolvimento do homem na sua relagio ativa
com o meio social, Os fatores taturais como o clima, a paisagem, os fatos
fisicos ¢ bioldgicos, sem davida exerceu vina agdo educativa. Do mesmo
modo, o ambiente social, politico e cultural implicam sempre mais processos
edueativos, quanto mais a sociedade se desenvolve. Os valores, os costumes,
as idélas, a religifo, a organizagho social, as leis, o sistema de governo, os
movimentos sociais, as priticas de criagdo de filhos, 08 meios de comunicagio
social sio forgus que operam ¢ condicionam & pritica educativa, A despeito
desse grande poder influenciador, tal educagio ocorre de modo nilo-intencio-
nal, ndo-sistemditico, nio-plancjado; atua cfetivamente na formagdo du
personalidade, porém, de modo disperso, difuso, com carfter informal; nio se
constitiindo em atos conscientemente intencionais. Isso nio significa,
absolulamente, que sejam negados seus cleitos educativos, mesmo porque €
muito em fungio desses fatores ¢ influéncias ndo-intencionais que se di o
processo de socializagio. Além do mais, cles estio presentes em qualquer
lugar onde ocorram atos educativos intencionais,

Entretsnto, nfio podemos confundir a educagio nio-intencional,
informal, com a totalidade do processo educativo, O processo de socializagio
nio s identifica com o processo educativo, especialmente quando este assume
formas intencionais, sisteméiticas, Nao apreender esta diferenga € cair no
sociologismo que tende a ver a educagio, exclusiva e unilateralmente, apenas
como um processo decorrente da participagio direta na vida social,

Surge, pois, no desenvolvimento histérico da saciedade, a cducagio
intencional, como conseqiiéncia du complexificagio da vida social ¢ cultural,
da modernizagio das instituighes, do progresso téenico cientifico, da necessi-
dade de cada vez maior nimero de pessoas participarem das decisoes que
envolvem a coletividude., A sociedade modema lem uma necessidade
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inclutdvel de processos educacionais intencionais - implicando objetivos sévio-
politicos explicitos, contetidos, métodos, lugares ¢ condigdes eapecificas de
educagio, precisamente para possibilitar aos individuos a padicipagio
conscienle, ativa, critica ma vida social global. Acertndaments esereve
RIBEIRO:

"A capacidade de aproveitar experiéneias nio preparadas varia
conforme a compreensdo conjunta de experiéncias anteriores, wma vez
que hid wm minimo de integragdo do individuo no grupo, aquém do
qual nem poderd aprender as situagoes comuns que ndo terdo sequer
sentido para ele” (1965: 71).

Educagio nao-formal e formal

Faz-se necessério, de infcio, distinguir duas modalidades de educagio
intencional: a nio-formal ¢ a formal, E aqui cncontramo-nos frente o questoes
que merccem ma reflexio mais detide. Que € a educagio formal ¢ a
educagio nio-formsl? Bducagio nio-fomial € & mesma coiss que educagio
informal, nio-intencional? A educagio formal se aplicaria apenas & edvcagio
escolar? A educagio de adultos, a educagiio sindical, politica, ete., por se
darem fora do mbito da educagio escolar convencional, nio teriam, também,
cariiter formal? O que niio & educagio cscolar, terd sempre cardter “informal™?
A recusa que se faz do carfiter intencional ¢ formal da edvcagio por ver ai
sempre um cardter ideolégico ¢ classista, nio levaria u que as formas nio-
convencionsis ou alternativas de educagio postulassem um romintico relomo
A "comunidade purs”, onde a cducagio serin outra vez difusa, espontines,
informal?

Sendo o termo formal o elemento distintivo das duas denominagoes,
vejamos o que ele significa. Formal tefere-se a tudo o que implica uma
forma, isto & algo inteligivel, estruturado, 0 modo como algo se configura.
Educagio formal seria, pols, aqueln estroturada, organizads, planejada
intencionalmente, sisicmatica. Nesse sentido, a educagiio escolar convencional
serin tipicamente formal. Mas isso ndo significa dizer que nio ocom
educagio formal em owtros tipos de educagio imencional (vamos chamé-las
de nio-convencionais). Entende-se, assim, que onde baja ensing (escolar ou
nfio) bi educagio formal. Seriam atividades educativas formais também a
cducagio de adultos, a cducagio sindical, a educagdo profissional, ums vez
que nelas estio presentes a intencionalidade, a sistematicidade ¢ condigbes
previamente preparadas, atributos que caracterizam um waballio pedagégico-
diddtico, ainda que realizadas fora do marco do escolar propriamente dito.

A cducagio ndo-formal, por sua vez, seriam aquelas atividades com
carfiter de intencionalidade, porém com baixo grau de estrituragio ¢
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sistematizagio, implicando certamente relagdes pedagOgicas, mas  nido
formalizadas. Tal seria o caso dos movimentos sociais organizados na cidade
¢ no campo, os traballios comunitdrios, atividades de animagdo culturyl, os
meios de comunicagiio social ete. Seria, ambém, no caso da escols, as
atividades extra-cscolares que provéem conhecimentos complementares, ém
concessio com a educagho formal, O exemplo da escols mostm que,
[reqientémente, haverd, um intercimbio entre o formal ¢ o nho-formal. Uma
associagio de bairro, instincia de educagio nio-formal, poderd reunir as mies,
duranie trés dias, para um curso sobre a importincia do aleitimento matémo
onde se terio objetivos explicitos, contetdos, métodos de ensino, procedimen-
ws diddticos que sdo caracteristicss da educagio formal,

Considera-se, pois, equivocado o entendimento de que formas
altemativas de educagio se canstituem como nio-formais ou informais. £
preciso superar duas visoes estreitas do sistema educativo: uma, que o reduz
A escolarizagiio, outra que quer sacrificar a escola ou minimizé-la em favor
de formas aliernativas de educagio. Na verdade, € preciso ver s modalidades
de educagio - informal, nio-formal, formal, em sua interpenetragio. A escolu
nio pode eximir-se de seus vincolos com 3 educagio informsl ¢ nio-formal;
por-outro lado, uma posturs consciente, criativa ¢ critica frente aos mecanis-
mos da educagio informal ¢ nio-formal depende, cadia vez mais, dos suportes
da escolarizagio, Niio levando em conta esta interpenetragio, expressando o
movimento de entrecruzamento entre as diversas modalidades de educagiv,
cai-se em posicdes scctirias que s6 contribuem para a divisio da agio dos
cducadores. Nem negagiio da escola, nem Isolamento da escols em relagio @
vida social, Vejamos a questio mais de perto,

Educagio informal x Educagiio formal?

Convém, pois, encetar um esforgo para dissolver os reducionismos. Ver
a educagio como pritica social dissolvida nos movimentos sociais € uma
saciologizagho da cducagio que emprobrece a Pedagogia; ver o educigio
apenas no dmbito escolar € pedagogismo, que empobrece a priitics educativa
escolar. Vejamos como se dio as interfaces entre as modalidades de educagiio,
de modo a tormar mais rica a investigagio ¢ a intervengio politico-educativa.

Nassif (1980: 277) define a educagio informal como "o processo
contintio de aquisigio de conhecimentos e competéncias que ndo se localizam
em nenhum quadro institucional”, acrescentando ainda, scu cardter nio-
intencional, O mesmo autor utiliza-se do termo "funcional” para identificar
priticas educativas decorrentes da impregnagio do meio-ambiente frente so
qual os individuos precisam adaptar-se. Entendemos, todavia, que o termo
"informal® € mais adequado para indicar ¥ modalidade de educagio que
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resulta do "clima" em que os individuos vivem, envolvendo tudo o que do
ambiente ¢ das relagies s6eio-culturais ¢ politicas impregnam o vida
individual ¢ grupal, Tais fatores ou elementos informais da vida socinl afetam
¢ influenciam a educagio das pessoas de modo necessdrio ¢ inevitivel, porém
niio atoam deliberadamente, metodicamente, pois nfio hi objetivos pré-
estabelecidos conscientemente. Dai seu cariter nio-intencional. Essas relagdes
educativas sio contrafdas independentemente da consciéncia das finalidades
que se pretendem. Poder-se-ia argumentar contra essa idéia dizendo-se que
estas circunstincias que configuram # giobalidade da vida social podem ser
modificadas, transformadas, tendo em vista uma nova sociedade; assim,
passar-se-is de uma sociedade educadora para outra sociedade cducadora,
Todavia, cumpre constatar que lais transformagoes requercm uma agdo
educadon intencionada, Os processos educativos informais G ¢ movem 8
partir de agdes organizadas, conscientes, inlencionais, ou seja, quando se pode
prefigurar, antecipar resultados que se guer obter,

O carfiter nio-intencional e nio-institvcionalizado da educagia informal
nio diminui a importincia dos influxos do meio humano ¢ do meio ambicnte
ma conformagio de hbitos, capacidades ¢ faculdades de pensar ¢ agir do
bomem. A Enfase que muitos educadores 16m dudo a cssa modalidade de
educacio tem contribuido especinlmente para & compreensio da totatidade dos
processos educativos, para além da dualidade docente-discente. Com eleito,
& educagio informal perpassa as modalidades de educagio formal ¢ nio-
formal, O contexto da vida social, politica, ecandmica ¢ cullural, os espagos
de convivéncia social na familia, nas escolas, nas [Abricas, na rua ¢ na
variedade de organizagdes e instituigdes socisis, embori ndo se constituam
mediante atos conscientemente intencionais, nio s¢ realizem em instincias
claramente institucionalizadas ¢ nem sejam divigidas por sujeilos determini-
veis, formam um ambiente gue produz suas conseqifncias educativas,
Refletem-se, por exemplo, em conhecimentos, experitncias, modos de pensar;
na determinagiio de pportunidades de trabalbo ou nas opgdes sobre modulida-
des de qualificagio profissional; na conformagio a modelos de normalidade
social, regras de convivéncia; principios norteadores da conduta; na adogio
de idéias politicas, tdo repercutindo no desenvolvimento da personalidade.
Os estudos sobre educagio e priitica social, educagio ¢ trabalho, curriculo e
sociedade, educugio ¢ reprodugio social, curriculo explicito ¢ curriculo oculto
si0 mostras do impacto dos elementos informals da educagdo nos processos
educativos individuais,

Todavia, s¢ ndo cabe identificar pratica educativa com institucionali-
zagio ¢ formalizagio, também ndo cabe minimizar o escola. Quando falamos
em formagio - construgio do homem, desenvolvimento da consciénci
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critics, desenvolvimento de qualidades intelectuais ~, referimo-nos a atos
intencionados, objetivos explicitos, certo grau de diregio e estruturagio, o que
nio ocome em  contextos ndo-intencionais. Exatamente por causa da
importincia dos processos educativos informais € que se postula a necessidade
da educagio intencional. Ou seja, n tomada de consciéncia dos influxos sobre
os cducandos do contexto globul da vida social requer da pritica educativa
uma intencionalidade, 510 €, processos orfentados explicitamente por objetives
¢ baseados em conteddos ¢ meios dirigidos & esses objetivos. O problema é
saber como tis processos podem ser transformados em #tos conscientemente
orientados a0 assumir modalidades de educagio formal e nfo-formal. Nesse
caso, cumpre destacar, no Aimbito especifico da educagiio escolar, a neécessida-
de de investigagio dos cfcitos dos elementos informais da educagio nos
processos cognitivos e, principalmente, como tais clementos impregnam a
propria natureza dos contetidos ¢ métodos de ensino. Nessa medida € que se
pode encaminhar efetivamente a formagio cientifica em fungio da consciéncia
critica, pars além da conformagio dos sujeitos a0 que lhe impde o meio

social, € nisto que lem se cmpenhado a Pedagogia critico-social dos
contelidos.

4. OUTROS SENTIDOS DA EDUCAGCAO

O termo educagdo €, também, empregado em trés outros sentidos,
conforme sugestio de MIALARET (1976: 12} educagio-instituigio,
educagio-produto e educagdo-processo,

A cducagiio como institiigio social corresponde @ estrutura organiza-
clonal ¢ administrativa, normas gemais de funcionamento ¢ diretrizes
pedagégicas referentes seja ao sistema educaciopal como um todo seja ao
funcionamento inferno de cada instituigiio, tal como € o caso das escolas.
Nesse seatido, falamos de educagio brasileim, educagio norte-americana, on
mesmo, de educagio antiga, educagio moderna, como falamos da educagiio
escolar, da educagio familiar enquanto instituigoes especificas. Cumpre
esclarecer que a multiplicidade de modalidades educativas presentes na
sociedade contemporinea nio permite restringir o sistema educacional ao
sistema de ensino, nem reduzi-lo s suas formas estritamente institucionais ou
oficiais. Como vimos anteriormente, bi instincias de educagio nio-formal
que, a despeito de sua intencionalidade, niio sio necessariamente instituciona-
lizadas tais como as atividades de animagio cultural, os movimentos
comunitdrios, etc.

Enquanto produto a educagio tem o sentido de resultados obtidos de
aghes educativas, s configuragio de sujeito educado como conseqiiéncia de
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processos educativos. £ o aluno educado como produto do sistema educativo.
Quando dizenios: "o nivel de ensino estd muito baixo”, "os jovens de hojc
saem da escols sem iniclativa ¢ sem visdo critica®, "os universitirios
atualmente nio sibem redigir uma linka®, & a educagio-produto que estamos
avaliando. Evidentemente, estamos aqui fhce & questio de objetivos ¢
contetidos da educagio, seja escolar ou extra-escolar, gue refletem expectati-
vas socials, E a partir da avaliagio da educagio-produto que se pode formular
ou reformular a educagio-instituigio.

A educagio-processo comesponde i agia educadon, s condigdes ¢
modos pelos quais se assegura a cducagio-produto. Admitindo-se que toda
educagio implica uma relagao de influéneias entre seres humanos, & cdu'w;io-
processo indica a atividade formativa nas virias instinciss com vists 2
alcangar propositos explicitos, intencionais de mnst‘omuc.io da pctmmud'adc.
A educagiio-processo denota a influéncia cducativa organizada, com objetivos
¢ contefidos definidos, visanda certos resultados, distinguindo-se daqueles
processos educativos informais, mais difusos ¢ espontiincos, MIALARET, dd
uma interessante definigio da educagio-processo:

Y0 fato da educagdo ¢ uma agdo exercida sobre um su{cf:o ou
grupo de sujeitos, agdo aceita e mesmo pmcgmda pelo sweito ou
grupo de sujeitos, em vista de atingir uma modificagdo profunda, tal
como novas forgas vivas nascem nos sujeitos e estes se tornarm, eles
mesmos, elementos ativos desta agdo exercida sobre eles”.

Vé-se, af, 0 processo educativo operanido com trés clementos: um
agente, que cstd na origem da agdo cducativa, um modo de atuugdo
(contetido/método) e wm destinatdrio (individuo, grupo, geragio). Outro nftor.
NASSIF (1980: 215), expresss assim sua concepgio de processo educativo:

"a configuragdo do individuo e do grupo que resulta da agdo
educativa organizada ou que ¢ estimulada por ela. Ou, tambiém, como
0 Processo em cujo transcurso se configura ou se desenvolve a vida
lumana, individual e grupal, conforme fins preestabelecidos e
mediante 0 emprego de conteddos ¢ mélodos orientados por esses
fins",

Coasiderando-se que # educagio ¢ uma agdo, & a educagio-processo
que camcteriza mais propriamente o fato educativo, [omcccadc_: as bases para
a cducagiio-sistema ¢ para a educagio-produto. E aqui cabe venificar objcliv_c!s
¢ modalidade de educagiio conforme as idades, os virios agrupamentos sociais
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a atender, delineando a natureza ¢ os vinculos entre a educagio informal, nio-
formal e formal que se definem segundo o critéria da intencionalidade ou
niio-intencionalidade dos processos educativos.

5. CONSIDERAGOES SOBRE A SETORIZACAO DOS SERVICOS
EDUCACIONAIS

Nos tépicos anteriores, tentamos explicitar um entendimento: dos
significados ¢ extensdes do termo educagidn, bem como as modatidades em
que se manifesta a pritica educativa, sem perder de vista a necessirin visio
globalizante da questio. Trata-se, agora, de distingoir setores, instincias, em
vista da estruturagio e organizagio das esferas que constituem os servigos
cducacionais. Nosso propdsito é tio-somente por algumas quesioes referentes
A articulagiio entre us modalidades de educagio (informal, nio-formal, formal)
¢ & integragio entre educagio-instituigiio, cducagio-produto ¢ educagio-
processo, ji que o sistema educativo nim pode desvineular-se do sistema
econdmico, sistema produtivo, sistema cultural, efe,

Comecemos pela nogio de sistema, Este termo indica um conjunto
articulado ¢ coordenado de principios, instituigdes, estruturas, processos, para
atingir determinados objetivos, O sistema educacional, assim, compreende o
canjunto de instituigoes cducativas intencionais, com certo grau de orgoni-
zagio, de tipo formal ou pio-formal, Inclui principios: filoséficos, Eticos,
politicos, leis e orientagdes normativas, spliciveis & variedade de modalidades
¢ instituighes educativas.

Que modalidades ¢ instituighes integrim, efétivamente, um sistema
educacional? Se ¢ possivel prever uma setorizagiio da educagiio nio-formal
¢ formal, pode-se fazer 0 mesmo com a educagio informal? Conforme vimos
anteriormente, na soviedade estio presentes processos educativos informais,
espontineos, difusos, envolvendo priticas de socializagio sem o cardter de
institucionalidnde ¢ intencionalidade. Tals processos impregnam todas as
esferas do educitive, mas é problematico tentar setonza-los. Por outro lddo,
¢ fato que certas fungées educativas vio se diferenciando ¢ se especializando,
concentrando-se em instituigdes e formando sistemas ¢ sub-sistemas (caso
tipica das tarcfns de ensino). Ao fafarmos, pois, de sistema educacional, nio
cabe incluir af fungbes educativas nio institucionalizadas, informais, nio-
intencionais. Todavia, nem por 8o um Sistema educacional se reduz 4
cducagio "formal”, j& que hit instituigies educativas de cariter nio-formal,
nito convencional, nas quais bi intencionalidade e certo grau de institucionali-
zagio ¢ onganizagio. Cumpre, assim, demirear o entendimento de que sistema
cducacionsl compreende aghes cducativas que guardam o cardter de
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intencionalidade ¢ institucinalidade, de tipo formal ¢ nio-formal Cgm esse
grau de abrangéncia, vé-se que nio cabe identificar sistema educacional e
sistema de ensino. Nesse sentiddo, wma lei que regula o ensing no pais nbo
deverin ser denominada “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagip Nacional”,
Cabe perguntar s o Estado poderia normatizar sobre a cducagio nacional,
uma véz que esta incluiria a educagio na famitia, nos locais de trabalbio, nos
movimentos sociais, nos meios de comunicagio de massa, nos partidos, nos
sindicatos, nas organizaghes comunildirias, et
Vé-se que a setorizagho do sistema educacional ¢ uma tarcfa c?mplcxa.
A dificuldade estd em situar as modalidades de eduoagio em instituigdes em
fungiio das agdes educativas especificas que empreenden ¢ cm como elas 5¢
articulam. Com efeito, embora tenhamos atribuido ao sistera educacional a
intencionalidade ¢ # institucionalidade, € forguso reconbeces que tiem tudo o
que ¢ intencional converte-se obrigatoriamente em institucional; ¢ o que &
intencional nio prescinde, por sua vez, dos elementos informais da cduagtlo.
Todavia, arriscamos propor uma setorizagio, ainda gue esquematica,
numa tentativa deo explicitar a interpenctragio entre 4 educagio informal, nilo-
formal ¢ formal, conforme instimigoes que as implementam e agoes
educativas que #s operacionslizem
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O grifico mostra as possibilidades de integragio e articulagio entre as
modalidades de educagio ¢ as instituighes correspondentes. Colocamos nugn
extremo a educagio informal, noutro a educagio formal ¢, no meio, a

educagio nio-formal, Por ser esta um tipo intermedidrio, tem conexdes muito.

proximas com s outras duas, porém, distinguindo-se da primeita por implicar
em aghes cducativas intencionais ¢ delibéradas ¢ com um grau minimo de
organizagio ¢, da segunda, por realizar-s¢ fora do Ambito do escolar conven-
cional, sinds que nem por isso escape de certa "formalidade”. Como vimos,
3 educagio formal ¢ nio-formal sio sempre perpassadis pela educugin
informal; dado o cardter intencional duquelas, cabe-lhe contemplar nss agoes
educativas, objetivos, contelidos ¢ métodos que considerem, criticamente, as
mliplas in(luéncias configuradoras provindas no ambiente natural ¢ sdcio-
cultural, Por sua vez, cducagio formal ¢ nio-formal interpenctram-se
constantemente, uma vez que as modalidades de educagio ndo-formal nio
podem prescindic da educagho formal (escolar ou nilo, oficinis ou nio) © as
de educagio formal nio podem separar-se da nio-formal, uma vez que os
cducandos niio sko apenas "alunos”, mas participantes das virios esferas du
vida social, no trabalho, no sindicato, na politica, na cultura, ete. Trata-se,
pois, sempre, de uma interpenctagio entre 0 escolar ¢ o extra-esoolar.

Estas consideragdes nio esgotam a questio da sctorizagio. Uma andlise
mais completa implicaria a discussio da politica cducacional ¢ da articulagio
do sistema educucional e seus subsistemas com o sistema econdmico, sistema
produtivo, sistema cultural e outros, questies que ji Wm merecida estudos de
oulros autores,

Os propdsitos deste artigo talvez tenham sido ambiciosos demais
devido & complexidade do tema, ao cariter multifacetado do fendémeno
cducativo ¢, certamente, & notéria imprecisio que guardam os conceilos aqui
tratados. Alguns leitores poderio ver no texto certa tendéncia formalista, mas
Julgamos legitimo postular & busca de alguma precisio conceitual. Além do
mais, procuramos acentuar as relagoes necessirias das instituigdes educativas
com o contexto social mais amplo, de modo a ver seus processos ¢ scus
produtos como ingredientes imersos na reproduciio social, As questdes que
tratamos envolvem outras andlises, a partir de uma variedade de enfoques, O
texto, pois, € matéria de discussio, & busca de maior aprofundamento.

RESUMEE
Ce rexte se propose de présenter les significations du terme éducation,

en recourant & son originé dtymologique et remarquer quelques définitions
classiques. 11 fait aussi la critique de cettes définitions, en s'appuyant sur la
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dialectique matérialiste. De ce point de vue, il propose une définition de
V'éducation pour, én méme temps, V'identifier comme I‘ab;act.d 'a?adc de la
science pedagogique. Aprés, il aborde les modalités de | ’éd.uf'auon { m[onfw!e.
non-formele et formele); dans cet égard, il a pu expliciter les plusteurs
significations de l'éducation comme institution, produit et procés autant que
les formes d’imiégration et d’articulation de cettes mudaii{cﬁv. n cherchant des
elements d'analyse vers les propositions de sectorisation du systéme
educationnel.
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ABORDAGENS PSICOLOGICAS DO ADOLES-
CENTE - VISAO PSICODRAMATICA!

Célia Maria Ferreira da Silva Teixeira®

Ni vida das pessoas existem momentos em que o individuo
sente necessidade de re-avaliar "quem sou eu”. Isto se deve ao fato de que,
o que sabia de si anteriormente, estd se modificando,

Esse voltar & si mesmo, e¢ssa buscs imtema, ¢sse processo de
compreensio ¢ re-organizagio pode acontecer motivado por razoes difereates,
dependendo da histhrid pessoal. Contudo, certamente, ocorrerd em dois
momentos pels préprin cronologis da vida no adolescéindia ¢ na velhice - e,
em um lereeiro momenlo, por opgio, no processo psicoteripico.

Nosso interesse, aqui, repousa sobre 0 momento da adolescén-
cia.

A adolescéncia @ uma fase intermedidria entre a Gise infuntil ¢
o fase wdulta, Trata-se de uma fase em que o ser humano sofre 38 majores
modificagbes no seu processo vital, do nascimenta & morie.

O seu inicio esti nitidamente demarcado pela puberdade. Por
outro lado, o final da adolescéneia j4 nio € tio nitidamente percebido. O
individuo pode, até, ji ser considerado adulto, mas muitas vezes ninda nio
atingiv 4 maturidade em termos psiquicos, afetivos, sociais ou ccondmicos.
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