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| DIFICULDADES ESCOLARES E O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Vera Muria dé Mourd Almeida’

O artigo contém wma reflexido sobre o rebaixamento escolar de
criangas, que ndo sdo porladuras de deficiénetas intelectuais Wisicas
on dificuldades emaocionals graves, mas, que, no entanto, parecem
apresentar uma interagdo limitada cam os objetos de confectmento
trabalhados na excola. Um estdo mais aprofundiado de tais criangas
nos leva o conclur por deficiéncia na imeragdo da crianga com o
meto, que, quando corrigidas  por processos de ensino mais adequa-
dos, propiciam melhor interagao e trazem diferengas significativas em
seu rendimente escolar,

Vygotsky (1988), analisando as relagées entre dexenvolvimento ¢
apreéndizagem, afirma que a aprendizagem prodiz o desenvolvimento,
e conclui que atrasos na aprendizdgem reperciitem wito 50 no rendi-
mento escolar, como acarrety um comprometimento do ritmo do
desenvalvimento infantil, sem que este compnmctlmmto signifique
retardo da orianga ou perda de seu potencial de desenvolvimento, mas.
exige uma readapragido do enine as dificuldades individuars demons-
tradus por cada crianga.

O fracasso escolar tem wazido graves prejuizos para o sislema
educacional brasileiro, constituindo-s¢ em objeto de inlimeras investigagoes.
Faremos neste artigo uma andlise da situigio de criangas gue €m
rebaixamento escolar, sem, no entanto, apresentarem deficiéncias intelectunls
bésicas ou mesmo dificuldades emocionais de maior gravidade do que 4
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madorin das crinngas dos grupos considerados. Parecem, no cotanto, aprescntar
uma imeragio limitada com o objeto de conhecimento traballindo na escola,
como consequéncia provivel de uma diliculdade de interagio primiria, nas
fases iniciais do desenvolvimento,

Suss limitagoes formm sempre mal precisadas, Um estudo  mais
aprofundado nos leva & concliir, por defici¢ncias na interagio da crignga com
o melo, que quando cdrrigidos por processos de ¢nsing, que propicim melhot
mteragho, trazem diferengas significativas em seu rendimento éscolar,

Os novos enfoques da Psicologia estabelecem uma relagio entre
aprendizagem ¢ desenyolvimento, que vEM cOMpProvar que as repercussoes
deste fracasso viio além das questoes escolares, pois acarrets um comprometi-
mento do ritmo global do desenvolvimento infantl.

Vygotsky (1988), analisando estas relagoes, afirma gque a aprendizagem
produz o desenvolvimento, donde se conclul que dtrusos na aprendizageny
podem repercutie no desenvolvimento da crianga, existindo ehtre ambos uma
dependéncia complexa ¢ dindmicy,

Giusta (1989), chama atengiio pira o a0 de que a cscoli, 40 pssumi
a democratizagio do ensino, passou a interpretir o frac uss0 como deliciéneia
da ¢rianga, como se The faltassom 08 requisitos mdla.pmumrls Pilra e -
nhi-la. Muitas destas crisngas foram diugnosticadss como portadoms de
*deficiéncia cereheal minima®, sem, no eatanto, se fozer wm disgnostico
preciso. Posteriormente, # situagio se mverteu e foi colocada a respansabili-
dade do fracasso, especinlmente, na escolo, no dificuldade da prafessorn de
sc livrar dos parfmetros de aluno ideal ¢ assumir o tealidade du criangs
concreta, limitadd pels sva histaria de vida ¢ por reduzidas aportunidades
educacionals,

Apc.'.ar dos avangos trazidoy por uma compreensio sociul do problema,
esta postura nio provocou o rebdixamento significativa do fracasso escolar,
coma seria 0 esperndo, Na prtica, as duny forma de se lidar cotnt n questio
trazem impli;lms a concepgdo idealista, nma de crianga ¢ a outra de escola,

A énfase nas igualdades de oportunidades de educagio trouse a nogio
idealista de que todus as criangas sio iguais, desconsiderando as desigualdades
no processo de desenvolvimento, geradas pelas diferengas de experiéncia,
Assim, reforga a idéia abstrata de crianga, nio levando em consideragio suas
experiéncias Individuais, suas dificuldades, scus fracassos, valarizando
somenle as regularidades do processa, para um grupo dado.

~ Kostiuk (1986) afirma que & educagio fracassa quando niio toma em
consideragio as possibilidades de desenvolvimento adguiridas internamente,
subjetivamente, e as relagies objetivas com o ambiente.
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Desvonsiderar s diferengas das experi€ncigs pessobis, das inferages
sociais ¢ escolitres de wma crianca ¢ rtificar 4 crenga po detetminismo das
fungdes mentaks, como se 0s processas mentais se limitassem a se manifestar
com A iade ¢ nio se formassem na atividade, como s¢ o raciocinge da
crinnga, swas fomus de pensir ¢ compreender o mundo ndo [ossem lnﬂuw-
ciads polos processos de aprepdizagem, incluindo a escolyr, A n;wmli/ngcm
transforma nido $6 o pensamento consciente, mas os modos coma cle se
provessa, 510 ¢, o processo mental implicado.

Vygotsky (1988) alinna que a “aprendizagem faz nascer, estimolar ¢
ativar processos internos de desenvolvimento no Gmbio das relagoes mrer-
pessoais ‘¢ que oi continvagio sdo absorvidos pelo curso intetior do
desenvolvimento ¢ 'se converten em aquisicies Intermas da crisnga”.

A aprendizagem deve adiantarse o descuvolvimento, pois cla
engendrn & "zona do deseavolvimentd potencial™ da criangd, 1510 €, 0 que ¢l
€ capaz de fazer com o auxflio dos adultos, que ¢avalve 0s processos que
estivo amadurceendo ¢ se desenvolyendo,

Apesar de aprendizagem ¢ desenvolvimento se conslituirem em
processos distintos, Vygotsky (1986 explica que "uma carreta organizagio da
aprendizagem da criangn conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de desenvolvimento ¢ essa ativagio ndo poderin produzir-
se sem i uprendizagem. Por 1850 o aprendizogom ¢ wm momento mirmsecd-
menle necessirio ¢ universal para que K¢ desenvolvd na o crianga essas
carateristicas humanas nfo naturais, mas formadas Kstorcamente”. Assim, o
processo do desenvolvimento ségue o da aprendizugenm, que Cria o desenvolvi-
mento,

Vygotsky (1987) atirma que us bases psicolGgicas par o sprendizado
de matéring bisicas nio precedem este aprendizido, mas se desenvolyem
numa interagio continga com estas contribuighes. Os anos escolares sdo o
periodo dtimo para o aprendizado de operigaes que cxigem consciénela ¢
controle deliberado, que por sun vez favarecem o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores.

Vygotsky (1986) fez uma andlise da relugio entre matérins escolures
¢ o desenvolvimento da cilanga ¢ cobcluin que cada matéria tem wma relagio
proprie com o desenvolvimento, relagao esta que muda e cada ctapa da
crinnga, nio se produzindo de modo simétrico ¢ paralelo,

A aquisigio da leitura, da escrita, da aritmética ¢ das ciéncias da
histdria ¢ da geogratia nio se reduz i simplu aquisigio destes cunlgcdmu\ms,
mas implica timbém a capacidade cognitiva da crinngs, us fungdes mentils
neles enyolvidas, assim como: nogoes dé cspago, tompo, causalidade ¢
relagoes 16gicas.



&4 AUMEIDA VIMM. TERBoubitudes smalares

Kostitik (1986) ressalta que o ensing nas escolas nio deve so limitar
o wansmitir cénos conheécimentos, mas deve atingir a capacidade do aluno de
analisar & generalizar o fendmeno da realidade ¢ de raciocinar corretumente.
O ensing produz um verdidein desenvolvimento mental quando se basoia has
relagies reciprocas enitre aprendizagem ¢ desenvolvitnenia nas diversas ctapas
do traballio escolar, nas diferentes matérias. Por esta razio podemas afinar
que nem todo conhecimento novo produz desenvolvimento.

Nas séries iniciais o progesso de alfabetizagio nssume o papel
predominante no trbatho escolar ¢ fem sido objeto de investigigoes
inovadoras, que redefinem o processo,

Lemos (1982) ressalta que a linguagem escrifa hoje pio € mais
considerada uma mern representagio da linguagem oral, mas uma recons:
trugio linglistica em outro nivel. Esti’ reconstrugio mplica meios distintos
de comunicagiio, NOVOS processos cognitivas, novas concliisbes ¢ processos
de inferéncia, que formam possivel a descoberta dos regras relevanies
implicadas, que nio sio dadas, mas que deveém ser descobertas pela erianga.

A criana atu sobre os objetos lingliisticos, coordenando-os,
relacionando-os, formulando  hipoleses stcessivis  sobre 05 mesmos,
reconhecendo suas propricdades, enquanto objeto original. Trate-se de um
processd camunicativo ¢ cognitivo, numa interagio entre pensamento ¢
linguagem, onde a signilicagio ¢ o componente bisico, cuja interprétagio tem
origem no processo social, construido atovés das experitncias da crinnga.

Kostiuk explica que, 80 assimilar o contefido de um fexto, a crianga
aprende a wsar formas de andlise ¢ de sintese, que se generalizam posterior-
menite ¢ se convertem em fstrumentos de pensamento, de memdria voluntiria
¢ de reevocagio.

A niio aquisigio da leiture e da escrifa, pela crianga, nas sries
iniciais implica, portanto, nio $6 a ausénein deste conhecimenta nove com
todos os limites que isto acarreta, mas tmbém o nio desenvolvimento das
relaghes I0gicas o lingdisticas cnvolvidas. Se a aprendizagem pera o
desenvolvimento mental, falhar nesse processo repercite  no ritmo do
desenvolvimento da criangs, que fica comprometido, sem que esfe comprome-
timento acarrete retirdo da crianga o perda de seu potencial de desenvolvi-
mento ou de aprendizagem.

Luriu (1990) investigou os efeitos da escolaridade sobre o desenvolvi-
mento das fungoes mentals superiores em grupos diversiticados de adultos
com alguma experiéncia de esoolaridade e grupos de unalfabetos. Trabalhando
com situagtes de chassificagio ¢ silogismos verbais coneluly a superioridade
das classificagoes efetuadas pelos grupos portadores de alguma escalaridade
com relagio aos grupos de analfabetos,
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i iocl:;';c:el:::: ::‘ silogismos, o sujeitos analfabetos nio percebiam a
constiluindo-se fum ]ugzni::)ia?nd.. G i
alivldad‘:s '“gﬂ::;'dl; :scnlur. um vez instaladu, exige unt replanejamento das
PRGN Pwlor com a crinnga tem de ser felto a partir da
As suis particularidades, do nivel em que se encontra, far gue
el possa continuar a aprender ¢ a desenvolversse, wina vez que fais processos

siio contimios, evolutivos, genéticos, sem sallos britsons, devendo resped
PSR by , devendo respeitar os
s ‘:‘. d::?ﬁ;i:i;cpfwnc“ de ?ériu escolures, sem consideragio das
s uais de cada crianga, sem mudangas na natureza das suas
4 S et €10 do conhecimento escolar muito pouco actescenty 4o

c‘scrnvo&vga:nwklnrnnm € gera provavelmente novos insucessos.
>..J simp::: :tmz‘i::‘ quem enfutiza que o desenvolvimento mental niio ¢
e 1 ;im o 5 influéncias cducativas a que i crianga esti sujeitn,
o "’ i f‘“’“‘“"ﬂ_ﬂﬁ quantitativa de atividades, mas implica uma
P o, W lnslormagio intema, um processo de reorganizagio, que oio
completa nas releridas criangas, :
3 :_:'g;’“"y {1986) afirma que o forga motriz do degenvolvitnento vem
e“ O:n Co‘gb fx!lcmas entre as novas cxigéncias colocadas pam & criunga
£ ;vs ‘; ::: o‘:;:: y Sldadcs de uu‘sﬁiﬂo. entre a5 exigéncias de novas tirelns, de
PR z::‘”‘ ¢ 0 compartamento adquiride previamente.
ottt ) bi’"’fcssm serid portanto deleotar estas contradigies ¢
b o socci:lml erta de solugdes novas, possiveis para cada idade, para
¢ varidveis, de m;‘:mbnndo-,e de que a5 Indicaches da idade sio instiyeis
- i;lﬂuencin :‘ com as condigdes em que se encontra cada crianga.
wise: denende dus cx escola sobre cada wma nio ¢ mecinica, automatica,
et L uma"““'wm. do nivel de desenvolvimento ¢ do conbeci-
i A By construida nas relaghes: com o ambicute. Os fatores
e s das condighes internay, ainda que estas condigdies se
mA :;c u:ng:(mto resultado das agdes externas,
8 €omo wm todo, curticulos ¢ m; i

adaptar nio 6 s carmteristicas de cada grupo wf:::;’.i‘n: :?::::ucrd;;‘: ;:

sua individualidade, nos seus suces s
, “05 ¢ fracpssos, ‘
enire as condigies sociais e as pessoais. sy sl 3t

ARBSTRACT

These :;: i;:;::i:" there is reflection about the children's school lowering.
re not carrying basic imelectual deficiencies or serious.
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emotional difficulties, however they seem 1o present o restricted interaction
with the objects of knowledge worked in school. A more profound study of
these children makes us copelude by deficiencies of the child's interation with
the environment. When these deficiencies are corrected by o more appropriate
teaching process they propitiate a better interaction and bring meaningful
differences to the children's school production.

Vigotsky (1988) analyzed the relationshup between development and
apprenticeship and said that the apprenticestap causes the development and
Rot to the conclusion that decays in apprenticeship appear not only on the
school production but also causes damage to the rhythm of the infantile
development. Thiy damage does not mean w decay of the children or loss of
their potential development but it requires o teaching rearrungement to the
individual difficulties shown by each child.
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08 SIGNIFICADOS DA EDUCAGAO,
MODALIDADES DE PRATICA EDUCATIVA
E A ORGANIZAGAO
DO SISTEMA EDUCACIONAL

José Cirlos Libines'

O texto pretende explicitar os significados do termo educagao
recorrendo i sua origem etimologica, a algnmay definicoes chissicas
e @ eritica dessay definiges com bose na dialética materialista.
Propoe uma definigdo da educagdo nessua. perspectiva. para, em
sequida, identificd-la como objeto de estudo da cléncia pedagogiea,
Aborda as modalidades de educagio (informal, witvo-formal, formal),
seus sentidos de instituicdo, prodwo ¢ processo e ns formiyx de
integragito e articulagdo dessas modalidades, levuntondo iditas para
a setorizacda do sistema educacional.

Entre os profissionais que se ocupam, direta ou fndisctamente, de
atividades no campo educacional, tem havido entendimentos bastante diversos
¢, frequentemente, parcializados; do termo educagio. Em boa parte devido i
camplexidade ¢ multidimensionalidade do fendmeno educativo, ainvestigagio
de sua natureza, de suas especificidades ¢ de suas fungiies; pode ser [eita sob
virios enfoques: o antropolgica, o sociolgico, o econdmico, o psicologico,
o biologico, o histérico, o pedigdgico.
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