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A FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO
PROFESSOR E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Lana de Souza Cavalcantt’

Esse texto aborda a questao da importincia da formagdo
didiitica-pedagégica do professor de Geografia. A andlise da
pritica didria de professores de Geografia, nos mamenros de
planejamento, diregiofexecugdo e avaliagdo da ensino, revela
que esses nlio tém noreado seu trabatho por wma concepgdo
tedrica abrangente sobre u educagio, a escola, o ensino ¢ 0
potencial educative da Geografia sna formagao do cidadio. A
adogdo consciente de tal concepgdo € de fundamental impor-
tincia, na medida em que @uxilia o professor na superagdo do
formalismo diddtico presente na escola e na potencializugdo
day condigoes que o escola oferece € que os alunos dispocm,
para a methoria da qualidade do ensino. ‘

No exercicio de minba profissio, enquanto professora de
Didética ¢ Pritica de Ensino de Geografia, tenbo lidado com a questio do
papel da formagiio didético-pedagdgica do professor na realizagio do ensino
de Geografia em sula de aula, Freqientemente, essa questio & alimentada por
diferentes entendimentos a respeito da relagio teoria ¢ pritica, conietdo
forma, finalidade ¢ meio, no imbito do ensine escolar. A problemitica, objeto
de debate entre tedricos da educagio o do onsino (Candau, 1988; Libineo,
1990; Veiga, 1989 ¢ outros), € bastante complexa ¢ niio se restringe & arca de
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Geografia. Neste texto, pretendo fazer uma reflexio, em linhas gerais, sobre
men entendimento da guestio,

Inicio com uma afimmagio que me parece sintetizar a compre-
ensio gue muitos professores Wm sobre a questio: ... nio adianta procedi-
mentos pedagdgicos, pois o professar sem conteddo niio vai # lugar nenhum®,
Em contraposigio a essa afirmagio ¢, a0 mesmo tempo, complementando-u,
afirmo o seguinte: ndo adianta, apenas, o dominio de copteddo, Sem unma
concepgio palitico-pedagdgica e diddtica, o professor também nio vai a lugar
nenhum. Isso, de certa forma, complementa o pensamento anterior, porgue
significa que € preciso que o professor tenha dominky de eotitetido ¢ uma
concepgiio politica, pedagégica ¢ diditica para dirigir adequadamente o
ensino.

Para demonstrar 3 pertinéncia dessa Gitima afirmagdo, passo a
descrever ¢ analisar a peitica didria de professores de Geografia, na segunda
[ase do ensino fundamental (5* a 8* séries), com base na minha experiéneia
profissional ¢ na pesquisa realizada para minha dissertagio de mestrado’,

I = A Pritica Docente de Geografin em Fscolus de Ensino
Fundamental

O processo de ensino realiza-se em teés momentos fundamen-
tais: no plancjamento, na diregiio ¢ na avalingio do ensino. Embora nio se
possa considerar esses momentos separndamente, dado que estio ou devem
estar em estreita interdependéncin, € possivel percebé-los na sus especilicida-
de. Por essa razio, para efeitos de andlise, pode-se destacar cada um deles.

planejamento de ensino

O plancjamenta de ensino, nas escolas de nivel fundamental ¢
médio, € feito, usualmente, no inicio do ano, Nessa ocasiiio, 08 professores de
cada firea se reGnem, apds diretrizes gernis dadas pely diregio da escold, para
"refletirem” ¢ "tomarem decisdes™ 4 respeitn do ensina i ser realizado dirante
0 ano, Mas, tenho percebido que os professores de Geografia, via de regra,
plancjam as atividades, mas ndo o processo de ensino proprismente dito.

pefiroe aqul & diasernagio de mestrwdo entimluda O ensine &iflicn de Geogralis em mcdas
publicos do eosing Adumenal®, delindida w0 Curao de Mesttads em  Edusgho Escolar Bessllor da
Fagulibade de Educugho dn Universidade Federsl de Gouin, om ahril de 1991, A dissentagio huseou-se e
prsqulsa Hpn estide de cavis, medinte oheervagao direra do trsbalbo docente de cineo professanes de Gieografii
et (réw gacolss poblicas de Gollnin, ¢ em ereVistan com as wsesman ool
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Além de o planejamento ser encarado como uma farefa formal
¢ burogritica, que muitas vezes nem & utilizado de fato, sua clnbornqﬁo nio
¢ resultado de um trabalho conjunto de professores de drea - Historia,
Gcognﬁl ¢ Ciéncing Sociais - nem de reflexoes e decisoes ttmcicn'lgs aoCrca
do pmcémo de ensino. Muitas vezes, sun elaboragio se reduz a distribuir o
conteido, estipulado no programa da escola ou no Hvro diditico adotado, pelo
niimero de aulas previsto, procutando diversificar procedimentos, um pouco

iamente, ; .
i cO cardter formal do plan¢jamento pode realmente limitay sua
efichcia enquunto instrumento orientador o ensino, Mas, ainda assim, €
possivel clabord-lo enquanto manifestagio de umna cancepeiio conselente ¢
explicita do processo de ensino, das tarelus sociais di edocagio ¢ do ensing
¢ do papel da Geografis na escola. E com base nessa compreensio queo
professor deve tomar decisoes de modo a desencadear o ensino, mis condighes
concretas onde ele se realizard.

Ao propor um  plangjamento _dc cnsing que snp«l:'rc am:
concepgio mecinica e burocritica, Lopes (1989) enfatiza que suas pnnc:v.
nio poderio ser entendidas como distintas © csunqucs.;ch»ido i natuwf
confinua, dinimica ¢ globalizante do processo de cnsing. E asslnula. a5
caracteristicas dessas *partes” do ponto de vista de wm planejamento de ¢nsing
"globalizante®:

105 objetivos de ensgno precisardao estar m(mdufs
eminentemente para-a reelaboragio ¢ produgio df conhect-
mentos, Para tanto, deverdo. expressor agoes tais. camo, @
reflevio critica, @ curiosidade ciemiifice, a x'nvamga.gfwg a
criatividade {...) A organizucdo dos conteidos estard intima-
mente relacionadi com o objetivo maior da educagdo gmo{ar.
que ¢ propiciar ¢ agquisigdo do saber smmu:izqdo '(c'xéncm).
tido coma instrumento, fundamental de libertagao do lomem
() procedimentos deverdo ser selecionados de forma a
atenderem os diferentes nivels de aprendizagem dosqqdos. hem
como « patreza da matdria de ensino proposta {...). h{mn
processo educativo onde a metodologia de ensino privilegia a
criatividade dos alunos, a avaliagdo terd o cardter de acompa-
nhamento desse processo, mum julgamento comyunto de profes-
sores ¢ alunos." (1989: 47[4%).

Uma reflexio fundamental, no momento do plnncja-mcmcf. se.
refére ao objetivo geral do ensing, A definigio clari ¢ consciente de objetivos
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de ensino possibilitard a intencionatidade na realizagio do ensino critico, em
todos of momentos. E as objetivos estio estreitamente vinculados aos
conteldos ¢ aos métodos de ensino, na medida em que os orientan,

O objetivo mais geral do ensino na escola fundamental,
vinculado a objetivos - histéricos, sociais © polfiticos nummo perspectiva
progressista, & o de contribwir com a istramentalizagio necessiria para a
formagio de oidadios ativos e conseientes.

Nessa perspectiva, a torefo da escolu & transinitie clementos da
heranga cultural para que os slunos dominem conhecimentos, adquiram ¢
desenvolvam babilidades, hibitos ¢ capacidades com o abjetivo de eapacit-
los para a formagio de conviegdes ¢ atitudes necessirins i atuagio produtiva
na pritica social,

O objetive do ensino de Geografia, nesse contexto, & o de
contribuir com a instrumentalizagio basica necessdria 2o desenvolvimento do
pensamento autdnomo dos alunos, naquilo que € especifico da Geografia - a
apreensiio da realidade do ponto de vista geogrifico. Essa apreensio s¢ di
pela andlise de fatos, fendmenos ¢ acontecimentos nu sup configuragio
espacial, na sua espacialidade. 4

diregio/execugiio do ensino

Na diregiio/oxecugiio do ensino, em escolas do ensino funda-
mental, também predoming a formalidade. O processo de ensing realiza-se de
formi mecinica - o professor apresenta ¢ iiteepreta para o aliono o conbeci-
mento sistematizado no livro diddtico. O ensino tem a fungio de requisito
pary se obter aprovagio institucional, A "aprendizagem® ¢ conseguida pels
repetiao, por diversas vezes e de diferentes formas, dos conteddos transmiti-
dos, o que possibilita sua reprodugio mechnica.

O processo de ensino € um processo de conhechmenta do aluno,
mediado pelo professor. Essa concepgia leva so entendimento de que o aluno
¢ .o sujeito desse processo, Mas, leva também 20 entendimento da necessidade
de diregio ¢ condugio desse processo pelo professor. Sendo assim, na
realizagio dis atividades de ensino, o aluno nem pode ser congiderado sujeito
autbnomo desse processo, nem pode estar ¢m posigio de passividade.

A ugio do aluno, no entanto, deve ser prioritariamente mental,
de elabomgdo mental, o que nio significa, necessariamente; que o aluno deva
cstar em permanente atividade fisica, realizando wrefus individuais ou em
grupo. O mais importante € que ele estefa em atividade mental, vinda que
parega estar passivo, como nos momentos de exposigio oral do professor,

' K
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Com efcito, o método de ensing mais utilizado €, sem ddvida,
o de exposigio oral. Mas, com {requéncia, predonting 3 exposigio de forma
unilateral, dogmitics, com a fungio de inferpretar o conteddo par o aluno.
Essa exposigio, muitss vezes, € cnremeada com ‘pctglmm formuis, que
objetivam a repetigio, pura e simples, do comcudfv. Nio sou contra. a
exposiydo, muito pelo contririo, mas cla deve ser fmu buscando du(igu' o
pensamento do aluno, para suscitar a dovida, o qucsqunammlo. o racioeinio,
para que o aluno, sozinho, chegue is suas proprias conclusbes.
| O professor, ma sala de auly, deve dar, entiio, um ynum:mo
crifico a0 contetdo, tendo em vista sus assimilagao ativa pelos nluno}. A
dimensio critica dos conteGdos estd na explicagho cientifica de fatos,
fendmencs e acontecimentos ¢ na consideragho de que esses 1Em um cariiter
histérico, social ¢ pritico. Para o tratamento critico, o professor deve inserir
nos contedos seus significados sociais, historioos ¢ politicos © situar os
abjetos de estudd nas suas ligagGes com a pritica humani m'vm € Lom us
experiéneing reais ¢ concretas vividas pelos alunos na sua .princn cotidizna.

Mas, na pritica de ensino aindu predomina a abardagem
tradicional do conteddo de Geografin, seguindo fundamentulmente a do !wm
diditico, que aparece como autoridade instituido ¢ inquestiondvel. Os livros
mais wtilizados, nas escolis de ensino fundamental, se cslmmnm'cnnrumxc
o padrio tradicional: hii um tratamento mecinico entre as varidveis naturiis
¢ sociais do fenémeno geogrifico, que gera  divisio dos contefidos, sem
interdependéncia, em aspectos fisicos, humanos ¢ ceondmices da realidade

' o0 com a desericio da paisagent.
- o p(cdc:nm:ua oe‘;\::g:q: livro diditico ﬁﬂn‘c. g: certi forma, o

trabatho docente do professor evidencia a necessidade de se produzir livros
diditicos com base muma proposta critics de ensino de Geogralia, E, ‘dc fato,
alguns desses livros entraram recentemente eim circulagia’, embora isso nio
garanta o ‘existéncia de mudangas substanciais no que se relere a0 tratamento
dada 80 conteddo: Antes de tuda, ¢ essencial que o professor assumi uma
postura critica diante do livro, compreenda a proposta do autor - enquanio
construgiio tedrico-metodoldgica da matériu Geografia, por ele elaborada - ¢
opte por ela, infegral ou parcialmente, conforme o cas0, em fungio de sua

proprin concepgio ¢ propasta de ensino.

3 oo exemple e o vy e emaing fudamental de M. Adud.. (1989). de C-W.F' Gongalves
£ 11, Barboss [ 1989} ¢ dee JW. Vesentini < V. Visch [10%).
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svalingiio do ensing

Os alunos da 2* fase do ensino fundamental, regulormente, sio
avalindos pelas provas, aplicadas mensal ou bimestralmente, ¢ tem boas notas
(ou boa avaliegdo) o aluno. que se mostea capaz de reproduzit, o mais
fidedignamente possivel, o contetdo trabalhiado, Cada prova fests os
conhecimentos memorizados num determinndo periodo; conteddos anteriores
sdo esquecidos; o que evidencid a priorizagio, no ensino, do produto ¢m
detrimento do processo.

Os limites . dessa forma de avaliagio sio claros, mas. mio
impedem que cla scja utilizada como instrumento de andlise do processo de
ensing desencadeado no perlodo a que se refere, Essa andlise permite, por
exemplo, diagnosticar “problemas” comuns de aprendizagem insuficiente ou
nio ocorrida, conceitos assimilados de forma equivocada, indicando a
necessidade de uma retomada no processo. Nesse sentido, a uvalingio pode

© deve ser discutida com ps alunos, pars que juntos discutam as possiveis
causus das dificuldades ¢ as formas mais indicadas para superi-las. [850
signitica voltar, eventwalmente, s0 contefido nio assimilado ¢, dé novo,

procurar modos de promover sua assimilagio stiva por parte dos alunos, A
esse respelio, comenta Keaski (1989):

"Os resuliados dessas arividades (de avaliagio) precisam
ser cophicidos nido 5o pelo professior mus, também, por todos
o5 alunos. Devem ser diseutidos, analisados em classe ¢
servireém para que, pertodicamente, sejam redefinidos on nao
o5 objetivos; sejam rearientados ou ndo oy caminhos da agdo
educativa” (p, 142},

Hi que ressaltar, aindy, que twato a avaliagio por prova ¢omo
por pantos de participagio em tarefas sio freqientemente wiilizadas pelos
professores como forma de manter a ovdem no andsmento dus aulas, o
siléncio dos alunos ¢ a atengio na explicagio do professor, aindn que 553
atengdo nio seja resultado de reéal interesse pelo conteddo explicado, Esse
modo de agir também fol observado na pritica dos professores da pesquisa
de Caporalini (1989), Segundo ela:

“com freqidneia eles (os professares) langavam mdo
da referéncia 4 prova e/ou conceito como forma de ‘incentivo’
ao estudo ou mesmo G atengdo durante a aula. Repetiam
mecanicamente 05 mesmos exercicios nas atividiedes em salu de
‘auly, acabando, talvez, por levir o aluno u adquirir a capaci-
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dude de reproduzi-los fielmente quando pedido, "desde que” em
idéntica sinwagdo” (p. 104).

As oportunidades de avaliagio niio podem ‘csmr desvinculadas
dos outros momentos do processo de ensing, Ao contrino, a avaliagio deve
estar articnlada @ €s5cs Momentos, Wna vez gque ¢ cles que cla se lcfﬂc: 0
professor, pela avaliagio, reflete sobre 0 andamento da ensiny, o que o auxilin
na tomada de novas decisdes. O professor deve estar colidianamente ftcmo
as mudangas de comportamento dos alunos € deve, tmbém, suscitar o
julgamento deles quanto #o wrabalho desenvolvido, Deve ymporciomrromi:no
105 em que esse julgamento, do professor ¢ de stus'alupo;. Sej4 dvslcut ‘u,
dando base # uma reorientagiio do processo. cducativo, Deve, igunlmente,
preocupar-se com A capacitagio, dele ¢ de scus alunos, pars uma aulo-
avaliagio. Bssa avaliagio, enguanio atividado ycmnn.lcmc doy ensing, nio
exclui, necessariamente, 0 momento especifico da avaliagio em que o aluno
demonsieard em que [ase de c¢onhecimento s c.n_cunm. Nesse mnmcm‘;_. 0
julgamenta feito, pelo professor poderd ser questionado pclo.nlgno. Enfim,
todos esses "momentos” devem ser utilizados com o objetivo. nio .dc
clissificar, mas de promover professor € alunos para, uma nova fuse de seu
desenvolvimentc.

2 - A Importincia da Formagio Diditico-Pedagdgica de
Professores de Geografia

Pelo acompanhamento do trabalho docente dos professores de
Geografis em escolas de ensino fundamental, !)ttocbc:-w que, de um lado, ::
professotes, em. geral, dominam s procedimentos. mais ‘clcmcmmls. g
docéncia ¢ procurany realizar suas tarefas com sgdu.ludc. Mas, por outro lado,
falia & cles uma concepgdo tedrica abrapgente sobre o trabalho docente, 'um'l
reflexdo aprofundada sobre 3 renfidade da estrutura ¢ funcioqlmculq da escola
como um todo, um dominio pleno dos conhecimentos geog{tﬁccS € dc‘scu
potencial educativo para n formagio do cidudio ¢ uma concepiio sobre I'
fungio da educagio ¢ da escala numa soctedade determinada, Gu;ndc parte
dos professores de Geografia nio realizam scu trabalho conforme uma adogio
consciente ¢ explicita de um projeto politico-pedagdgico, nem o nortelam .h;pzt
uma concepgdo clard do ensino ¢ da Geografia engquanto matéria dc‘fng ¢

A realizagio eletiva de um processo. de cnsingaprc_ndmgcm.
mesmo quando embasada por teorias nio criticas de ensing, Tequer wma
[oﬁmqio profissional que ultrapasse esse linites. Além disso, mcsm‘o' que o
professor niio opte conscientemente por determingda orientagiio ledrica para
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fundamentar sua pritica docente; ainds pssim sua pritica, materinlizada na
selegio ¢ organizagio de conteddos; nos procedimentos utilizados, no modo
de avaliar, demonstra alguma orientagdo Iedrica

O problema € que, quando a pritica nio se orients consciente-
mente por umid concepedo de ensing, seds componentes (objetivos, conteddos,
mélodos, ¢ momentos - planejamento, diregio/execugiio, avalingio) se
estrutnram desarticuladamente no décorrer do proceso, Ou scja; as atividades
muitus vezes sio desconexas, os procedimentos ¢ recursos wtilizados de modo
inadequado € pouco elionz, ¢ o resultado € que os objelivos do ensinoe nio sio
aleangados, mesmo quando se restringem a simples reprodugio de conheci-
mentos,

E a articulagiio dos componentes € momentos, observadas as
condighes cm que 0 ensino se realiza, que assegura a efetivagio de um ensing
de melhor qualidade, com maior possibilidade de alcance de objetivos
pretendidos, dado o seu cardter de intencionalidade.

Se isso € verdade para a realizagio do ensino, scja qual for a
orientagio pedagdgica que se adote, com mais rzio 0 € park o €nsing numa
perspectiva critics. A intencionalidade do ato docente ¢ uma dimensio
fundamental do ensino critico, na medido em que € ela que ird possibilitar o
desenvolvimento articulado do processo, Segundo propésitos sGeio-politicos
progressistas, desde que soja opgio consciente do professor. Por essa razilo,
a proposta de ensino critico, conforme aqui defendida, destacd a importaneia
dos objetivos para a realizagiio do ensino, Por outro fado, o que pode
assegurar o alcance de objetivos progressistus € o dominio de conteddo e de
modos de tratd-lo no ensino. E csse dominio que ird permitir ao: prolessor
dirigir o ensino de modo a promover # atividade cognoscitiva dos alunos para
que estes desenvolvam a capacidade de andlise critica da realidade (método),
utilizando-se dos resultados da experiéneia soclai ¢ cultural da bumanidade
(conteddo), para qué possam, eafim, participar ativamente da vida social
{objetivo),

Sendo assim, € importante chamar a atengio pata a questio da
formagdo de professores. O curso de graduagio © os cursos de trelnimento ¢
aperfeicoamento Em papel importante na consolidagio de’conviegies, par
parte dos professores, a respeito da fungio sochal da educagio, da cidncia
geogrifica e do potenciul educativo da Geogrifia, enquanto mntéria de ensina,
sobretodo nos nivels fundamental ¢ médio.

Os cursos de graduagiio devem, assim, preparar seus leencian-
dos pam o exercicio competente ¢ compromissado da profissio de magistétio,
0 que requer uma formagio scadémica cliciente, adequada ¢ critica.
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A eficiéncia dessa formagio refere-se ao dominio tecnico da
profissio, v que significa prover o8 licenciandos de oportunidades para
assimilarem ativamente os conteddos veiculados. De um lado, devem ser
considerados vs conteddos especificos de drea de futura atuagho: categorias,
conceitos ¢ principios da andlise geogrifica, bem como (oS, acontecimentos
¢ fendmenos geagrificos analisados cientificamente. De butro, considerar-se-
fio as refer@acias de andlise do fendmeso educativo mais amplo ¢, especifica-
mente, do processo de ensino: natureza, COMPONENtEs, Momentos,

A udequagio da formagio consiste na referéncia aos objetivos
da pritica profissional para a qual os alunos se dirigem - a profissio de
magistério. lsso implica assimilar os contetdos especilicos, apreender a
realidade do ponto de vista geogréfico ¢, a0 mesmo tempo, compreender a
potencialidade dessa apreensio pard a formugio de cidadios conscientcs,
criticos e crintivos. Os fatos, fendmenos ¢ acontecimentos geogrificos devem
ser encarados pelos futuros professores como objeto material do trabalho
docente que realizavio. £ preciso que ¢les compreendam @ telugio de
interdependéncia ¢ relativa autonomia entre cifneia geogrifics (realidade
analisada, apreendida do ponto de vista geogrifico, fim em si mesma), ¢ 4
matérin Geogrfian nas cscolas dog diferentes niveis de ensing (as bases da
ciénoia geogrifica, meios necessirios & formagio do cidadio).

A criticidade significa a formagio de convieges a respeito da
necessidade de se articular a pritica profissional a um projeto social mais
amplo, da necessidade histdrica de se realizar um ensing critico de Grografia,
das possibilidades ¢ limites que a realidude socio-educacional aferece ou
tmpoe u essa realizagio. A formagio dessas convicgbes esti, por sua vez, na
dependéncin da eficiéncis ¢ adequagio dos conteddos que scrio ratados no
curso. Com base ti apreensio critica e, portanto, cientifica, de conhecimentos
relevantes e imprescindivels & andlise do fendmeno educativo, dd educagio
escolar, du cifncin geogrifica ¢ da matéria Geografin, € que se formam
convicghes quanto ao papel social ¢ politico do ensing de Geogralia ¢ @
naturezn do compromisso politico inerente & pritica docente,

Em sintese, os cursos de formagio de professores de Geografia
devem ser estruturados de modo a Jevar os alumos - futuros professores - i
formarem wm quadro de referéncia ferico-pritico para o exercicio profissio-
nal competente ¢ compromissado. Esse quadro deve consistit no domitio
técnico di profissio - descovolvimento da capacidade de dirigir, conscicnte
¢ adequadamente, o processo de ensino no sentido de atingir abjelivos
pretendidos -, ¢ na formagio de convicgdes a respeito dos: condicionantes
socio-politicos de sua pritica profissional,
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Nesse sentido, uma questio que se sobrepde ds demais & o
probiema da definigio dos objetivos do curso de licenciaturn, Essa definigio
& bastante relevante, sobretudo nos cursas em que hd wma polarizagio
bacharelado X licencistura, na medida em que dels depende a estruturagio do
curso, a definigio dos conteddos ¢ de métodas de ensino. Se a articulagdo
entre objetivos, conlebdos o méwdos de ensino deve ser considerada. pelos
professores do ensing fundamental ¢ médio, igualmente o deve ser pelos
professares do curso superior. O ensino critico, parn que seja realizado nas
escolas de easino fundamental € médio, deve ser realizado, também, no nivel
superior. Assim, € preciso que se faga uma rellexio em toma da especiticida-
de dos cursos de licenciatum, da fungiio social dos profissionais que formam
¢ da drea de conhecimento em que atuam, para gue se delinam objetivos
sécio-politicos ¢ pedagégicos do curso de licenciatura de Geografia. Dai, ¢
possivel tex clareza quanto ds trefas educativas desse curso, aos objetivos,
conteldos ¢ métodos adequados a0 ensino das diferentes disciplinas, num
projeto progressista de formagio profissional.

Nessa formugio a discipling Diddtica ¢ Pritics de Ensino de
Geografia tem um papel especial. Ela nio pode ser considerads como o dnico
momento de articulacio entre teoria ¢ pritica profissional, na medida em que
fodus as disciplinas do curso devam fer esse cardior. No entanto, agqueli
discipling consiste num momento peculinr dessa articulagio, pais deve
concentrar ¢ aglutinar os fundamentos tedrico-praticos assimilados ativamente
a0 Jongo do curso, para que sejam materializados nuira proposta de ensino
de Geografin & scr implantada em escolus da ensino fundamental € médio. E
um "coroamento” da formagio, nio podendo estar desarticulado dos demais
momentos. Nessa discipling os futuros professores devem ter u oportunidade
de individualmente "experimentarem”, na pritica, as convieghes que formarsm
a0 loago do curso; u respeito daquilo em gue consiste um projeta diddtico-
pedagbgico progressista ¢ um cnsing critico de Geogmfia, Essa experiéncia
deve ser supervisionada com vistas a orientd-los na passagem consciente e
cocrente da teoria para a pritica, ¢ pars avaliar as expeniéncias especificas,

Ainda se tratsndo da referida discipling, deve-se destacar o
estudos dos fundamentos da Didética, para além de sux dimensdo técnica. A
esse respeito, afirmn Veiga (1989):

. a Diddtica tem uma importante contribuigdo a dar em
fungdo de clarificar o papel séeio-politico da’ educagdo, da
escola e, mais especificamente, do ensing (..} o enfoque da
Diddtica, de acordo com os pressupostos de uma Pedagogia
Critica, & o de trabalhar no sentido de ir além dos méradas e
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técnicas, procurando associar excola-sociedade, teorta-pritica,
conteido-forma, técpico-politico, ensino-pesquisa, professor-
aluno.” (1989:39)

A essa altura € pertinente reafirmar a importincia do investi-
mento na capacitagio profissional do professor. Essa capacitagio € um
processo permanenie na vida profissional - embort nesse texto se esicja
privilegiando o momento de formagio bisica do professor, ou seju, do curso
de graduagio -, ¢ consistc basicamente numa oricntagio tedrico-pritica para
o exércicio do nagistério.

Unia eletiva ¢ segun orientagio toGricospritica poderd ajudar
os professores o superaren o formalismo diditico que permein o cotidiano das
escolas. Poderd ajudd-los o potencializar as condigies que & escola oferece ¢
que os alunos dispoem no sentido de reglizar um ensino critico, Poderd,
enfim, ajudd-los a aproveitar melhor us atividades diditico-pedagagicas ji
previstas e realizadas no dis-a-dia das escolas, relativas ao planejamento,
direcaofexcougio ¢ avalingido,

A clarcza na definigdo de objetivos  sdcio-paliticos,  por
exemplo, avxiliark o professor na elaboragho de um plancjamento que rellit
tomadas de decisio conscientes quanio 4o processo de cnsino como um todo
significativo, na medida em que esses abjetivos serio pardmetro real para a
selegdo ¢ organizagio dos conteGdos especificos a serem veloulados nos
cursos ¢ para o éscolba de métados adequados dessa veiculagio, Do mesmo
modo, o dominio s6lido de conteddos, o raciocinio geogrifico dos professores,
bem como o entendimento da natureza, companentes ¢ momentos do processo
de ensing certamente contribuirio na transmissdo de conteGdos ubordados e,
a0 mesmo tempo, tralodos criticsmente, na diregio de atividides de ensino-
aprendizagem mals produtivas, com melbor aproveitamento do tempo das
aulus, dos recursos diditicos, principalmente o liveo diditico, ¢ com muior
envolvimento dos alunos - atividades que sejam momentos de encontro efetivo
dos alunos com a matéria Geografia, propiciando scu desenvolvimento intelec-
wal. A wvaliagio, também, poderd, ainda que permanegam o§ modos ¢
critérios formais recomendados ou exigidos pela escola, servir de elemento de
diagnostico do processo de ensino-aprendizagem em andamento.

Portanto, se a formugio solids ¢ adequada dos professores niio
garante, por si s6, a realizagio do ensino critico, €, no entanto, condigio de
possibilidade para wl realizagio, Essa afimagio tem como fundamento
principal o entendimento de que o professor realiza seu trabalbo de forma
relativamente autbnoma ¢ de que o faz dirctivamente.
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RESUMEE

Ce texte montre la question de 'importance de lo formarion
didactique-pédagogique du professeur en Géographie. L analyse habituelle
des profusseurs en Géographie dans les instanis d "dablissement des plans,
directionnement er de leur mise em marche en evaluant lenscignement, nous
montre qu'ils ne directionnerat pas leur travail @ partir d'une conception
théorique élargissante sur I'éducation, I"école, 'enseignenent et le potentiel
dducationnel de o Géographie dans la formation du citoyen. I adaption
consciente de telle concéption est tellement impartante 4 ln mesure oi elle
peut auxilier le professeur dans U'univers du potentiel des conditions que
I"écale nous offre et dont disposé par les éléves afin d ‘amélliorer la qualité
de l'enseignement.
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