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A DIDATICA E A PRATICA DE ENSINO NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FE/UFG

Ambrozina Amdlia Coragem Suaad'
Isabel Dias Neves

Mavia Teresa Lousa da Fonseca’
Ruth Catarina C. Ribeiro de Souza’

Exte texto traw do relatério final do grupo de trabalho
que coordenou o Ciclo de Aperfeigoamento Profissional dos
professores de Diddtica ¢ Prdtica de Ensino realizado em
198990 que constou de quatro momentas: @) relato da
experiéncia de cada professor da discipling; b) pesquisa em
subgrupos das. seguintes fontes: legislagdo e plano de cursos,
dissertagoes e teses, relatérios de wvalisgdo, artigos publicados
em periddicos; ¢ sistemutizagdo desses esaudos; d) elaboragio
do Relatorio do Ciclo, exposto ¢ discutido em rewnido plendria
do Departamento de Pedagogia e na I' Semana de Pedagogia

promovida pefo Centro Académico Paulo Frere, Esse esindo
levou ds seguintes conclusoes: w) embora muitoy professores

 1ivre Docente, Prof® da Universidade Pedaral de Gl
T testre um Eduengan, Prot® du Univerddade Fodvra e Goids,

3 Dautors em Educugho, Prod® da Univeraidade Fodeenl de Golis

 Mewre em Pducagin, Prol® da Ubiversidado Fesens i Gotin,
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assumam ier uma concepedo de unidadeé acerca da relagdo
feoria ¢ pratica, o que predoming, de futo, é uma visdo
dicotdmica; b) o curso de Pedagogia tem um cardter pioneiro
¢ um compromisso politico-pedagdgico com u escola piblica
¢ com 4 democratizagio do ensine; ¢) no processo e desenvol-
vimento da proposta hit dificuldades de mauresa formal
“"”‘f,“ ¢ metodoligica; d) qualguer proposta de allarafdlo m’:
projeto do curso implica repensar sua articulagdo como um
todo. Diante de tais conclusoes seguesse como alternativas
para o aperfeicoamento do curso; @) reescrita duy bases
formais e tedrico-metodolagicas do curso; b) explicitagio clara
das pmsfbllidadcs de operacionalizagilo concrera do projeto
pai.agégrco; ¢) explicitagdo du sistemadtica de apalizagdo e
reciclagem dos professorex em fungdo dos objetivas do projeto;
d) adogao de mecanixmaos de coordenacdo, controle ¢ avitlingdo
de ,"’.""’ as atividades tnerentes @ avallagdo do referido
projeto,

I INTRODUGAO

As discusstes sobre teoria - pritich na FEUFG
receates. Niia obstante, o atal cutriculo, que 's’c cataoieTiza :f:: d'f:u:::
experimental, tem colocado para 08 professores do DePe questies de
concreticidade desafisdora que, a0 mesino tempo, exigem respostas imediatas.

~ Diante dessa necessidade, o Chefe do DePe désignou um
Comissio Especial, através da Portaria n® 0010/89 de 1944/89, composta
pelas professoras Ruth Catarina Cerqueira Ribeiro de Souza (Presidente)
Ambrozina Amélia Coragem Saad, Isabel Dias Neves ¢ Maria Teresa L.ousa'
da Fonscca (Membros) para coordenar & realizagio de uwm "Ciclo de
Aprimoramento Profissianal",

A referida comissio  decidiu propor aos  professores
Departamento o estudo especifico das disélplinur Di':l(;llu ¢ Pr‘:u:': :::";nl::
(DPE) dos 3° ¢ 4° anos, a partir de um ponto inédito: o acontecer du prixis
em si e o aprendizado de discuti-la em conjunto.
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O projeto do Ciclo de Aprimoramento Profissional relativo 4
discipling DPE dos 3% e 4% anos do Curso de Pedagogia, datado de 17/08/89,
foi apresentado a0 DePe em reuniio na data de 22/08/89;

Segundo o referido projeto, u 1* parte dos trabalthos do Ciclo
constoll de exposieacs leitas pelos professores du discipling DPE, relatando
as suas experiéncias individuais, vivenciadas a0 longo de sua vida profissio-
nal, fazendo relexiio critica dessa pritica ¢ explicitando sua postura tedrica.

Para tunto o Projeto previy, na sua programacio, um rofeiro que
orientasse ps professores - expositores w explicitagiio de sua posigio tedrica
acerca do “estigio”.

Apds esse momento, 0s professares form divididos em quatro
subgrupos, cabendo a cada wm a tarefa de levantar material sobre o assunto
em pauts, estudd-lo, sistematizi-lo ¢ expd-lo em pleniria.

Subgrupo A: Legislagio ¢ Planos de Ensino
Subgrupo B; Dissertagio ¢ Teses

Subgrupo C: Parecerces € Relalirios

Subgrupo D! Artigos publicados em periGdicos

‘Cada subgnipo realizou seu trabalhia sob g coardenacio de um
membro da Comissio Coordenadora,

A 2 parte referiv-se A apresentagio € discussio dos estudos
realizados pelos subgrupos A, B, C ¢ D a respelto da literatura existente sobre
O assunto.

Os trabialhos iniciais, que se constitufram basicamente no teluto
da préxis atual de cada professor do DePe, ¢ no estudo da literaturs existente,
indicaram a necessidade de priorizar questoes/iemas que passaram a noriear
1 discussiio do 3% momento do Ciclo, que foi # realizagio de um semindrio,
cujo objetivo foi ampliar € aprolundar tais questdes. Deste momento
participaam o5 professores de DPE, alunos, representantcs das Escolas-
Campo de Goiinin, professores dos cursos de Pedagogia dos Campi de
Catalio o Jatai ¢, ainda, professores do Curso de Pedagogiv de Gurupi, do

Estado do Tocantins.
O Seniinfirio transcorrey em duas mankiis, na FE, com 3
programagio seguinte:
1. Sintese das questoes/iemas:
1.1.Que relagio hii entre os depoimentos apresentados ¢ a
Resolugiio 207/847
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1.2 Que nla.cio ba entre a pritica dos professores da disciplina
Didiitica ¢ Pritica de Ensing, os Planos de Ensino.
2 existentes no Depe e a Resolugio 2077
3. Que relagio hi entee os depoimentos apre .
: presentados ¢
tudos tedricos realizados? =
L4, Qual a relagio desejdvel entre a Faculdade de Educagio e
a Escala-Campo, tendo cm vista os objelivos da discipli-
na Didética ¢ Pritica de Ensino?
;.: %llll o papel do professor de DPE?
6. Que condigoes de preparagio e experiénci 2
Ry periéneia deve fer o
2. Depoimentos dos alunos da disci : 11
) ( iplind Diddtie .
Ensino dos 3% ¢ 4* anas A
3. Depoimento dos representantes das Escolas-Campo
< Fala da Presidente do Caolegindo do Curso do Pedagogia, ex-

plicitando o8 pontas bisicas d
e o Curriculo,

A comissiv coordenadora, conside
« comsiderando que os trubalhos do
ﬁgoue;ghn:l reflexiio profunds, nio 58 no Ambito das idéias ¢ da pritica,
i mb‘mt: n‘ |ﬁmn profissional dos seus integrantes; procuroy propicise
; o acolbedor e prazeroso aos participantes; promovenda, no inicio
08 trabalhos, sessdes de relaxamento ¢ descontragio.

I - DISCUSSAO

1* Questio - 1
B A 0 - Que relagio hii entre os depommentos apresentados

Unma primeira constatagiio € de que b uma certy distincia
Ex w::lrlo :a hf;.xposis;lo de Motivos € a pritica de alguns doccmc?‘;t
3 g t;.io e Motivos, i.p‘gim sels, daquela Resolugio, define com clorezn
bjetiva do Cursp; "formar bem um novo professor que, tendo um
canhecimento totlizante ¢ profundo da escola brasileira, posss, o qualquer
:lomcnlo. vir a DLUpAr sempre que necessirio; ¢ par uin lempo ‘Ilmimd: s
ungoes de diregia de unidade escolar, de coardenagio de discipli 'od
mesmo de coordenagio geral”, e
Na prética, tem havide, por um fado
concepeiio por algumas experiéncias csu‘:cm c:nlmla; :am:o:;z:i? omg;;:
esta @ sala de aula, 0 que compromete a visio de doctnei c-m‘nlid‘n ni
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Resolugan, Por outro lado, os professores que concebem docéncia segundo
a Resolugiio, véem o *estigio™ como um vetor dé crescimento, pois € nele que
cclodem os problemas bdsicos do curs, Ao iniciarem o "estigio®, os alunos
sofrem, por perderem a ilusio de que ser professor € mals que ‘conhiecer
idéias ¢ técnicas novas. Descobrem que a docéncia € o exercicio de miltiplos
processos, tais como! compreensio da realidade, construgio de uma posturd
politico-pedagdpion, agio desafiadara que exige constante reflexio ¢ por
conscguinte, renovagio continua de sua pritica. Segundo depoimento de
alunos, o "estigio ¢ o momento de descoberta, de aprendizagem ¢ de
pesquisa®. (Anexo 3.7)

Considerando-se 0 que reza a Resolugio, & pdgina 10, que
“nenhuma discipling tem valor em si mesnia, mas anies o reccbe do projeto
formative enquanio totalidade. . ¢ o complexidade do processo de se formar
o docente, o trabalho em equipe dos professores de “estigio” 1oma-se
indispensdvel, para que seja possivel a vivénaia ¢ o enfrentamenta deste tipo
de experiéncin. Conscientes desta necessidade, os professores de Diditica ¢
Pritics de Ensino yém, ji hd algum tempo, tmbathando coletivamente,
tentando aperleigoar o seu desempenho. Entretanto, pritica de alguns
docentes continma pautando-se em projetos individuais efou repetitivos,
projetos esses caleados na experiéneia acumulada pelo docente e ndo discutida
coletivamente. Diante  disso, torna-se até mesmo dificil afirmar quais as
concepgOes que embasam a pritica desses professores, pois, nos depoimentos
omis € escritos apresentados, apenas quatro  professores explicitamm  as
correntes tedricas que orientam o seu trabalho, apesar de, no roleiro
apresentado peli comissio coordenador, ter sido solicitida essa explicitagio.
Estu auséncia de explicitagiio tedrica leva, em alguns casos, a que o8 planos
de ensino, mesmo quando elaboridos e/on aprovados coletivamente, sejam
executados diferetiements.

Ui outro aspecto que fere o idedrio da Resolugio no descnvol-
vimento do curs € a questio do compromisso com a escola piblica, Segundo
ela, "todus as disciplinas do curriculo, cm suas dimensies tebrica ¢ prética,..
tém como objetivo primordial ajudar os alunos na trabalho de compreensio
¢ recriagio desta Escola (piblica), enquanto historicamente determinada” (art.
2¢, pg. 1 ¢ 2). Estabelece ainda que 0s profissionais formados por esse curso
"deverio ser capazes de recriar, @ cada momento, em su drea de ptuagio, a
escola que temos, produzindo-a como uma Coisa verdadeiramente publica ¢,
portanto, como verdadeirsmente democritica” (art, 1% alinea e, pig. 1). Estas
idéias, que sio basilares na concepgio do curso, nio tem sido assumidas de
forma homogénea por parte dos professores.
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Os alunas, por sua vez, demonstram dois tipos de atitude: uns
consideram-s¢ desprepardos para o enfrentamento da problemitica “escoly
piblica®; outros acham-se possuidores de conbecimento ¢ experiéncia que
dispensam o contato com wma realidade que, segundo cles, nio tem nada a
oferecer-lhes de novo.

Um exemplo desta constatagiio ¢ o desconbecimento dessa
estola gue os alunos do 3 ano demonstram a0 iniciorem a disciplina
Diditica ¢ Pritica de Ensino do 1% Grau ("estigio"). Segundo depaimento de
professares desta discipling, quando os slunos confrontam a8 feoriss estudadas
com a realidade coneretd da escola piblica, entram em crise. "Eles véem as
crinngas dessas escolas com olbar burgués que concebe os pobres como
incapazes; fedidos, violentos e sem nenbuma condigio de crescimento”
(Anexo 3.2).

I5to sugere a necessidade de, durante s dols primeiros anos, os

slunos da FE terem contato sistemitico com a realidade da escola piblica, o
que & confirmado em relatdrios de "estigio” por parte dos alunos, que dizem
o seguinte: "Senti muit falta de uma base na Psicologia que me possibilitasse
conhiccer mellior a vida ¢ os problemas dos alunos,... Acho que a Teoria de
Psicologia deveria ser trabathada paralelamente com a prifics em visitas b
escoln”. (Anexo 3.7)

Por outro lado, segundo depoimentos de duas outras professors,
participantes do Ciclo, o "estigio” deve ser realizado em' escolas particulares,
por apresentarem melbores recursos de aprendizagem aok estagidrios. Estas
constatagdes demonstram, mais uma vez, a divisio de iddiay e priticas do
grupo de professores. A explicitagio desse confrontio tem  ensejado o
crescimento do grupo de professores do Curso, suscitando, inclusive, o inicio
de experitneias de pesquisa no interior de algumas disciplings, nas primeiras
séries do curso,

A Resolugio estubelece obrigatoriamente & pig. 8, leten ¢, que

05 professores day diversas Metodologias de Ensino (Lingua Portuguesa,
Ciéncia, Matemdtica ¢ Estdos Sociais) do 2% ano ministren também as
Diditicas ¢ Priticas de Ensino dos 3" ¢ 9% ancs; Isto ‘niio ocorreu, primeiro,
porque nio hi professores em nimero suficiente para stuarem concomitanto-
mente nas irls séries e, segundo, porque a formagio ¢ a experifnein desses
professores niio hes peamitem atuarem nessas dfeas, com seguranca, Apesar
disso, as professores compromissados com o idedrio que sustenta o curso,
recicluram-se por sua conta, sofrendo o5 riscos que uma nova: experiéncia
impdc, ¢ cresceram profissionslmente, a ponto de tematizarem sus experiéneia
¢ suscitarem a tematizagio da experiéncia de seus colegas:
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Entio o curticulo que se¢ implantow, com posigoes contraditdriss
por parte de seus professares, péde concretizar-se, nia pelo caminho sonhado
da Resolugiio "que todos os professores do curso nio sérmmprcmda‘sm. mnt
assumnan de fato, individual € coletivamente, wm novo projeto eduantivo..,
(pdg. 10), mas pelo confronto. das idéins © posturss comndll-éﬂu que,
paulatinamente, s instaloy ¢ crescey, d medida em que o curso se fmp‘cnr“.
tara, possibilitindo o crescinenta profissional de todos os civolvidos nele.

Analisando mais a fundo » Resolugio, constatamos que hi uma
diferenciagio micma no 3:!: diz respeito A concepgio de !')rﬁpcll ¢ s:a
vinculagio com a teoria. A pig. 8, Jetmn ¢, € afimmado que "wm’ Tugar de
destaque foi conferido A pritica, a0 estigio snpqrvislonudn_. a0’ contatd cm‘n‘
as escolus de 1% ¢ 29 graus (cada aluno obrigatorismente Fard esthgio na
fase do 19 grau, cm 4 idreas), ¢ na escola de 29 gran (n0 wrinkmo em uma'drcn‘
¢ no méximo em rés), num toml minimo de 448 borus, podendo atingir ale
704 Horas. A letrd d, A mesma paging, constata-se que ’c{cvc-ac cvimf qué o
Curso s¢ estruture e dois momenios dtstluto'.?: " dndcio, estiriom as
disciplinas tedricas (comumente chamada de disciplings de Tundamentos) €,
a0 finul, as disciplinas mais priticas ou téenicas. Peln contrano, procurou-se
distribuir umas ¢ outras a0 longo do cutso, de modo & que As questoes
priticas, do 1% a0 tltimo ano, estejam exigindo ser pensadas ¢ compreendidus
pela teoria €, 30 MESMO LMpo, st contiuamente tenda pari a pratica que
vai se modificando pela agho transformadora®, Amim,»l pritica, & letra ¢, €
identificada com o momento do "éstigio”, e ¢ destacadi Lanto no dlicurso
quinto no nimero de horas que se Ihe confere. Esta falby na redagio gn

Resolugio deu margem & que a pritica fosse interpretada somente coto |;s
atividades de "estagio®, ignorando-se Todas as outras priticas vh{c«ciadas pelo
professor ¢ aluno, oa FE ¢ em outros Tocais do fazer pedagdgico, A prlﬂc;.
assim interpretada b letra "¢®, vincula-se B teoria de forma dimmmmtfn. A
4 letrs d, teoria e pritica vinculam-se dinleticamente ao longo de todo o curso,
de unidade.
oy Comparando-se o conteddo da letra ‘:-;i pﬁ:;;,s. © !oct:«:a (:" r::l::‘:
o de Motivos com a1 gradé curricular, ‘cons :
m:ilﬁ?;ﬁ?&podqm de Motivos concebe a relu;.ln teorin-pritica .sob
uma visdo de unidade, enguanto a grade curricular mulcmlmcgc numas visio
dicotdmica, urrolando disciplinas estanques, concentrando fupdamentos ¢
1es diferentes.
oo Ség::uu::o um grupo de docentes prendensse b primeina postura,
por ji w-la internalizado ao longo de sun cxpgriéncit. (.mlm grupo vivcx\fi?u
a concepgio de unidade da relagio teorin-pritica, tematizando a sui expenen-
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cin, a dos alunos, a dos professores du Esc
! coln-Ca
conhecimentu ¢ construindo o Proprio cursa, i S i
O aprofimdamento ¢ 3 amplisc ¥
_ phiagiio das discusséies levarum i
; ::;l i:\:;nd:ox;)s::zig:o; q;c 'és impossivel se avaliarem ¢ se redelinirem ::
¢ 4¢ Pritica de Ensino, indevidamente deno
csliﬁios“. em separado, sem "mexer” no curso como um todo. Al:‘.: '3:‘:.:5
:us cral.no_s que ¢ n partir da anélise dessas disciplinas, fJue "pc‘icm 0 mi(;
Pmm‘:‘: \ que lfﬂtlldcm 4 complexa realidade da escola pﬁblicu que
piciom a explicitagio das contradigoes do curso, que € possivel re c

¢ aperfeigoar o atual curso de Pedugogia, . i 4

2* Questio - Que relagiio hi entre atuagio dos professores de

Didiitica e Prit 3 i
o /34" e Pritica de Ensino, os Planos de Ensino existentes ¢ 4 Resolugio

A anilise dos Planos de Ensino, enc
. , encontrados no Depurtiment
:;’ ';i:ﬂc:.o de 1985 a 1989, constatou que alguns deles sio rc::clilbva: :
i :x 1, no entanto, atualiza-se constantemente. Eles levam em conly as
disund: :‘r.:s::s::r ::.::s fcsc::;scio 207784, apesar de fa haver ai wm ccm.v
: mentas ¢ o idedrio da Exposigio de Motiy
mangem i suposigio de que alguns autores d : oo i
‘ : os Planos levaram em conta moi
°o coau:?do das ementas € menos o fonte em que elas se inspiinmm - mé' -
cixo epistemoldgico do curriculo, , - i
e OSA::::‘;‘ :nlx‘:rmd:s::nu alguns pontos em comum nos Planos
v » 08 m que 4 pratica pem sempre obedee
critérios coletivos. Os depoiment A
08 camprovam, sinds, gue ]
enfatizam a docéneis, na sua maiori : i e
ia, embom nem odos atratem cor
:&ﬂ?di: que ch’ comporta, Alguns valorizam mais s lccupcuc;u ‘:lu:
AN .,pp::l :;)sl;cmﬁo da ‘Eseml-Campo, ou' difundem téenicas. Ouotros
nas suas virias concepgies (sur squi
eic.). Um outro grupo desenvolve os A
: seus Planos de Ensino, segundo
;;unc:-zzli:n(‘l:.umdadc da relagio lcntig < pritica, realizando cswdo’:?cdrico:
i n)d‘ Y pr:d m&; de cbnsino € coordenagio pedagdgica. Tudo ix&c;
¢ conhecimentos, como: elaboracio de 1
Escola-Campo, valiagio de livios di i L
: b s diddticos utilizados na Rede d {
artigos, relatdrios, projetos de atividades d i ey
: rios, , j S desenvolvidos na Escola-Cam
:m;c:zf;:ﬁfiz lllllmos considerados problemas e apoio pedngég:::;
: : colas que recebem "estagidnios”. Nesta cliv
professores ensejam aos. alunos o exercicio da reflexio que llf:suxscnvzl::
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capacidades de comprecnsio, andlise, sintese, extrapolagio, comparagio ©
avalingio,
Desse modo, podemos caracterizar a atuagio dos professores de
Diditica ¢ Pritica de Ensino de forma diferenciada. Uns podem ser chiymados
de "bombeiros”, agueles que tentam atender indiscriminadamente, sos apelos
du Escola-Campo; outros seriam deaominados de “utilizadores”, aquoles gue,
presos aos abjetivos pré-fixados nos Flanos de Ensino, utilizam-se dela para
atingirem tais objetivos. Uma terceira posicio ¢ a daqueles docentes que,
tentando compatibilizar a5 necessidades da Escola-Campo com os objetivos
da discipling, realizam o tabalho de compreensio mais profunda da realidade
dela, problematizam i realidade € ensaiim modos de recridi-la, na perspectiva
do idefitio dn Exposigio de Motivos i pig. 7.

A 3 Questiio formuluda € a seguinte: Que relagiio Li entre 08
depoimentos apresentados ¢ 0s estudas 1e6ricos realizados?

Verificamos uma estreita refagio, A problemitica levantada,
fanto na dissertagio da Professora Leda Maria F. de Azevedy, dessa
Faculdade, escrita hi 10 anos, quanto no artigo das Prafessoras Vera Maria
Candau ¢ Izabel Alice Lelis, da PUC do Rio de Janeiro, publicado hd 6 anos,
coincide cony o depoimento dos professores nesse Ciclo, Os dois trabalhos
citados centram-se na andlise da relagio teorin-pritica. A professora Leda
constata que, na Faculdade de Educagio, esta relagio tem-se caracterizado
como dicotémica.

Para os autores do antigo - A relagdo teoria-prdtwa na
Jormagdo do educador, existem dois esquemas de relacionamento (estre tooria
¢ pritica), quais sejams: a Visio dicotdmica ¢ 3 de unidade. A visio dicotémica
aptesenta duas tendéncias: a) o dissociativa, que enfatiza, ora # formagho
te6rica, ofa a pritics; b) ¢ & associativa ou positivo-tecnuldgica que, por um
Iado, defende o primado da teoria sobre a pritica e, por oulro, concebt 4
pritica como aplicagio da teoria. Ji a visiio de wnidade concebe teorin e
pritica como um nécleo articalador. A tworin ¢ revigorada pela pritics ¢
exprime os inferesses, os objetivos € as finalidades do curso. A pritica €
sempre o ponto de partida ¢ o de chegada, de tal modo que o fazer pedagdgi-
co, que exptime 0 que € o como deve estar articulada ao pars qué e para
quem. A prixis criadora, resvltante desta articulaglo, pressupde, pois,

unicidade, inventividade ¢ irrepetibilidade.

A luz, pois, destas reflexdes, podemos afirmar que a relagio
teoria-pritica, na disciplina Diddtica ¢ Pritica de Ensino continua sendo
concebida de modo contraditério, o que € compreensivel, dado 10 cardter
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realmente novo do curso, & formagio divorsificadd dos seus professores ¢,
actma de tudo, i propria realidade da contradigio soial. De um lado, bi
squeles que concebem e vivenelam tal relagio de modo dicotdmicn, tenda em
vista, suas posigoes cristalizadas a0 lango de sun formagio ¢ experiéneia
profissivnais. De outro, bd squeles gue orientam sua pritica pedigogica
segundo a visio de unidade, tentando ser Héws @ onentagio esbogadi na
Exposigio de Motivos, & pig. 10, acreditando que, desse modo, caminhiam em
diregio a wma mudangas radical da formagio do pedagogo e, por extensao, da
escoln. piblicy

Refletindo estas constatagdes, o grupo "experiencion” uma
grande inquictagio, pois cvidenciara que os problemas gue estavam sendo
constatados niio cramd novos, Alids, eles jd tinkam sido identilicados cm
avaliaghes do curso, feitas anteriormente. Se tais constatagocs ja existiam, por
que ndo suscitaram mudangas substanciais no curso?

Passado este momento, o grupo ponderou que o Faculdade de
Educagiio, através de seus professores ¢ alunos, em diferentes oportusidades,
farmals ow espontiness, face aos problémas constatados, tem tomada algumas
prividencias que visavam ao aperfeigoamento do curso, geais sejam:

a) Em relagio & disciplinn  Diddtica: ¢ Pritica de Ensmo
("estagin® do 3¢ ano) experimentou-se distribuir o trabalho dos professores de
diferentes maneiras: um professor pars oricntur duas disciplinas du escola de
1*graw (1* fasc) uny professor para oricotar oadi uma dessas disciplinas.
Essas modalidades foram contestadas pelos alunos, ¢, stuslmente, cada
professar orienta todas as disciplinas.

Por decisio do 1* Semindrio de Avaliagio do Curso, foi
experimentadi a concentragio da regéncia: ety semanas alternadas, o que
provocou sérios problemas de ordem funcional € pedagogica, quer na Excola-
Campo, quer na FE Em 1989, a regéneia f0i planejada por unidade diddtica
¢ minkstrudn nos hordrios da priprin discipling, o que produziu melhores
resultados,

b) Em relagio 4 discipling Organizagio do Trabalho Pedagdgi-
o, (OTP), alunvs ¢ professores, considerando a sua importineia, lutaram ¢
conseguiram aumentar sus canga hordrin semaoal de duss pars quateo horas.

¢) Pelos mesmos motivos, foi aumentada para quatro horas
semandis a carga boriria de Curriculos ¢ Avaliagio ¢, para trés horas
Semdnais as disciplings de Alfabetizagio ¢ Biologia Educacianal.

d) Segundo os alunos, & disciplivg Filosofiz da Educagiio,
ministrada junto com o "estigin” de 3° ano ¢ muis OTP ¢ Estritura ¢
Funcionamento do Ensino de 1% ¢ 2° graus sobrecarregava muito o série.
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Passou-se, entio, Filosofia da Educagio para o 4% imo, o que fol ¢ ainda €
contestado por alguns professores,

Analisando cada umia dessas reformulughes, consideramos gue
todas elas, ou pelo menos a sua maioria, sio da mesma natureza, ou sejn, 840
mudangas operacionais efetundas peln via burocedtica. Por outro lado, nio
deixaram de ser tentativas de aperfeigoamenta do cirso €, por oulro,
contribufram  para engendrar um processo de reflexdo da priitics que
possibilitow wma andlise mais profunda do curso, Esta anilise indicou que a
verdadeira mudanga a ser feita deverd trilhar a vin tedrico/pritica; isto ¢, deve
ser feito o aprofundamento das premissas que compéem a Exposigio de
Motivos parn que, explicitado ¢ assumido o eixo epistemologico do Curso,
pelos integrantes do ‘corpo docente, construa-se uma grade curricular ¢,
sobretudo, uma prixis coletiva cocrente com os postulades delinidos: e/ou
aceitos, Se tivesse sido possivel optar, desde o inicio, por esse caminbo, teria
havido cursos de atunlizacio pard professores, ou o wminimo, o formagio de
grupos de estudos permanentes que pudessem rever posiies cristulizadas,
assimiladas por forga das circunstincias politico-econdmicas ¢ sociais pelos
quais tem passado a universidade nos 0ltimos anos.

4* Questio - Qual 'a relagio descjdvel entre a Faculdade de
Educagio ¢ a Escola-Campo, tendo em vista os objetivos da disciplim
Diddtica ¢ Pritics de Eusino?

Ox participantes do Ciclo de Aprimoramento Profissional dos
e 4% anos, revendo os Planos de Ensino e, considerando a opgio pela escola
pablica, elaboraram os seguintes objetivos para a DPE:

1 - Proporcionar ao aluno o constante confronta ¢ articulagio
entre as correnles tebricas estudadis ¢ @ reflexio de sua pritica, enquanto
aprendiz e profissional, com vistas & elaboragio de suas proprins concepgoes
e i redefinigio de sua pritica,

2 - Trabathar com aluno na compreensio da Escola-Campo, 3
partir da sula de aula, ¢ no plancjamento, implementagio ¢ avaliagio de agdes
e investigagbes cientificas que visem ao aperfeigoamento do fazer pedagoOgico.

3 - Refletir com os alunos a vivéncia di sua pritica pedagogica
para propiciar-lhes o aprofundatento da compreensio do processo ¢ das
questbes educacionais ¢ ensejar-lhes o aperfeigoamento de uma consciéncia
de sujeitos transformadores, |

4 - Vivenciar com o aluno o enfrentimento e superagio de
crises oriundas do confronto entre os modelos idealizados, nu dimensio
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tedrica ou priitica, ¢ nrealidade concretd da sula de suls ¢ dd escala como vim
todo,

Para compatibilizie a consecugdo de tais objetivos, a relagio FE
x Escola-Campo devert ser redefinida, no sentido de gue sejam formalizadas
as relaghes entre as duss Instituighes, de tal manelon que se estabelegim
parimetros para wma 4gio conjunty nos aspecios administrarivos o pedagdgi-
LOs.

Isso ndo significa, porém, que a Escola-Campo seja transtorma-
da em uma escols modelo. Significa, isto sim, que ela se constitua cm um
laboratdrio, onde os alunos ¢ professores da FE, juntamente com os professo-
res di Escola-Campo construam  conhecimentos €, com isso, possam
colaborar, de ulgum modo, com & redefinigio dos rumos do énsino. piblico
de 1%, 2%¢ 3% graus,

Pard que is50 ocorrs, precisamos formalizar essa relagio de
modo & explicitar os direitos ¢ deveres de ambas as partes, om algum tipo de
documento que contenha, inclusive, formas de acompanbamento ¢ avaliagio
desse compromisso: Desse modo, o plann do DePe deverd estar antienlado
com o trabalho da Escola-Campo que, por sun vez, deverd abns-se para
incluir no seu planejamento o trabalho conjunto com a FE.

Assumir ur compromisso de fal monta gera algumas impli-
caghes, tais comor

Primeiro para a FE:

a) flexibilidade do calendirio académico, no seitido de permiti
a definigio de calendirio especifico pard a discipling DPF;

b) claborar um Plano de Ensing conjunto, conlendo um ¢ixo
comum que corresponda aos ideals da Resolugio 207/84 ¢ aos objetivos
definidos para as DPEs; ‘

¢) exigir dos professores de DPEs projeos. do  pesquisa
(individual ou coletives) que visem responder, prioritanamente, problemas do
Cnsing;

d) acompanhar o avaliur wis projetos ¢ divulgar os seus
resultados porciais ¢ finais, de modo a que todo o Departamento purticipe
desse processo;

¢) priorizar esse tipo de trabalho (ensino-pesquisa ¢ extensio
articuludus) para os professores de DPE, dando-Ihes as condigoes necessarias,
materinis € de tempo;

f) levar em consideéragdo, no processo de designagiio dos
professores: de DPE do DePe, os requisitos apontados no Ciclo, bem como
asscpurar sus permanéncia, enquanto durar o projeto da equipe;
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) prever, no seu planejamento, a dispotibilidade de professores
das Areas especificss para, de acordo com o cronograma dos projetos,
coluboratem com sun atwagio (ministrando aulas, proferindo palestras,
coardenundo debiates, ete),

Segundo, para a Escola-Campo:

) flexibilizar o scu calenddrio académico, no sentido de
compatibilizé-lo, quando possivel, com o dos professores de DPE;

b) abrir-se a novas experifncias no que se refere & onganizagio
do trabalho pedagogico, s relagdes de trabalho com o sey pessoal {professo-
res, funciondrios ¢ alunos) e As inovagdes cientificas e tecnologicas;

c) organizar-se de modo a que as demais atividades que nio as:
de saln de aula sejam assegurados na carga hordiria do professor;

d) lwtar para akscgurar o permanéncia do seu pessoal docente,
na escola, na funglio, na série, pelo menos um ano dumnle 2 iwplementagio
do Projeto,

54 Questio - Qual o papel do professor de DPE?

Os estudos ¢ debates desenvolvidos no Ciclo devaram  os
participantes 80 entendimento de que o professor de DPE mio deve ser nem
"bombeiro" nem "utilizador”. Ao contririo, cle deve possuir um conhecimento
da realidade cducacional e do processo de ensino-aprendizagem, bem como
do processo de investigagio clentifics. Além disso, deve ser o dinamizador da
articulagio entre FE ¢ EC, ¢ o incentivador da produgio de conbecimentos.
Deve ser aquele que compreende o8 impacios ¢ os impasses do processo de
aprendizagem de cada alung ¢ do grupo ¢ € capaz de ajudir os alunos 8
enfrentirem  essa  crise, transformando-a ey processo de  crescimento
individual ¢ coletivo,

6* Questio - Que condigoes de preparagio ¢ experiéncia deve
ter o professor de DPEY

Em principio, todo professor do curso pode ser professor de
DPE, em fungio da natureza de sintese da discipling. Entretanto par ser
coerente com os objetives do curso e 'da discipline ¢ com papel o ser
desempenliado, este proféssor, antes de tudo, deve estar disposta a0 trabalho
coletivo ¢ A uprendizagem continui. Além disso, deve gostar desse Lipo de
trabalho ¢ ser respeitado em seu processo de crescimento profissional. Deve,
ainda; fer vivéncia de docéncia ou pesquisa on extensfo nas séries iniciats
¢/ou no Curso de Magistério. Deve, sobretudo, fer interesse, motivagio par
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esse tipo de trabalbo. Estas exigéneias, como vemos, nem scmpre 1€m sido
consideradis no DePe, Isto reforga a idéia de que deve haver uma equipe de
professores de DPE comprometida, de futo, com seu sperfeigoamento ¢ com
o do préprio curso.

IV - CONCLUSOES

Ox estudos ¢ debates ocorridos durante o Ciclo de Aprimora-
mento Profissional levaram-nos As'seguintes conclusbes:

1) Hi pelo menas 15 anos que se viém constatando no Brasil
problemas ¢ dificuldades acerca da formagio do profissional oriundo do curso
de Pedsgogia, relacionados & sua competéncin profissional, i sua insergiio no
mercado de trabalho, ao curriculo ¢, sobeetudo, & politics educacional fmposta
pelos governantes, nos Wltimos anos,

2) A questio da relagio teoria ¢ pritica em sido wma
preocupagio constante dos educadores. Os estiidos Teltos acercy desde tema,
através de teses, artigos, relatérios de semindrios © comissdes 1€m chegado a
constatagbes semelhanies, Isto €, embora proclame-se, a nivel de discurso,
uma relagio unitdria entre teoria ¢ pritica, o que predoming, de fato, € uma
visio dicotbmica,

3) O atual ‘curso de Pedagogia da FE/UFG tem como uma de
suis premissas fundamentais a concepglio de unidade da relagio teoria ©
pritics. Tem, ainda, um cardter pioneito ¢ um compromisso politica-
pedagogico, Primeiro, porque resgata o valor fundamental do professor e nega
3 divisdo do tmbalbo ny escola; segundo, porque, formando o professor
primdtio a nivel superior, considera a escolurizagio bisica como » mais
importante; lerceiro, porque, a0 priorizar a escola piblica, como canmpo de
atungio desse novo pedagogo, acredita estar contribuindo concretamente com
a democratizagio do ensino,

4) O processo de implantagio dessa proposta, por ser inovadors,
causoy, naturalmente, dificuldades de tods ordem. As allernativas de
superagiio de tais dificuldades €m sido, por um lado, modificagies de
natureza formal (alteragio da carga bordria ¢ remancjamento de disciplina
¢te.) e, por outro, uma permancnte reflexio da pritica, o que tem propiciado
um redirecionamento do fazer pedagdgico €, por conseqiiéncia, produgio de
conhecimentos.

5) Ficou evidencindo que as DPEs, por se ligarem mais
diretamente a0 cotidiano da escola, proporcionam a explicitagio das
contradigdes ¢ questionamentos do curso. Tais questionamentos referem-se &
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formagio do "novo pedagogo®, & sua insergio no mercado de trabalho, 4
opgio pela escola bisica piblica, dentre outros. Por isso, tormi-se impossivel
efetvar-se qualquer mudanga no interidr dessas disciplinas sem alterdr o cursa
como um lodo ¢ vice-versa.

V <« PROPOSTAS

As propostas mais significativas produzidas durante o ciclo sio
as scguinfes:

#) seja reeserita a Resolugiio 207/84, no sentido de explicitar,
de modo wais claro, o ebjetivo do curso de graduacio em Pedagogia,
incluindo conteddos e vivéncios que possibilitem ao aluno problematizar a
realidade educacional, investigd-la e propor solughes para a superngiio dos
seus problemas, bem como capuciti-lo par exercera agdo pedagdgica que the
seja possivel realizar

b) quea concepgiio de docénein, expressa na Resolugio 207/84,
que ji ultrapassa o processo de cosinar em sala de aula, sejs mais explicitada
no que se refeee ds fungdes do novo pedagogo ford da escola) incluindo af sua
insergio em equipes multidisciplingres, préprisk da contemporancidade;

¢) scja assumido pela FE, de modo especial, ¢ pela UFG, de
modo geral, o Projeto Pedagdgico do curso de pedagogia de tal forma que,
embora admitindo a coexisténcia de posturas politicospedagdgicas divergentes,
ganinta o cumprimento do referido Projelo:

d) seja revista a grade curriculnr de modo a torné-la coerente
com a Exposigio de Motivos da Resolugio, incorporando, por exemplo, os
objetivos da DPE elaboradas durante o ciclo;

¢) sejam eliminadas da Resolugdo as incoeréncias internas na
sus redacio que, em slguns trechos, contempls # postura de unidade da
rolagio (ecoria e pritica e, em oulros, a dicolbmica;

[) seja garantida a concretizagio da idéid de que o processo de
ensino ¢ pesquisa devam desenvolver-se segundo a concepgio de unidade da
relagiio entre teoria ¢ pritica, permitindo a0 aluno o domfaio do processo de
investigagio cientifica, através do processo de ensing ¢ nho numa discipling
especifica, em projetos periddicos ou em atividades complementares;

) scja acatads a idéia da relagio FE ¢ Escola-Campo, segundo
a qual sejam especificados os direitos ¢ doveres de ambas as partes, em
acordos institucionalizados ¢ suprimidas dessas relagoes os acordos aleatdrios,
pessoais ¢ descontinuos;

h) sejn garantida o inclusdo, no curriculo, de atividades
articuladoras tais como:
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- Pritica Educativa (j& vivenciada no 3% ano} com o
objetivo de:

. promuover a discussio entre professores ¢ alunos de cada
série, pa busca de uma maior articulagio entre os conbecimentos ransmitidos
e produzidos;

. problenmtizar ¢ recrinr o fazer pedagdgico;

. desenvolver capacidades de sistemiatizagiio e eXposi¢io
de {déias, argumentagio ¢ sintese;

- Pesquisa;, como processo de leitura da realidado,
abrangendo desde as fases de discussio epistemolbgica e andlise de dados, ae
us fuses de sintese ¢ relntdrio final, seja no interior de cada discipling, seja na
participagio em projetos da FE;

i) sejam redelinidas as caracteéristicas das atividades comple-
mentares, no seatido de se dar uma maior abertura do curso para o atendi-
mento dos diferentes interesses académicos, tanto de professores como de
alunos ¢ crian mecanismos de coordenagio, sistematizagio ¢ avaliagho dessas
atividades como forman de cursos optativos:

}) seja aprofundada o debate sobre a relagio do cixo epistemo-
I6gico do curso com a5 virias concepedes de metodologia que permeism a
pritica pedagbgica exercida, a fim de que estas concepydes sejam explicitadas
e reconhecidas como exprossio das diferentes posigoes (ue os professores (€m
diante da realidade ¢ da ciéncia;

1) sejam otganizadas pelo Departamento de Pedagogia - DePe,
formas sisteminicas de atvalizagio ¢ reciclagem dos professores, em {ungio
desacs objetivos;

m) sejam adotados pela chefin do DePe mecanismos de
coordenagio, controle e avaliagio de todas as atividades increntes A realizagio
do referido Projeto, de modo a garantir a continvidade dos trabalbios dos
docentes; o respeito ds decisdes tomadas coletivamente, isto ¢, 3 mudanga de
chefia nio deve significar a alieragio do Projeto, do Depantamento ¢ do
Curso.

Thus text is abour the funal report of the working groups that
took pari in the Professional Improving Seminary of the Teaching Methodo-
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logy teachers in 198990, that consisted of four moments: «) narration of each
teacher's experience; b) research of these paris: legislation and reaching
plan, dissertation and thesis, avahation reports; published articles; c)
systematization of these studies; d) elabaration of the Seminary report, that
was exposed in the Pedugogy Departament and in the First Week of
Pedagogy promoted by Paulo Freire Academic Center. The most significative
conclusions were: Although many teachers say they huve a unity conception
of the theoretical and practical relation; a) dichotomic vision predominates;
b) the Pedagogy Caurse has o political-pedugogic compromise with the public
schaol and with the teaching democratization whore development process has
Jormai, theorical and methodologic difficulties; d) Any suggestion of alteration
in the course project results in recuperate is articlation. Afeer these
conclusions, the alternatives suggesied offered, the improving of the course
are: a) the rewriting of the formal and theorical methodologic bases of the
course; b) explunation of the possibilices to develop the pedagogic project;
¢) nurvation of the systematic of the teacher's modernization according to the
project objectives; d) usage of coordination und avaliation mecanisms of all
the activities in herent o the realization of the project.
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