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FORMACGAO DO PROFESSOR E QUALIDADE
DO ENSINO

Marcos Corréa da Silva Loureird

Embora a correlagdo entre @ md formagdo de professores e a
queda da qualidude do ensino piiblico possa ser estabelecida a partir
de dadas da realidade educacional bragileira, tanto uma como outra
sdo produgda de politicas pdbl:cas que, insistindo em ndo considerar
a edugagdo como prioridade governamental, realizaram @ expansdo.
das oportunidades edycacionals a batxo custoy ensejando o ingresso
das camadas papulares na escola piblica, sem, no entanto, tmplemen-
tar as medidas que, em conseqiéncia, seriam necessdrias para manter
a qualidade do ensino, imputande dquelas camadas a responsabilidade
pelo seu fracassa. Assim, a recuperagdo da qualidade do ensine ¢ uma
questdo de reversio das politicas pablicas no sentido de priovizar o
atendimento das necessidades dos setotes majoritdrios da sociedade,
dentre elas, wma educagdo de qualidade. Dentre ay medidas especifi-
cas para a recuperagdo dessa qualidade, ressalta-se a valorizagdo do
magi.uém como profissdo, através da crmcdo, na universidude, de um
centro de formagdo de professores que supere a fragmentagdo que
caracteriza os atuais cursos de licenciamra,

A questio da formagia do professor tem sido freglientemente abordada
cm sua relagho estreita com a qwtdwe do ensino, embora muitis vezes nio
se tenha clareza da relagio de causa o efeito existente entre os dois fatos, O
que se busca aqui &, compreendendo # natureza multidisciplinar da questio
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que abarca desde problemas metodoldgicos até as determinagdes de politica
educacional, tentar identificar os fatores que intervém nessa relagio.

A decadéncia do ensino no Brasil tem sido um tema predileto de
discussio nio s6 entre cducndores, como mbém em outros sctores da
sociedade. Muito embora essa decadéncia seja fruto de uma causagio miil-
tipla, a questio da mé formagio do professor €, provavelmente, uma dus que
mals aparcce, exatamente por ser aquela mals acessivel i nossa observacio
imediata: podemos constatar diariamente o mi qualidade do ensino, consubs-
tunciada, is vezes, a1é em uma espécie de nio-chsine®, ministrado s pessony
com as quais convivemas ou até 4 nds proprios. Percebemas que, a cady dia,
o nivel de exigéneia para aprovagio nus diferentes séries € rebaixado,
permitindo, por exemplo, que hoje tenham acesso s universidades alunos yue,
hi vinte anos atrds, nilo teriam acesso sequer o gindsio, hoje 2* fase do
primeiro grau, se considerarmos sua bagagem de conhecimentos, sua
qp‘ncidnde de expressio oral e escrita ou, ainda, sua capacidade de compre-
ensiio ¢ interpretagio dos textos que Ihes sio oferccidos @ leitura.

"J& nio se fazem professores como antigamente, quando o governo
dava mais importineia & educagio” ¢ uma acertiva comumente utilizada para
justificar a queda da qualidade do ensino. "Antigamente - prossegue essas
mesma linha de raciocinio - as escolas eram bem melhores, os critérios para
o ingresso no magistério, do primeiro grau 3 universidade, erath mais
exigenies, os professores dos antigos cursos ginasial ¢ colegial eram,
freqientemente, os mesmos que lecionavam nas universidades, tendo,
portanto, pleno dominio das disciplinas que tinistravam; a Universidade, por
sua vez, cfa mais sérin, mais exigente, mc‘hog talerante com s mediocridade,
sustentando, ussim, um ensino de alto nivel®. Raciocinios desta ordem 1ém
uma certa correspondéncia com a realidade, mas se niio prosseguirem na
busca das causas dos fulos pars o8 quais apontam, serio evidentemente
incapazes de dar conta de reverter a situagio atual, pois, nio considerando a
necessria relagio de determinagio entre educagio e sociedade, fimitam sun
andlise & educagio em si para cujos problemas a solucio € eminentemente
educacional.

A Queda da Qualidade do Ensino como Produgio da Politica Governa-
mental

A Educagiio, para Ser compreendida em sua especificidade, deve estar
relacionads com uma sociedade determinada dentro da qual se realiza,
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sociedade essa que € umn construgio histdrica determinada pelas relugdes de
forga existentes em seu interior. Ora; a educagio gue se fazia hd vinte ou
winta anos atrés se dava em outro estigio de deseavolvimento da sociedade
brasileira, sob wma outra forma de inser¢iio do Brasil no sistema produtivo
internacional, com uma outra configuragio nas correlagées de forga e, conse-
qientemente, de poder entre agqueles que eram responsdveis pela aferta da
educagio ¢ 0s que demandavam par ela. A demands pela educagio pravinha,
principalmente, das classes média ¢ al urbanas, de modo que as escolas, do
primeiro grau & universidade, eram (reqiientadas em sua quase totalidade por
alunos origindrios dessas classes, o quem’ os conteidos que velculavam e as
perspectivas para as quals apontavam, diziam respeito, Professores ¢ alunos
se entendiam em uma Hoguagem comum, comungavam os mesmos valores,
as mesmas atitudes, partindo em sua relagio  ensino/aprendizagem  de
pressupostos  comuns, Nio que inexistissem escolas para a5 camadas
populares; elas existinm, embora em quantidade insuficiente, para atender, em
parte, ds demandos dessas camadas pela educagio que, concebendo-a como
um mein de ascensio socul, exigiam do poder pablico que esse meio fosse
wmbém colocado i sur disposigio, Nio eram degsas eseolas; no entanto, que
ascendiam aos nivels superiores do ensino aqueles que viriam o tormnarsse i

elite coltural do pais, _
A respansabilidade do Estado com & educagio ern, geralmente, restrita

bs guatro primeiras séries do primeiro gran, o antigo curso primdrio, sendo,
portanto, cm relagio & realidade de hoje, poucos os estabelecimentos escolares
mantidos pelo Estado, para os quais se dirigiam apenas agueles alunos mais
brilbantes, A escola piiblica, a nivel ginasial ¢ colegial (2* fase do primeiro
grau ¢ 2° grau), detinha condigoes pura oferccer, de futo, uvm cnsino de alio

nivel & dlientela sclecionada que a ele tinka acesso.
De modo igualmente seletivo, dava-se o recritumento para a carreiry

do magistério. Por Mtender a uma clientela relativamente pequena; otigmiria
de camadas de maior poder aquisitivo, as escolas, tanto piblicas como
particulares, tinkum condigies de escolbier, dentre os mefhores profissionais
graduados pelas universidades, aqueles que viriam a formar o5 seus quadros
docentes, Isto permitia que professares do ensino superior atuassem também
no ensino de primeiro o scgundo grau, que Thes blerecia wma remuneragio

ndo aviltante ¢ boas condigdes de trabalhe.
No entanto, # partic do momento ¢m gue & economia brasileira comega

8 apresentar os primeiros sinais de industrislizagio, saindo de um tpo de
céonomis predominantemente agriria, concomilante ¢ conseqiicntomente
inicia-se o processo de migragio da populagio rural para a5 cidades ¢ toma
corpo o processo de urhanizagio. E assim que, ji a partir da década de 20,
comegan a surgic m sociedade reivindicagies de amplingio das oportunidades
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educacionais, que viio se tornando cada vez mais insistentes devido @ idéin de
que € através da educagiio que se galgam postos nn estratura sociil, ou seja,
de que a ascensio socinl se faz, principslmente, stravés: da educagho.
Percebendo a educagio como um bem que Ihe eri negado, & parcela 'da
populagio que se v privada dos beneficios da escola publica ¢ incapay, de
arcar com o dnus da escola particular, passa o exigir do Estado a provisin dos
seus dirditos,

O atendimento dessas reivindicagdes implicou pura a escoln piblica wm
aumento substancial o quantitative de individuos atendidos, mas, principal-
mente, uma mudangs qualitative da clientels, & que, com a ampliogio das
oportunidades cducacionals, as comadas populares, que, aié entio, eram
simplesmente excluidas da escola anfes mesmo de nela ingressarem, passam
# fazer parte do sistema escolar.

Parn manter a qualidade do entsino; serin necessrio que o govemo

nnbuisse prioridade real & educagio, destinando-Ihe & dotgio orgamentiri
exigida pela nova situagho, atraindo pard o magistério, através da oferta de
salirios compensadores, o melhor contingente de profissionais habilitados;
dotando as escolas de cquipamentos ¢ material diditico em quantidide ¢
qualidade suficientes para o atendintento satisfatdrio de 1odi 2 sun clientela
fomecendo material escolar para todos; construindo maior ndmero de
unidades escolares; investindo na qualificagio de profissionais ¢ ma pesquisa
cducacional para fazer fice a esse novo contingente que passa a {reqiientar as
cscolas, Entretanto, uma vez que a medida de ampliar as oportunidades
educacionais foi tomada nio em fungdo de vima politica deliberada de
valorizagio da educagio das camadas populares; os govemos optaram pela
solugio menos oncrosa que ofereceu # essas camadas & flusio de que suis
reivindicagdes relativas § educagiio estavam sendo atendidas; o8 governos
pagaram apenas o prego suficiente para que so amainassem as pressdes que
safria no tocante ds demandas pela educagio. s

No momento em que se ampliam as oportunidades edvcacionais sem
i conseqiente sumento das verbas para custear esse aumento, as conseqidn-
cias desta politica na qualidade do cosing nio tardam o se (azer sentirs a
remuneragio dos professores sofre rebaixamento gradativo, o que foma a
cscola plblica cada vez menos competitiva no mereado de  trabalbo,
expulsando dela os sens melbores quadros. Hoje, no Estado de Goids, por
exemplo, continua' o ser grande o namero de leigos lecionando nos Bscolas,
apesar de as universidades liberdrem, apuolmente, um ndméro rzofvel de
licenciados; nfo récebendo equipamentos ¢ material diditico, a8 escolas nio
tém condigbes de oferecer um ensino que ulirapasse a simples verhalizagio;

wio contando com o materia) esoolar necessirio, a5 criangas figam sem

toter-Agdegit Faedue. UTCL 16012 1S Jan. Des. 1992 s

condigies de um aprendizado efetivo; devido & insuficiéncia de unidades
escolares, is salas de aula passam a ficar superlomdas, rcbaixnndf» as
condigies de ensing: ndo tenda havido estimulo aficinl h pesquisa cdu.vactonnl
sobre as caracteristicns da nova clignteli, sendo que s pOuCEs pesquisas que,
pum movimento contra & miré, contintaram existindo, tiveram pouca resso-
nincia oo elaboragio da palitich oficial pars a educagio, assistiv-se o um dos
efcitos mais nefastos dessa politica, que foi o disseminagio da Wéia de que
as camadas populares eram incaprzes de se beneficiirem de uima educacio de
qualidade, imputando-ihes a responsabilidade pelo seu fracasso ¢ peli qucd'l
da qualidade do ensino. Tuda contribuin, no entanto, para que sua esoolari-
zagio fracassasse,

A Faléncia da Universidade

As universidades, enquanto agéneias formadoras de protessores,
passaram, por sun Vez, por um processo de degmdagio semelhante, com
algumas camscteristicas especificas que mercoem  uma anfilise 3 parte. A
universidade, além du fungio de transmitir o conhecimento acumulado, tem
como fungio a produgiio de conhecimentos que stendam o demandas da
sociedade. As universidades piblicas, enquanto instituighes mantidas pelo
Estado, 1ém suas demandas ¢ a forma do seu atendimento determinadas pelo
Estado concreto que as mantém. Estado esse que, por sud vez, & um poder
resultante das correlagoes de forga aluanics na sociedade ¢ representa,
portanto, 06 interesses da parcela da socicdade que se npropria do aparelho
cstatal em cada momento histdrico,

O Brasil nunci s¢ carscterizou por uma sutonomia mu produgio de
conhecimento cientifico e, conseqbentemente, teenoldgico, Passou de um
estiigio de importador de produtos acabados, Araves de um pyoccsso de
substituigio de importagoes, i importagio de tecnologin estrangein para o
fabricagho dos produtas no pais’. Este desenvolvimento, no entanto, nio se
fez de forma independente, resultante apenas de Um Processn qui se realiza
a nfvel interno, mas constituiu-sc nu forma especifica pela gual o Brasil se
inseriu 5o modo de produgio capitalista em escala mundial, como uma
economia periférica de acordo com a 16gica da acumulagdo do capital a nivel
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Intersicional’. Desse modo, a politica goveramental, nio demonstrando
intezésse pela produgio de um conhecimento autdnomo, adaptado s
condighes do pais, foi, gradativamente, produzindo o esvazinmento da
universidade que, pouco u ponco, val se restringindo apenas & wina de suas
fungdes, a de ensino, ¢ wmando-se mern reprodutoras de conhecimentos
produzidos nos paises exportadores de teenologia. Em conscqbéncin, nio se
investiv mocigamente no aquipamento das universidades €, muito menos, na
pesquisa; o salfrio do pessoal docente fof se rebaixando 1 miveis nunea antes
sequer imoginados, desestimulando a permanéncia ma universidade de
excelentes profissionais. Agregue-se 4 isso a politica deliberada dos governos
revoluciondrios a partie de 1964, ao afastar da universidade, através da
sposentadoria compulséria ou mesmo da cassagiio dos direitos politicos,
agueles professores que eram percebidos como resistentes A politica oficial de
entregn da cconomia nacional aos interesses multinacionais. Pely mesnv 2o
se fecham as entidades estudantis como qualsquer olitras entidades que
resistiram @ politica oficial.

Pamlelamente a esse esvaziamento do eisino superior piblico, assistiu-
60 0 uma espantoss expansio da rede de ensino superior particular que, com
as exceghes de praxe, dedicando-se exclusivainente 4s atividudes de ensino,
passa, visando atender apenas & demanda pela graduagio superior como forma
simbélica de ascengiio social, a ser mera fibrica de diplomas sem atentay,
portanto, para a qualidade do ensino mitistrado, Através dessa politics, o
Boverno consegue a um 5o fempo impedir a produgio de conhecimento
genuinamente nacional som deixar de atender as demandas da populagio pelo
ensine superior,

A degradugio do ensino brasileiro em todos 08 niveis nio foi, pots,
devida o nenhuma degencrescéneia do povo brasileiro: nio (oi porgue os
professores se tornaram mais Preguigosos ¢ os alunog menos aplicados que as
escolas passaram 3 formar mal os seus alunok. A tio decantada improduti-
vidade do ensino brasileiro’ fo produzida pela politics oficial que nio
considerou, e continua nio considerundo, a educagiio como prioridade; Acen-
lar essa improdutividade como umn caracteristicn da wniversidade, por
exemplo, nfo significa de modo algum uma mudanga nas prioridades
governamentais; pelo contrério, tati-se de uma titica deliberads de dar o
golpe final no ensino superior piblico no pais: pois; a0 e considerar a
universidade como improdutiva, tenta-se passar u idéia de que nilo vale 4 pena
investir na sua manutengio ¢, portanto, o governo deve eximirse da

‘C!. OUIVEIRA, Fransseo do, Qwermionandn i« ecoummia brasileira crilticn & reatiel ddist.
Selegho CENRAP, 7418, 2 Edigho, 197).

7
Tt - Negior B Fove Fidduie. LTFER, 160 LI 1-0%, Jan Dz, 1992,

responsabilidade de investir nela. Deve-se transferir 4 iulr.lau'va. .privlada css;p
responsabilidade, quando nio pela sua pr{&mliuqﬁn pura ¢ m:?? s, pe :
privatizagio indircta através du qual universidades que 1ém mndis,c;? p.arad'
exercicio da pesquisa, por se vonstituirem cm centros d_t cx'cc m:::J A

produgio cientifica, reccberiam a maior parcela dgs rgcurrtcm‘ anu:!n.d' .as
uttiversidades que nio s¢ enguadrant nessi calegora passariam a0 du _u.;‘r
apenas A fungio de reproduton do conhecimento, ou scja, somente nuucn;n:( :
Novamente cabe indagar nqui quais o8 critérios mm'/.‘dos pnu‘a nv; :«, “:
comsequente classificagio das universidades ¢ € ptcvnfivcl g.rtsulla o dc: i
avaliaghics: aguelas que atendem o8 interesses da politica oficial - enten “,
05 imeresses de reprodugio do capital - estariam no primeiro grupo,

demais, no segundo’,
A Produgiio do Fracasso ao Nivel da Relugio Pedugogica

Um dos aspectos considerados agu £omo uma }!as cumcqué.nd;s fnmais
funestas da politica oficial pura & edvcagho [oi a erisgio ¢ dilisio re una
idéia ne sociedsde de que as camadas populares sio incapazes de ou ,cnlrhos
benelicios de uma educagio dé boa qualidade, ji que fracassaram qmmdo‘ :s
foram oferecidas as oportunidades educacionais. Nio bastisse a uuxémn? dc
coudicbé& malerials que por si &0 explicariam esse [racasso, deve ser .::.-.s:
analisado o desencontro entre i monlaﬂc A c:m::i:u populares, porgque

| ica pedagdgicn proprinmente dila,

p m'g:wc:n'::l:im Pcwo%:ﬁ;s. ss ibj'ctlvos educacionnls, bem como a
avaliagio dos resultados du educagio que & c:acull' ofercce sio idc.?l.izuc:;:z c;
plancjados segundo a Gtica do sistema que o fuz: Nio sendo a polim‘a o tu::‘
wma politica que permita & participagdo dagueles que lidam dlrchmmtt ¢ %
o ensino em sus claboragio, essa politica se refere, gerilmente, o alvos itrea

¢ nio & uma clientela concreta que freqOenta a mmp. Assim é‘quc'sc.podc
considerar que conteddos, métodos ¢ enicas de ensino sio ’.llblll"l‘um pun‘
a populagiio & que sc destinam. Assim também, 4 linguagenm, atraveés ‘dn :un
o contefido é veloulado, € difercnte daquels a que os alunos estio habitua osa.
fazendo pouco seatido par eles ¢, diga-sc em acréscimo, freqientemente gm
os proprios professores, que se eslorgam pata transmitir um conteddo, tam

SCX. Manifeno em defesa din evcol & du wiversidle piblica, ANDES/FASUBRA-Desapien ¢
Funcitndriie da Ush, de 20/00/88

L BOURDIED, Ferre « PASSERON, Jean Clauide, A v oulio: elementon pars und seovia
o rivtemn de envina ‘Trud. de Reynaldo Arrude. Riv de Juncire: Franeisco Alyes, 1975,



L]
FOUREIRO, MLCS. "Fomiigin do pridesor

g::n ::sacul?:;im;i’MQu. O resultado desse processo ¢ conbiecido: ngueles
dwonendf . T | lir aos filotes que provovam u evasio fracassam em
uma comunicagio do tipo em que o emissor fala gob
assunto sem sentido em uma linguagem sent sentido para b receptor] alig
mmm‘:ﬁ? :a hl;n:smisaﬁo de um c.otnlcradu arbitririo, a forma mt;w £S8N
missio do conhecl;nc::‘ ::::o.:)b ;‘r’:ccms;osd: ';:c;tlmll qt::ic?cn“be e
; te cf um nic, © -
:,c’:‘::::on:;zh':oc;:;:xsgu:n :;:ss’a i :;;? o conteddo, g pmfu:::if:no
i - ] o/aprendizagem assim coneebido, ¢ d
preencher o continente (a estrutura cognitiva do alun Hiwston.
segundo a Otica daqueles que determinam os Ob;z:;umo;cmxtfédgs 5
govemo - sio valiosos. E interessante notar que cssa lf:n:u T:?W-“‘ o
z;mc‘:::u cu::rm/‘:mc:mgem.se tormou tio natural que a Iingungcn(:.“c‘::::x:
gy “c o 14 consagrou @ tenmo “conteido®™ para se referic go
R w:bc y ve ser tansmitido na escolu. Ora, esss forma de
4 cimento i 36 m_muu ulttapassada tanto no Teoriy do
P ente. quanto ma Psicologia da Educagio. Esti j§ comprovou
dop:‘: '::’cc::lnlmmlc, tanto a seletividade da percepcio' quanto o mp:-,l aliw;
ik cg:m c;;rvx:l.uusc:o‘dc; ;:‘:hzc;hnmm :‘ Pt das carcteristicas de sun
tur ! ‘entrady ¢ crceby i
selecions o material que iremos trabalhar lmclcm‘l’::nzu: r(:‘l?;:cl"m: Jﬁ
3:::“:::1 :n‘; nosss mente € W;do de um trabalho prd.ptio de qm':ilcxl:
B :.d'c ‘c uz:mdnqgcm. Assiint, quiiramis ou ndo, o elemento ativa o
i u;: .dizngc;m”é"o aluno, niia o professor. € o aluno que atribui
A iy conteGdos” escolares © o medida que esse significado
<l umn;:z:::k:swp:l; q?:‘:]l: dcp;mdcrl dirctamente do gray de
‘ | e o aluno recebe anteriormente i
::::’r: b::hm::‘ gc é;?zl:n :t:oa: x:s:oh olf:rezc”. Isso porque qunmo‘n:aul:
5 Aprox | 1
preparado estard o aluno para rcccbc‘r’ e880 ;ll;ﬁ.i‘zx:z:ju.me:::;:ﬁ;
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estarbo mais preparadss piara dar aos *eontkGdos” escolares o mesmo valor
ou, pelo menas, um valor semelhante Aquele que o instituigio cscolar atribui;
sua percepiio, enfim, selecions’ como siguificativos no inaterial que The ¢
apresentado A aprendizageny 0 mesmus ASpeCtns, ou, pelo menas, ASPectos
muito proximos dogueles que a escola selecionul. Inversamente, quanto mals
o trabillio pedagogico anterior xo afasta daquele que a escola realiea, a
tendéncia do aluno & selecionar outros aspectos coma signifivativos o, até
mesmo, rojeitar todo o materiil como sem significado algum,

Entendide desss formi o processo ensino/aprendizagem & possivel
compreender que, tambén atraves da forma como gernlmente se realiza o
processo de transmisshio de conhecimentos, o frucasso escolar € produzido
pela escola por uma incapacidade dessa instituigio de tomar como ponto de
partida conteddos sighificativos para a sua clienteln, uma vez que 05
curriculos, as disciplinas, os conteddos ¢ a linguagem utilizada nio sdo
pensados em fungio das carscleristicas dela.

Perspiectivas de Reversio

A queda da qualidade do ensino € pois, produto de uma politica
deliberada de desvalorizagio da educagio, que insistiv em ignorar, em
privilégio de outris prioridades, as implicagoes da ampliagio das oportunida-
des educacionais, opondo o guantidade & qualidade omo fermaos incompati-
vels. A mi formagdo dus professores’ uio €, portanio, causs da baixa
qualidade do ensing, mas, como casg, € conseqliéncia da politica oficial para
u cducagiio. Enquanto conseqiéncia, € ingénuo pensarser possivel recuperar
# qualidade perdida pensando, {soladamente, & questio da formagio do
professor. Esta recuperagio s6 s¢ dard por uma agio politica em seatido
inverso, que wio se Testringe somente 3 questiio educacional, mas aos denuis
anseios da muioria da populagio brasileim, semipre relegados em fungio dos
interesses de grandes grupos ccondmicos nacionais ou multinacionals, enfin,
da acumulagio do capitl. Essa agio politica em sentido inverse implica em
cerrur lileiras a0 lado das forgas sociais que Jutam pely real democratizagdo
din sociedade brasileirs, de modo a permitic ¥ ampliagio das conguistas da
maioria di populagio.

Evidentemente, 1o que tapge @ educagio, as lutas iucluem a dignifi-
cagao da carreira do magisiério através de salirios compensadores que lormem
a profissdo algo no que valhn o pena fnvestic tantos anos de preparagio
universitiria e & tomem tio atrente quanto as demais profissdes de nivel
superior, recuperando, desse modo, o fuleresse em e dedicar 80 magisério;
condighes de trabalho que atendam as especificidades da carreiri-jornada de
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'mlhh fque prevefa tempo disponivel para estudo, para preparagio de anlys
mr_tmlo de lr.abnlhos ¢ provas; alera de condigbes de funclonimento is:
ucoln, muterinl e cquipamentos necessdrios so eusing; fortalecimento das
universidudes, enquanto agéncias formadoras, para possibilitar-lhes o exotcicio
satislatdrio d‘e suas fungies de cnsino, pesquisa ¢ extensfo. Finalmente com
"MMutEia igual, sem, porém, qualquer valor soladamente, a mliznéio de
nm-modxﬂc.agiq profundu nos currioulos, scja dos corsos de formagio do
pmfcssor. sejn dos cursos de 19 ¢ 2° graus, sempre no sentido de tornar o
ensine minisirado significativo i clientels a que se dirige.

Assumir o Magistério como Profissio

O modo como a formagio do professor se faz,

universidades brasileiras, & através de W ourso de lichgzl?u.m?‘x(::n:h:t
inativamente, cada curso de licenciatura esti ligado ao colegiado da e a que
pedtence, colegiado que oferece ambém o bacharelado daquela drea especifica
¢ € nesponsdvel pels coordenugiio dos dois cursos. Desse modo, embor
furmandg profissionais que atuario em um mesmo cAmpo pmﬁs'sionul 0
magistério, a universidade fragmenta 1 sim formagiio, deixando-a sot; 3
mspor.luhilidldc de coordenagbes diferentes. Dessa forma, cada colegindo
poderia, teoricamente, canceber de forma diferents a formagio do' professor.
Isso somente nio acontece porque o Conselho Federal de Educagio exige pary
reconhecimento do curso de licenciatum a inclusio no curriculo do Heenciado
das chamadas disciplinag pedagdgicas. Analisada do ponto de vista das
undversidades, a formagio do professor ¢ uma questio de dominio de
conteddo; do ponta de vista do CFE resumesse 4 agregagio de um conteddo
?cdagogtw & uth bacharelado, assumindo, assim, provisotiedade do termo
licenciado®, ou seja, alguém que, domitando um assunto, obtén a licenga
para leciond-lo; nio se truta de um profissional, portanto.

A pritica tem demonstrado que ambos os pontos de vista estio
eqt-aivocados. Os professores de  diferentes disciplings encontram-se mais
unidos por questdes comuns do que divididas por questies ca;}eciﬁcas: silo
questoes relativas s carcteristicas da clientela, questoes de discipling em sala
de aula, questoes dos objetivos da educagio, questdes relutivas i Insergiio du
sua disciplina no projeto global, questoes relativas remuneragio, condigies
de tnhglho, enfim, questes que sio comuns u lodos ¢ que niio se prendem
& especificidade da disciplina que lecions cadad um,

O conhecimento necessirio a0 exercicio do magistério situa-se no
poa.lo de intersecgio entre o dominio de wma firea especifica (Biologia, Fisic
Quimica, etc) e a direa da Edueagia. Nio basts, evidentemente, para sc;
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professor, daminar o conteddo especifico, o que € suficiente para o Bacharel
O dominio de uma drea especifica do canhecimento, inclusive de como esse
conhecimento se produzit atraveés dos tlempos, & quei Servin © o quem serve,
¢ 0 modo como proceder parn amplif-lo ¢ tansmiti-lo 00s scus pares em
congressos clentificos, conferincias, semindrios, sio, sem dovida, elementos
neoessirios, mas nio suficientes 4 formagio do professor, que € de natureza
diferenie. '

Trata-se niio apenas de dtuar na transimissio de conhecimento
produzido, mas de buscar a melhor forma de fazer com gue os alunos se
tomem capazes de apreender o conteido que Ihes € transmitido, A énfase no
verbo “aprecnder” referes-se ao aspecto ativo do conhecimento 0 que nos
remete para o Psicologin da Educagio ¢ para uma metodologia de ensino
consequente; o professor deve, ainda, ter clareza dos objetivos da educagio
que téaliza, bem como da contribuigio especifica da sua disciplina os
consecugio desses objelivos; necessits ser capaz de selecionar 08 conteidos
e definir o que € findamental ensinar nas escolas de 1% ¢ 2% graus, bem como
estabelecer # seqidncin em que esse conteddo deve ser ministrado, Se
concebermos, ainds, o cardter politico desses conhecimentos para que sirvam
coma fermmentas na reversio du politicn oficidl, # conclusio necessaria € »
de que o prolessor deve ter clureza dos objetivos nio explicitos que ¢ssa
politica persegue ¢ como se realiza na privica, como tem se realizado atrivés
da Histéria. Deve entender ainda do papel que a educagio exerce ou pade vir
a exercer na manviengio ou alieragio da correlagio de forgas sociais. Esses
contetdos sio afetos, todos, no dominio da Educagio.

E verdade que o mestmo pode se afirmar comt relagho a qualquer outra
profissio para a qual o universidade forme. Tods a universidade deve
questionar-se quanto sos fins a que s¢ propde ¢ quanio so modo como vem
realizando sua fungio: que conhecimentos produz, o gue ¢ 3 gquem cles
serveny, a4 que e a quem devem servir. Bssa € uma tarefa gue cabe @
universidade como um todo ¢ a cadu curso em  particular, uma tarefu
necessariamente coletiva por referir-se a um trabalho realizado & virias mios.
A melhor forma de pensar a insergdo de cada curso dentro de um projeto
finico de universidade € o coletivo de professores ¢ alunos daquele curso.

Como sc insere # formagio dos prolessores nesse quadro? A formagio
do professor estd cm da parte ¢, assim diluidy, nio se encontra por inleiro
cin Jugar algum. Costuma-se pensat, principalmente na interior das faculdades
de cducagiio, que essas s¢ constituem no locus privilegindo para discutic a
formagio do professor, o que € incorreto, pois ali se faz apenos parle dessa
formugio. Os dominios especificos se fazem prescntes nas Faculdades de
Educagio apenas pela presenca dos professores de estigios supervisionados,
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@ que dificulta o trabalho coletivo de discussio sobre as relagdes entre o
especilico ¢ o geral ¢ o Hmit em muin,

Ha que assumir a profissiv do professor e centralizar a responsabilida.
de pela sua formagdo, o que sometite ¢ passivel pela spregagio de todog os
professores da universadade cujo interesse primordial resida ma formagio do
professor. A énfase ma adjetivagio ¢ para significar que esse nio ¢ o (nieresse
de todos os docentes universitirios, fato ey que, alids, wio hi demitito
algum, uma vez gue a universidade nio lorma apenas professores, que
constituem apenas uma categoria de profissionais a cuji lormagio cla se
dedica. HA na universidade excelentes docentes ¢ pesquisadores que
dempnstram genuing intesesse na produgio do conbecimento em sua drea
especifica. Nio se pode nem se deve exigir deles dedicagiio a uma discussio
pela qual absolutimente néo se inferessam e em cujos temas 1o se prapdiem
aprofundar. Mas bi, também, em todas as dreas, excelentes docenites e
pesquisadores que demonstrum um genuino interesse pels transmissio do
conhecimento u nivel de 14 29 graus, mas, isolados, nio chegam a vistumbrar
a contribuicio que poderiam: dar wa formulagio de um nove projeto de
formagio de educadores. As vezes, por lhies faltarem condigaes de discussio,
assumem  posicoes equivocadas com relagio ans proprivs objetivos que
buscam, coma, por exemplo, 4 concepgio do autodidatismo em relagio @
formagio pedagdgica, gue sustents que o dominio do contedado ¢ suficiente
para a formagio do professor. Esta concepgio pode fazer sentido dentro de
alguma perspectiva educacional que nio ¢ evidentemente, a defendida aqui.
Até porque o peitica € uma excelente mestra ¢, nesse sentido, pode-se até
dispensar a formagio wniversitiria: a realidade: educacional no Estado de
Goids, por exemplo; tem essa concepgiio ao oferccer, pura complementagio
de carga hordrin, disciplinas a um professor que para ola nio foi habilitado ¢,
e algans casos; ele se desincumbe de sun tarefa, com cera dose de interesse
¢ dedicagio. Mas o cerne da questio € que tnto metodologiy quanto conetdo
somente adquirem Sentido dentro de umn teorin que Thes dd coeréncin e
consisténeia ¢ nila se chega 4 teoria apenas pela pritica, mas um trabalho de
reflexdo sobre a pritica ¢ sobre os fins a que ¢la serve, E esse deveria ser o
trabalho da universidade ma formagio de 1odos os seus profissionais, inclusive
o professor.

Este trabalho, no que foca & formagio parn o magistério, para (ue se
possa atingir o grau necessdrio de coeréncia ¢ consisténcia tedricas, nio ¢
possivel sem u superagho da fragmentagio atual, superagio essa que consiste
o 5O em assumir & naturezo do magistério como ponto de intensecgio entre
0 dominio do educagio e dos conhecimentos especificos, mas timbém em
considernr aquele dominio como o que di sentido a estes. Pulverizar a
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discussao da questio educacionsl, dividindo-a entre o5 cursos ¢ imeompativel
com gualquer entativi de reverter a politica olicial para @ educagio: Alem do
mais trata-se de um condenivel retrocesso, ndo por ser um valu o passado,
d estruturd das Faculdades de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, mas porque se
busca no passado algo que cle nio contém. E ilusdrio pensar que aquelas
faculdades formuvam bons professores porque continbim om cada curso (oda
a sun lormagio; trata-se de outras ficuldades inseridas ¢m wma outea
universidade, em um sistema de ensino que $6 permitia o scesso d universida-
de, com a8 excegdes gue legitimam a regra, dos alunos origindrios dus
camadas mais privilegiadas da sociedade que, no primeiro ¢ segundo graus,
iriam lecionar para alunos dessas mesmas camadas. O mérito da qualidade do
ensino que ministravam ¢ dos profissionais que formavam estava nessa
relagio ¢ mio apenss nas faculdades em si,

E corto que a reforma universitiria de 68 dividiu a formagia do
professor segundo a concepeio de que estd se duria apenas pela agregagio de
alguns conteddos chumados pedagdpicos aos contetdos especificos, propician-
do com esta separagiv o isolamento da discussio do fato educacional. E
compreensivel, portanto, que ao se considerar ésse tipo de divisao como
produto di politics dos govemos revoliciondrios, alguns cncnreny s volta an
passado como a melhor forma de reconquistar o que nos foi tomado.
Contraditoriamente, no entanto, ao s¢ crinrem a8 faculdades de educagio,
criasram-se também as condighes para a produgio e divulgagio de um vasto
acervo de conhecimentos relativos o essa dren, o gue permitiv ¢ vem
permitindo desvendar os objetivos implicitos nas politicas governnmentais
pira a educagio, revelando o seu cardter classista. Esse conhecimonto esta
disposiciio de quantos atdam na drea, deve ser contetdo curricular dos cursos
de formagio de professores ¢ os alunos desses cursos devem participar de sua
amplisgiio, o que ftalmente deixard de acontecer, Caso se foguem por tera
o8 vinle anos de histéria dus Faculdades de Educagio. A resisténcia s
tentativas de volta a0 passado se [z necessiria; ela implica na libertagio
desse movimento pendular, desse movimento de vai-c<vem que di o sensagio
do dircito de ir ¢ vir, mas que, na verdade; nos maniém presos a om ponto
fixo que, nesse caso, € a ideologia dos grupos socigis dominanics pars quem
1 cducagio nio ¢ prioridade. E o momento de cortar o fio do péndulo ¢ dar
um salto A frente, um salo que signifique o superagio dos momentos
anteriores.

A profissio de professor requer wma formagio  qualitativamente
diferente dn do bacharel. Enquanto esse s¢ debrugs sobre wma dred do
conhecimento produzido, com a perspectiva primordial de levii-lo adiante, de
recrid-lo com vista a determinados fins que, segundo o que foi defendido
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aqui, devem ser os interesses di maioria da populagio brasileira, o professor,
com vistas aos mesmos fins, debruga-se sobre o mesma Grea com a perspecti-
va primordial de transmiti-Jo a nivel de primeiro ¢ segundo grous, No primei-
10 caso, a definigio de curriculos e métodos & responsabilidade de colegiados
docentes, cujo interesse fundamental reside em uma firea especificn do
conbecimento; no segundo, a definigio de curriculos ¢ mélodos fica para
outro colegiado docente, cujo interesse fundamental reside nt fres da
cducacio.

A questio, no entanto, estd apenas colocsda: a universidade deve
assumir 4 especificidade do magistério como profissio ¢, para tanta, dar-fhe
0 tratamento que oferece ds outras prolissdes para as quais forma, crindo um
centro responsivel pela formagio desse profissional, Em que. o eatanto, em
termos curriculares, reside csta especificidade j& ¢ uma discussio que
extrapola os limites a que esse trabalbo se propds, mesmo porque, piaru ser
uma discussio fecunda, deve contar com a participagio multidisciplinar de
todos s docentes da universidade que estiverem seriamente preocupados com
a formagio do professor, A cringio de um centro de formagin de professores
¢ uma forma de, sem jogar por term vinte anos de Wistiria, wco‘lu'av a
Questio educacional em um novo palamar; € um momento de superngio que
consiste em reunificar b que o poder desuniu ¢ separir 0 que ele unifico.

| Gotinin, 17 de outubro de 1988,
Ano 20 da Faculdade de Educagio da UFG.

ABSTRACT

Although correlations between a bad graduation of teachers and the
down[qll of thc level of public instruction could be cuahlis;:‘ed from br;zili:’:;
education reality, bath are products of public policies which nor considering
as.a governmental priority have performed an expansion at low cost of
educational opporzym’rie&. So the children of lawer sociaf and economic strata
of brazilian society had entered public schools, without consequently
necessary steps having been taken (o maintain quality of instruction, putting
the b.hlme on those children because of their failure in school, Recovering the
quality of instruction is therefore 1o reverse public policies toward pﬂor.izing
needs of the lowest social and economic sirata which constinite the lurgest
part of brazilia.n_ sactery, Amongst those needs is o high guality education,
whose recovering, beside other steps, depends on increasing the value of
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teachers ay a professional class by creating i university a centor specialized
in graduating teachers. Only a center like this would be able to overcame the
breaking up that is @ mark of teachers' graduation courses in Brazil today,
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