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Resumo: Estudos sobre a educacdo de surdos e surdez vém sendo amplificados nas
Ultimas décadas, corroborando para a consolidacdo dos direitos da comunidade
surda, principalmente no que se refere ao reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais como meio de comunicacdo e expressdo desse sujeito. Apesar desses
avancos, percalcos ainda sdo evidentes no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa escrita, devido, principalmente, a limitacdo de estratégias do professor
e do uso de material didatico adequado para contemplar as necessidades do
aprendiz surdo. Esta pesquisa, de cunho exploratério (GIL, 2002), propde uma
reflexdo sobre a trajetéria histérica da educacdo de surdos no Brasil, destacando
também questdes referentes a educagao inclusiva. A partir de pesquisas sobre
inclusdo, como Goldfeld (2002), ensino de Libras e de Lingua Portuguesa para
surdos (QUADROS, 1996; QUADROS; SCHMIEDT, 2006; PEREIRA, 2014, entre outros),
sdo apresentadas algumas propostas de ensino de leitura e escrita para surdos,
elaboradas em uma perspectiva bilingue de ensino.
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INTRODUCAO

As atuais politicas publicas de educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva
orientam que alunos surdos estudem em escolas regulares, em salas de aula constituidas
por alunos surdos e ouvintes. Documentos importantes sobre a Educacao Especial
evidenciam o reconhecimento e a implementacdo de acdes voltadas para o
atendimento das necessidades de alunos com caracteristicas particulares em contextos
escolares inclusivos e regulares. Entre esses documentos, destaca-se a Declaracao de
Salamanca, que consolida outros encaminhamentos sobre a mesma tematica e
recomenda o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares, a partir de uma “Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a
tais necessidades” (UNESCO, 1994).

Pintor (2017) destaca que, desde a Antiguidade, as diferencas entre povos, raca,
cor, lingua, sexo, religidao e cultura serviram para categorizar as pessoas em
determinados grupos sociais. Apesar das diferencas serem constitutivas dos seres
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humanos, ao longo do tempo as sociedades passaram a constituir grupos para
aproximar ou excluir os individuos. No caso dos aprendizes surdos ou com baixa
audicdo, a histéria nos mostra que o atendimento pedagdgico foi atrelado a concepcdo
da surdez como deficiéncia que os incapacitava para o desenvolvimento cognitivo e sua
participacdo enquanto agente social.

Nesse sentido, ndo se pode negar que as sociedades estabelecem valores a
serem alcancados para que um individuo se torne bem-sucedido, reconhecido e, até
mesmo, aceito em seu grupo. Uma das formas de perpetuacdo dos valores e da cultura
de um individuo consolida-se na escrita, sendo ela um marco de passagem da pré-
histéria para a histéria, determinando, inclusive, uma nova fase da humanidade. Dessa
forma, o dominio da habilidade de leitura e escrita passou a fazer parte do rol de valores
desde a Antiguidade (BARBOSA,1994).

De acordo com Barbosa (1994), a Suméria é considerada o berco da escrita e o
primeiro registro que se conhece é uma pequena lapide, encontrada nos alicerces de um
templo em Al Ubaid com a escrita do nome de um Rei, que pertenceu a uma dinastia
entre 3150 e 3000 A.C. Desde seu surgimento, a escrita estabelece uma relacdo com a
reproducdo da fala. Na Antiguidade, o conhecimento era transmitido de maneira oral.
Na Grécia e em Roma, boa parte da populacdo dominava as habilidades de leitura e
escrita, com grande énfase a oralidade (BARBOSA, 1994). Esse destaque é confirmado
pelo significativo desenvolvimento da oratéria e pela importancia do ensino por meio
do didlogo entre mestre e aprendiz.

Pensando no destaque dado a oralidade ao longo dos tempos, a reflexao de
Barbosa (1994), transcrita abaixo, € muito importante para pensar a respeito da
educacao de pessoas surdas:

Quem era o leitor da antiguidade? Esse leitor era, antes de mais nada, um ouvinte.
As dificuldades de publicacdo e divulgacdo das obras escritas instituiram uma
pratica habitual de leitura: as recitacées publicas. Nessas leituras publicas,
realizadas pelo autor ou por um profissional da leitura, o povo tomava contato com
as obras produzidas. A leitura em voz alta era a forma pela qual leitores e nao-
leitores se encontravam, para reconstituir o sentido do texto (BARBOSA, 1994, p.
97, grifo nosso).

Diante da citacdo, podemos refletir sobre o lugar que a leitura e a escrita
ocupavam na vida das pessoas surdas desde a Antiguidade e seus reflexos na educacéo
atual. Se o leitor era antes de tudo um ouvinte e, considerando-se as praticas de leituras
publicas através das quais as pessoas tinham contato com as obras produzidas,
pensamos que a surdez ja era, por si so, fator de exclusdo no que se refere ao acesso a
leitura e escrita desde tempos muito remotos.

Soma-se a essa situacdo a preocupacdo de Gurgel (2007) de que, desde a pré-
histéria, as pessoas com algum tipo de deficiéncia, congénita ou adquirida, eram
toleradas na comunidade, desprezadas ou segregadas de diferentes maneiras. Sobre
essa tematica, Pintor (2017) afirma:
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Aqueles que apresentavam comportamentos mentais bizarros e atitudes atipicas
diferentes do seu grupo de origem eram vistos como doentes mentais, loucos,
insanos, perigosos, e eram afastados do convivio com as outras pessoas tidas como
sds e normais. Além dos comportamentos diferentes, os individuos nascidos com
deformidades fisicas também eram alvo de morte, de abandono e de excluséo por
diversas sociedades ao longo da histéria da humanidade (PINTOR, 2017, p.11).

Segundo Pintor (2017), juntamente com as reflexdes dos pesquisadores
anteriormente mencionados, as pessoas surdas, desde a pré-histéria, eram consideradas
incapazes e, quando nao sacrificadas, eram isoladas da sociedade. Se, por algum motivo,
a pessoa surda nao fosse sacrificada ou isolada, era excluida por nao ter acesso ao
“saber” que era transmitido, primordialmente, de maneira oral. Fica clara a marca
deixada pelo passado na vida de pessoas que ndo tinham acesso a oralidade.

Ainda hoje, percebemos o quanto a leitura e a escrita sdo materializadas na
sociedade como registros e reproducao da oralidade. Consequentemente, o ndo acesso
a oralidade afeta significativamente a aquisicio de conhecimentos valorizados
socialmente. A partir dessa situacdo, podemos refletir. Que estratégias tém sido
pensadas pelas escolas e pelos professores, voltadas para a superacdo da oralidade no
aprendizado de alunos surdos? E também qual seria o papel da leitura e da escrita na
educacao de alunos surdos? Ou ainda, que caminhos tém sido pensados para formar
alunos surdos, leitores e escritores, efetivamente letrados?

Neste artigo, buscamos refletir sobre essas questdes relacionadas ao ensino e as
préticas de leitura e escrita por alunos surdos, e sobre o desenvolvimento de letramento
nesses alunos. Para isso, abordaremos questdes histdricas sobre a educacdo de surdos
no Brasil, desde o século XIX, quando foi implementado no Rio de Janeiro o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos - INES, considerado um centro de referéncia na 4rea da
surdez e da educacdo de surdos. Mostramos, também, as principais caracteristicas de
abordagens de ensino: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo (Lingua Brasileira de
Sinais /Libras - Lingua Portuguesa escrita), destacando as influéncias dessas abordagens
no atual processo de aquisicao de leitura e escrita de alunos surdos. Daremos enfoque a
importancia da Libras como primeira lingua e ao processo de aquisicdo da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua e da formacéo do leitor surdo.

Com relagao a escolha metodolégica, trata-se de uma pesquisa exploratéria de
cunho bibliografico. De acordo com Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Assim, tivemos a intencao de buscar amplamente as informagdes para refletir sobre o
impacto da histéria na formacéo de leitores surdos.

Dando sequéncia a este artigo, na proxima secdo sera apresentado um breve
historico sobre a educacao de surdos, com énfase na sua implementacao no territério
brasileiro.

ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE A HISTORIA DA EDUCAGCAO DE SURDOS
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Pensar sobre a educacao de surdos no século XIX implica considerar o contexto
histérico que envolve a organizagao do estado imperial. De acordo com Rocha (2008), a
ideia de oportunizar a escolarizagao as camadas populares tinha também o objetivo de
controlar a populacdo. As escolas de primeiras letras foram criadas em meio a um ideario
iluminista em que as elites se sentiam responsaveis por levar a luz e o conhecimento
para uma populagdo ignorante. A instrucdo proposta para as pessoas comuns nao se
comparava com a educacao voltada as elites. As escolas de primeiras letras ndo tinham a
intencdo de continuidade no ensino secundario e superior, este destinado a aristocracia,
e se apresentavam mais como uma maneira de controle popular do que propriamente
de expansdo do conhecimento.

Nesse contexto historico do século XIX, E. Huet, uma das mais importantes
referéncias para a educacdo de surdos no Brasil, vem marcar sua importancia como
personagem politico e histérico, conforme Rocha (2010):

Em junho de 1855, Huet apresenta ao imperador D. Pedro Il um relatério cujo
conteldo revela a intencao de fundar uma escola para surdos no Brasil e também
informa de sua experiéncia anterior como diretor de uma instituicdo para surdos na
Franca, o Instituto de Surdos-Mudos de Bourges. (...) O novo estabelecimento, de
natureza particular, mas com alguma subvencéo imperial dentre outras, comeca a
funcionar no primeiro dia de janeiro de 1856, nas dependéncias do Collégio de M.
De Vassimon (ROCHA, 2010, p.41-42).

A vinda de Huet para o Brasil ndo s6 marcou o inicio da instituicdo de maior
referéncia na educacao de surdos em nosso pais, o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos/INES, como também contribuiu para o surgimento, séculos mais tarde, da Lingua
Brasileira de Sinais, que sofreu influéncia da Lingua de Sinais Francesa. Huet foi um dos
precursores para o uso da Libras em todo territério nacional.

Apesar da difusdao da lingua de sinais e dos métodos gestuais que se
espalharam pelo mundo no inicio do século XIX, os recorrentes problemas de
aprendizagem dos surdos, ndo resolvidos pela corrente gestualista, foram incentivos
para o surgimento de uma corrente denominada Oralismo, na Alemanha. O Oralismo,
como verificado em Meireles (2010), é uma proposta pedagdgica que defende o
aprendizado apenas da lingua oral. Dentro dessa proposta os sinais sdo
terminantemente proibidos, acreditando que impedem a aquisicio e o
desenvolvimento da lingua oral.

Os oralistas veem a educacao de surdos como a retomada da faculdade de ouvir
e falar. A surdez é considerada uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacao auditiva, pelo uso da prétese e por atendimentos especializados, com o
objetivo de habilitar a crianga surda para falar e interagir na sociedade através da lingua
oral, conforme Behares (1993, p.74), ao afirmar que no “Oralismo, a énfase esta colocada
na lingua oral em termos terapéuticos e ndo na transmissao de contetdos culturais”.

A proposta oralista ndo proporcionou desenvolvimento satisfatério aos alunos
surdos, pelo contrario, manteve-os alienados e distantes das informacdes e das
possibilidades de desenvolvimento, agravando a exclusdo dessas pessoas e
corroborando a ideia de surdez como deficiéncia. Como podemos observar em Soares
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(2005), a experiéncia com o Oralismo ganha forca no Congresso de Mildo, em
1880, onde se reuniram professores de surdos e profissionais da area e decidiram excluir
radicalmente a lingua de sinais da educacdo de surdos, declarando a superioridade dos
métodos orais de ensino. Esse pensamento dominou a educacdo de surdos por quase
cem anos, com prejuizos significativos a essa comunidade. A oralizacdo e a
medicalizacao' da surdez forcaram os individuos surdos a se comunicarem e
apreenderem o mundo por meio de mecanismos demorados e pouco significativos, o
que resultou na falta de informacées, no fracasso escolar, na falta de participacdo e na
nao atuacao efetiva dos surdos na sociedade.

De acordo com Ferreira e Guimaraes (2006), em meados do século XX surgiram
0os movimentos de integracdo? e normalizacao?® introduzidos, originalmente, na
Dinamarca, na década de 1960, refletindo um reconhecimento das potencialidades dos
individuos com deficiéncia. A filosofia da normalizacdo consistia em oportunizar ao
individuo com deficiéncia as condi¢des de vida o mais proximo possivel das condicoes
disponibilizadas aos individuos sem deficiéncia. Ao mesmo tempo, servicos e qualquer
outra oportunidade para seu desenvolvimento que lhe fossem oferecidos deveriam
apresentar o menor grau possivel de limitacao, intromissao ou desvio dessas condicdes
de vida.

Ainda segundo Ferreira e Guimardes (2006, p.112), a ideia inicial foi “(..)
normalizar estilos ou padrdes de vida”. Entretanto, esse pensamento foi confundido com
a nocao de tornar normais as pessoas com deficiéncia e o movimento de integracdo
atuou com a ideia de que todos deveriam ter direitos, recursos e tratamentos iguais, o
que acabou incorrendo em erro, uma vez que os individuos ndo sdo iguais. Sendo assim,
os alunos submetidos a integracdo precisam demonstrar que sdo capazes de estudar em
classes “regulares”. Os movimentos em prol da integragao tiveram a intengao de impor
aos individuos com deficiéncia os padroes educacionais estabelecidos pela escola para
os alunos sem deficiéncia.

Na década de 60, nos Estados Unidos, Wilian Stokoe publicou o primeiro estudo
linguistico sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL), demonstrando que as linguas de
sinais apresentam caracteristicas equivalentes as das linguas orais. Esse estudo serviu de
base para outras pesquisas que comecaram a valorizar a lingua de sinais. Com essa
tendéncia, surge a proposta de Comunicacdo Total, no século XX, concomitante ao
movimento de integracdo de pessoas com deficiéncia. Essa proposta pedagdgica se
apresenta em oposicdo a rigidez e aos principios limitadores do Oralismo. O surdo ndo é
mais proibido de utilizar a lingua de sinais e a surdez deixa de ser vista como uma
patologia. Essa filosofia defende o uso de uma multiplicidade de recursos como a lingua
de sinais, lingua oral, codigos, pantomimas* escrita, gestos naturais, treinamento
auditivo, leitura labial, alfabeto manual, portugués sinalizado e qualquer outro recurso
que facilite a comunicacédo e o desenvolvimento biopsicossocial do surdo.

Mesmo admitindo o uso de sinais, a Comunicacdo Total ndo reconheceu a
lingua de sinais como um sistema constituido por valores e regras gramaticais. Além
disso, a lingua ndo era utilizada de maneira plena e nao tinha valor cultural reconhecido.
O objetivo principal continuou sendo a aprendizagem da lingua oral, sendo a lingua de
sinais e outros recursos apenas meios de priorizar a lingua da maioria. Com a intencao
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de promover a comunicacdo entre surdos e ouvintes a qualquer custo e, ao fazer uso de
duas linguas simultaneamente, a Comunicacao Total contribuiu para desestruturar
ambas as linguas, causando conflito no desenvolvimento do pensamento de individuos
surdos, o que se confirma nas palavras de Goldfeld (2002, p. 106) de que “Além das
consequéncias no nivel cognitivo, as interferéncias que uma lingua provoca na outra
podem causar dificuldade na aquisicao plena das linguas separadamente”.

Na década de 80, no Brasil, as concepcdes de Educacado Bilingue para surdos
comecaram a chegar as escolas e a serem pesquisadas por profissionais como uma nova
possibilidade para a educacdo de surdos. Aos poucos, estudos e movimentos
educacionais constataram a necessidade de se entender o individuo surdo nao mais
como uma “orelha com defeito”®, mas como sujeitos detentores de uma lingua, de uma
identidade e cultura proprias. A surdez foi, lentamente, deixando de ser vista como uma
incapacidade, para ser percebida como uma diferenca linguistica. O psicolinguista
Behares (1993, p. 45) afirma que “A pessoa surda, por ter um déficit auditivo, apresenta
uma diferenca com respeito a um padrdo esperado e, portanto, deve construir uma
identidade em termos da diferenca para integrar-se na sociedade e na cultura em que
nasceu”. Tal concepcdo mostra a mudanca de concepcdo no que se refere a surdez,
deixando de ser caracterizada como a 7a/ta para ser considerada uma diferenca.

Atualmente, novas concepgdes se configuram no cendrio de Educacdo Bilingue
para surdos. Ao discutir-se a surdez como uma experiéncia visual e diversa da
experiéncia ouvinte, demarca-se a ndo necessidade de o surdo se igualar ao ouvinte,
além de delimitar espagos e reafirmar, mais uma vez, a surdez como uma diferenca
linguistica e cultural. Nessa perspectiva, segundo Meireles (2010), a Educacao Bilingue se
afirma como uma proposta pedagdgica que objetiva o desenvolvimento global do
surdo por intermédio de duas linguas, no caso do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (L1)
e a Lingua Portuguesa escrita (L2).

A proposta de educacao bilingue orienta que, na comunicagao com surdos, ndo
devem ser usadas duas linguas ao mesmo tempo, para que ndo ocorra interferéncia da
estrutura de uma lingua sobre a outra. Ou seja, ndo é adequado falar e sinalizar ao
mesmo tempo para que as estruturas das linguas ndo se misturem. Assim, o surdo
deverd aprender as duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa), mas utilizando-as de
maneira especifica, garantindo a preservacao da estrutura de cada uma. Para além da
utilizacdo de duas linguas, essa orientacdo pedagdgica valoriza a cultura surda e os
aspectos visuais como importantes elementos para se pensar a educacdo de surdos.

Atualmente, as politicas publicas orientam e investem na proposta inclusiva de
educacao para todos. Nessa perspectiva, alunos surdos e ouvintes estudam em uma
mesma sala de aula, onde a lingua utilizada pela maioria é a lingua oral. Nessa proposta,
dificilmente, os alunos surdos encontram acessibilidade linguistica suficiente para um
ensino bilingue de qualidade. Embora se observem indmeras discussdes e investimentos
em prol de uma educacao inclusiva, percebe-se que o sistema e, consequentemente, as
escolas ndo apresentam estrutura suficiente para atender a essa demanda. Como
observado em estudos de Guarinello (2007) e Glat (2007), as escolas publicas regulares
ainda nao dispdem de profissionais, materiais, metodologias e estrutura pedagdgica
suficiente para atender as singularidades linguisticas e culturais dos individuos surdos.
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Assim, sabemos que desde a década de 80, no Brasil, vem se consolidando uma
proposta pedagdgica que prioriza a educacao de surdos mediada pelo uso de duas
linguas e pelo reconhecimento da comunidade surda como minoria linguistica, que
pretende ser valorizada e respeitada em seus direitos linguisticos e culturais. No entanto,
as politicas publicas, a0 mesmo tempo em que orientam que alunos surdos devem ter
acesso e garantia a educacéo bilingue, investem na proposta de educacao inclusiva, em
que as escolas ainda ndo encontraram um caminho para atender a essas duas
perspectivas.

Apds apresentacao das questdes sobre a educacao de surdos, na préxima segao
abordaremos os principais aspectos relativos a lingua de sinais, sua aquisicao e
importancia enquanto L1 e lingua de instrucao dos sujeitos surdos.

LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA DAS PESSOAS SURDAS

A Educacao Bilingue para alunos surdos defende a aquisicdo da lingua de sinais
espontaneamente, em convivio com outros usudrios dessa lingua, de maneira ndo-
formal e ndo-sistematica. Vale destacar que, por ser a primeira lingua do surdo, contribui
como suporte para a consolidacdo do pensamento, necessdrio a construcao de uma
identidade e a aprendizagem de outras linguas. Sem a primeira lingua como
instrumento necessario a formulacao de hipoteses, questionamentos, problematizacdes
e conclusodes, o individuo surdo podera ter dificuldades para assimilar outra lingua. Uma
vez adquirida a lingua de sinais, esse individuo terd mais condi¢cdes para aprender a
lingua majoritaria de seu pais, no caso a Lingua Portuguesa, podendo haver a aquisicdo
das duas modalidades: oral e escrita, dependendo da opc¢édo de educacado bilingue a que
ele for exposto, como previsto no Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que regulamenta a
Lei de Libras (BRASIL/2002).

A aquisicao espontanea da lingua de sinais possibilita a crianca surda
desenvolvimento sécio cognitivo equivalente ao da crianga ouvinte. Ao ser exposta
desde cedo a uma lingua que lhe possibilite o desenvolvimento de construcbes e
abstrac¢des, a criancga elabora conceitos e valores, o que evita o atraso de linguagem e de
todos os danos que podem ser causados no desenvolvimento da percepgdo,
generalizacdo, formacdo de hipoteses, atencdo, memdria e, consequentemente, do
desenvolvimento escolar, emocional e social.

As linguas naturais exercem a funcdo nao apenas de possibilitar a comunicacao,
mas também a de permitir ao individuo o desenvolvimento da linguagem, através da
qual os pensamentos e sentimentos sdo expressos de forma planejada e organizada.
Todo individuo desenvolve sua linguagem quando da interacao e do constante contato
com o meio no qual esta inserido. Assim também ocorre com os surdos, que precisam
conviver com outros usuarios naturais da lingua de sinais para que possam adquiri-la,
utilizando-a como principal instrumento de construcdo e expressao do pensamento.
Podemos entender melhor a relacdo entre pensamento e linguagem nos comentérios
de Goldfeld (2002), em referéncia aos estudos de Vygotsky e Bakhtin:
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A linguagem possui, além de uma funcdo comunicativa, a fungdo de constituir o
pensamento. O processo pelo qual a crianca adquire a linguagem, segundo
Vygotsky, segue o sentido do exterior para o interior, do meio social para o
individuo. Esta visdo é compartilhada por Bakhtin, que afirma ser a linguagem, os
signos, os mediadores entre a ideologia e a consciéncia (GOLDFELD, 2002, p.56).

Considerando essa perspectiva, o individuo surdo encontra-se prejudicado
quando privado do acesso a uma lingua natural. Os problemas comunicativos e
cognitivos da crianca surda podem se agravar pela auséncia de um instrumento que lhe
possibilite contato efetivo com o meio no qual esta inserida e ndo, como foi dito por
muito tempo, devido a qualquer dificuldade cognitiva. A esse respeito, Goldfeld (2002)
afirma que

Em todas as situacdes cotidianas, o surdo que ndo adquire uma lingua se encontra
em dificuldade e ndo consegue perceber as relacdes e o contexto mais amplo da
atividade em que se encontra, jd que para tal seria necessério que seu pensamento
fosse orientado pela linguagem. Hoje, sabe-se que essas dificuldades cognitivas
sdo decorrentes do atraso de linguagem, mas a comunidade em geral ainda nédo
tem essa compreensdo e em muitas situagdes ainda percebe-se o surdo sendo
tratado como incapaz (GOLDFELD, 2002, p.58).

Para a autora, a fase de aquisicdo de linguagem em uma crianca é de vital
importancia para o seu desenvolvimento geral, ndo podendo ser negligenciada. Quanto
mais demorada for a aquisicao de uma lingua, mais danos sofrera o individuo.

Sendo assim, é importante a aquisicao da lingua de sinais pelos individuos
surdos o mais cedo possivel. Como a maioria desses individuos nasce em familias de
ouvintes, que pouco conhecem as comunidades ou instituicées de surdos, configura-se
uma responsabilidade ainda maior de a escola estabelecer compromisso com um
ambiente favoravel a aquisicdo da Libras. Alunos surdos dificilmente terdo condicées
para a construcdo de conhecimentos na escola se ndo dispuserem de uma lingua que
Ihes favoreca a constituicdo do pensamento.

AQUISICAO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA

Nas ultimas décadas, temos presenciado vérias conquistas pela comunidade
surda, entre elas, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, materializado na Lei
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Esses documentos evidenciam o
empoderamento dos sujeitos surdos enquanto cidaddos capacitados de estabelecerem
comunicacdo e expressdo utilizando-se um meio reconhecido e usado na sociedade
brasileira. A Libras é reconhecida como primeira lingua do sujeito surdo, passando a
fazer parte dos curriculos de cursos de Licenciatura e de formacdo de professores. Além
disso, embora ainda tenha que melhorar muito, presenciamos a preocupacdao com a
inclusdo do aluno surdo em escolas bilingues e inclusivas, com a obrigatoriedade de
oferta das duas modalidades de ensino - LIBRAS/Lingua Portuguesa escrita.

A Lingua Portuguesa escrita na referida lei é elevada a uma importancia
significativa, pois, assim como acontece com a valorizacdo e o reconhecimento da
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Libras, a LP continua com um status de relevancia. Entao, a Libras é considerada a L1 do
sujeito surdo e a Lingua Portuguesa a sua L2. Essa orientacao implica grande
responsabilidade para professores e gestores preocupados e envolvidos com o ensino
de LP, sendo esse ensino voltado para uma perspectiva bilingue, ou seja, a Libras como
primeira lingua e a LP como segunda lingua.

O decreto em tela refere-se a varios temas importantes sobre a integracdo e
inclusdo de alunos surdos em contextos escolares, tais como a formacao de professores
para a adequada atuacdo em sala de aula. No artigo 15, o documento destaca que “(...) o
ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica,
funcional e instrumental”. Analisando o contelido desse artigo, vale refletir sobre os trés
itens citados: na perspectiva dialdgica, funcional e instrumental.

Por uma perspectiva dialdgica, retomamos os pressupostos de Bakhtin (1932),
embora ndo diretamente relacionados a textos sinalizados em lingua de sinais, mas que
destacam a conversacao dos participantes em um fluxo dialégico e interativo. Para o
linguista, o didlogo/a dialogia envolve qualquer espécie de transmissao discursiva. Dessa
forma, pensamos que o ensino para surdos deve ser desenvolvido de forma interativa,
dialdgica, utilizando-se a Libras como L1 do aprendiz surdo e como a lingua de
instrucao.

Por uma perspectiva funcional, interpretamos e recorremos aos estudos de
Halliday (1985) e Halliday e Matthiessen (2004), que propdem o uso da lingua de forma
funcional, vinculado ao contexto de uso, a situacdo do momento do discurso. Nesse
sentido, sdo importantes estratégias didaticas especificas visando ao ensino daquela
variacgao linguistica que serd praticada socialmente. Nao se pode esquecer de que a LP é
a segunda lingua e nao sua primeira lingua (Libras) e que o ensino da gramatica
tradicional, embora importante, na sua integra, pode ndo ser adequado para alunos
surdos. Consideremos também que o sujeito surdo parte da configuracdo da Libras, uma
lingua viso-espacial, com regras gramaticais proprias e diferentes da Lingua Portuguesa
escrita, esta reconhecida como uma gramatica oral-auditiva, com recursos gramaticais
especificos de uma lingua praticada por ouvintes e falantes.

O ensino da gramatica normativa tem sido discutido por especialistas da area.
Segundo Neves (1991), professores acreditam que sua funcéo principal é levar o aluno a
escrever melhor e que o uso da gramdtica tradicional deve ser bem pensado pelo
professor. Para a autora, é importante a criacdo de material didatico mais coerente com
as expectativas atuais para o ensino gramatical. Essa perspectiva, portanto, se adequa ao
pensamento das autoras deste artigo de que as praticas de ensino utilizadas com alunos
surdos devem levar em consideracdo que o aluno deve ser estimulado a aprender
conteuldos de Lingua Portuguesa condizentes com suas necessidades enquanto agente
social participante de uma comunidade.

Por fim, a perspectiva /instrumental propde a modalidade de ensino em que o
foco concentra-se na motivacdo do aluno e do professor para o processo de ensino-
aprendizagem, incluindo as necessidades especificas do aprendiz, o dominio de
habilidades pedagdgicas que o preparem para a aplicacdo pratica e o uso daquilo que
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aprendeu. Nesse sentido, ao buscarmos a perspectiva instrumental, consequentemente,
temos um caminho exitoso para o desenvolvimento do letramento.

Tendo como base o exposto nos paragrafos anteriores sobre a importancia de
se desenvolver o ensino de Libras e de Lingua Portuguesa escrita a alunos surdos dentro
de uma perspectiva funcional, instrumental e dialdgica, partimos para uma reflexao mais
detalhada sobre ensino de LP escrita, buscando enfatizar que todo e qualquer conteudo
a ser trabalhado com o aluno surdo deve levar em consideracdo a questdo bilingue
Libras/LP escrita, ou seja, é imprescindivel a conscientizacdo de que o ensino de LP é
mediado pela Libras, a L1 do discente surdo e sua lingua de instrucdo. Quadros (2006)
sinalizou para a importancia de uma questao mais abrangente na educac¢ao de surdos,
ao destacar a tematica da politica linguistica, propondo que

Nesse sentido, a politica linguistica apresenta a possibilidade de reconhecer, de
fato, as duas linguas que fazem parte da formacgéao do ser surdo, mas ndao somente
isso, do estatuto de cada lingua no espaco educacional. A lingua de sinais passa,
entdo, a ser a lingua de instrucdo e a lingua portuguesa passa a ser ensinada no
espaco educacional como segunda lingua. Nesse sentido, a politica linguistica é
aditiva, ou seja, entende-se que saber mais linguas apresenta vantagens tanto no
campo cognitivo quanto nos campos politico, social e cultural (...) (QUADROS, 2006,
p. 144).

Além das questdes apresentadas acima, é importante que o professor
reconheca que a surdez/baixa audicdo ndo sdo entraves para a aprendizagem, pois o
aluno surdo tem as mesmas condi¢des e predisposicao para aprender do que o aluno
ouvinte, bastando que o professor utilize estratégias de ensino eficazes e adequadas,
usando material didatico auténtico, que contemple as necessidades desse aprendiz.
Também é necessario pensar na existéncia de uma cultura surda, nao totalmente
atrelada a cultura ouvinte, e na conscientizacdo de que o aluno surdo traz consigo um
conhecimento prévio, que engloba outros tipos de conhecimento: conhecimento de
mundo, conhecimento enciclopédico e conhecimento linguistico. Nesse sentido,
recursos visuais e estimulo a compreensao textual sdo primordiais, sendo os recursos
imagéticos muito importantes (CAMPELLO, 2008), assim como os recursos tecnolégicos
e digitais, muitos dos quais sdo acessiveis aos aprendizes surdos, com a expansao da
tecnologia digital.

Ultimamente, temos vivenciado uma era em que o ensino de Lingua
Portuguesa se pauta em géneros discursivos, embora essa tendéncia seja mais
recorrente no meio académico. Entretanto, conforme aponta Lopes-Rossi (2011), fora do
ambiente académico o conhecimento sobre trabalho pedagégico baseado em géneros
discursivos ainda aparenta ser restrito.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), o
uso eficaz da lingua tem relacdo estreita com a participacdo do individuo em suas
relagdes sociais, pois é através da lingua que o ser humano se comunica. Verifica-se no
referido documento a importancia do ensino de LP baseado em géneros, pois “o estudo
dos géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma visdo ampla
das possibilidades de usos da linguagem (...)” (BRASIL, 1998). Este estudo, portanto,
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corrobora o que prevé o documento, uma vez que é possivel mostrar aos alunos
as diferentes formas de texto, as situacdes comunicativas e os participantes envolvidos
nas relagdes sociais.

Nossa experiéncia enquanto professoras de alunos surdos de varios niveis
escolares - Educacao Basica e Ensino Superior - comprovam o desempenho adequado
dos aprendizes quando o ensino é realizado a partir da lingua de sinais e da abordagem
em géneros discursivos, compreendidos e abordados a partir da perspectiva bakhtiniana
(BAKHTIN, 1992), como tipos relativamente estaveis de enunciados, com conteudo e
estilo recorrentes e produzidos de acordo com a necessidade humana, com os
participantes envolvidos e com a intencdo comunicativa desses participantes. Entao,
cada género discursivo tem sua estrutura e sua linguagem caracteristica, que o
diferencia de outro género discursivo.

Pesquisas recentes demonstram o empenho de pesquisadores em descrever
estratégias para o ensino eficaz de LP para alunos surdos (KARNOPP, 2013; PEREIRA,
2014; CRUZ; ALVES, 2016; CRUZ; CARICARI, 2017). Esses estudos ressaltam a importancia
da Libras como L1 do aluno surdo, pensamento com o qual compartilhamos neste
artigo, devido a importancia da L1 no processo de ensino-aprendizagem de L2, como
uma forma de valorizar e ampliar o repertério linguistico do aprendiz e seus
conhecimentos prévios. A aprendizagem de LP, nesse sentido, passa a ser a
consequéncia de um processo bem elaborado e de etapas de compreensao textual e
expressao de significados em Libras para, posteriormente, proceder a producdo textual
de significados em LP escrita. Dessa forma, é importante levar em conta que ensinar LP
para surdos demanda primordialmente o reconhecimento dessa lingua como L2 e a
Libras como L1 do aprendiz surdo.

A concepcdo de ensino valorizando a Libras foi apresentada por outros
pesquisadores, dentre os quais Quadros e Schmiedt (2006), ao destacarem que o
processo de alfabetizacdo em segunda lingua ocorre apds o processo efetivo na primeira
lingua. As autoras mostram que “ha varios momentos em que se faz necessaria a analise
implicita e explicita das diferencas e semelhancas entre a lingua de sinais brasileira e o
portugués” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 24). Segundo as autoras, “a ideia nao é
simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a segunda
lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicao e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados” (ibidem).

Ao abordarem o ensino de LP nas séries iniciais do Ensino Fundamental, as
autoras supracitadas destacam a importancia da Libras, citando a Lei 10.436 de 2002,
que reconhece o estatuto linguistico da lingua de sinais, e que essa lingua nao pode
substituir o portugués na modalidade escrita. Nesse sentido, as autoras apontam para a
importancia da Libras e para o reconhecimento de que o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos deve-se ao fato de que todos os cidadaos brasileiros
tém o direito de utilizar e aprender a lingua oficial, importante para o exercicio de sua
cidadania. Sobre essa tematica, Pereira (2014) revela que

O uso da lingua de sinais contribuiu em muito para a aprendizagem dos alunos
surdos, ja que, por ser visual-espacial, ndo oferece dificuldades para ser adquirida.
Por meio dela, observou-se a ampliagdo do conhecimento de mundo e do
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conteldo escolar e, para os surdos, filhos de pais ouvintes, abriu-se a possibilidade
de aquisicdo de uma primeira lingua. No entanto, apesar dos efeitos positivos do
uso da Lingua Brasileira de Sinais na ampliacdo do conhecimento de mundo e de
lingua, ndo se observaram resultados significativos na compreensdo e uso da
Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2014, p. 145).

Karnopp (2012) propde uma reflexdo sobre aprendizagem de LP por alunos
surdos, destacando a opinido desses alunos sobre a dificuldade em analisar e produzir
textos escritos. A autora critica o descaso para com a lingua de sinais, sendo silenciadas
as “producdes textuais, as narrativas, as releituras e as tradugdes dos significados
construidos em sinais” (KARNOPP, 2012, p.153).

Vale destacar a importancia do ensino aos alunos surdos de forma que eles
utilizem a lingua como seres criticos, agentes sociais e participativos nos eventos sécio-
comunicativos. Nesse sentido, o uso do conceito de letramento desempenha funcao
primordial pelos docentes, como propde Soares (1998).

Letramento é o estado daquele que nao sé sabe ler e escrever, mas que também
faz uso competente e frequente da leitura e da escrita, e que, ao tornar-se letrado,
muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercao na cultura
(SOARES, 1998, p. 36-37).

A partir das reflexdes sobre ensino de Lingua Portuguesa para surdos e da
importancia do uso de duas linguas no processo de educacdo bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa escrita), entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa escrita deve se
pautar, sobretudo, no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, seguindo
uma sequéncia (RAMOS, 2004), conforme esquema a seguir:

Figura 1: Fases para o ensino de Lingua

Ensino de leitura e
escrita para surdos

Apresentacao Detalhamento Aplicacao

Fonte: Ramos (2004)
Tendo como base o que ja foi exposto neste artigo, valemo-nos da proposta de

Ramos (2004) sobre o ensino de linguas baseado em géneros discursivos, a partir da
concepcdo de Swales (1990) sobre géneros e do que estabelecem os PCNs (BRASIL,
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1998). A proposta em assunto ocorre em trés fases: Apresentacdo,
Detalhamento e Aplicagéo.
Quadro 1: Sintese das fases de ensino de géneros discursivos
Apresentacao Detalhamento Aplicagdo
Acesso as informacdes | Identificacdo dos aspectos | Materializacdo do género,

gerais sobre o género,
como por exemplo, onde
normalmente ele circula,
qual é o seu objetivo ou
propésito, 0s
participantes desse
evento comunicativo e
suas relagbes e também
os contextos onde o
género é produzido e por
que e produzido.

gerais e especificos do
género, tendo como base a
compreensao e producao
geral e detalhada dos
géneros, questoes relativas a
aspectos |éxico-gramaticais
particulares do género, por
exemplo, tipo de verbos, de
palavras mais comuns, da
estrutura desse género e
seus significados.

ou seja, tendo aprendido as
caracteristicas do género,
por meio de retomada da
ideia e do conceito como

um todo, o aluno se
apropria do seu conceito e
pode produzi-lo

efetivamente.

Quadro 1: Conforme Ramos (2004).

Neste artigo, por uma questdo de limitacdo de espaco, limitamo-nos a
apresentar as fases Apresentacdo, Detalhamento, Aplicacéo, tendo em vista que ndo é o
escopo do trabalho ilustrar com atividades que contemplem as referidas fases. Vale
ressaltar, no entanto, que o cumprimento das etapas deve ser realizado a partir do uso
de géneros discursivos (receita culinaria, encartes de vendas, anuncios publicitarios,
tirinhas, manual de instrucdes, entre outros) e da lingua de sinais como meio de
comunicagdo que promove a leitura, a compreensao e a producao textual (em Libras e
em LP escrita). Como se pode ver no Quadro 1, a producdo de determinado género
discursivo ou a producao textual efetivamente acontece na ultima fase, ou seja, apds
desenvolvimento de leitura — aspectos gerais e especificos do texto, que ocorre na fase
de Apresentacdo e na fase de Detalhamento do texto (aspectos textuais e linguisticos).

CONSIDERACOES FINAIS

Apos as reflexdes estabelecidas, é possivel perceber que, ao longo da historia,
os individuos com deficiéncia sempre estiveram a margem da sociedade e,
consequentemente, do sistema de ensino denominado regular. Hoje, com as
perspectivas da educacao inclusiva, preocupa ainda o fato de que nao basta incluir pela
garantia da matricula na escola. E necessario que se pense na singularidade de cada
aluno surdo e como serdo atendidas suas necessidades educacionais por parte dos
professores e demais profissionais da educacao.

Politicas publicas e legislagdes preconizam a Educacéo Bilingue como proposta
educacional que melhor atende as necessidades linguisticas e culturais de alunos
surdos. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da aquisicdo da Lingua Brasileira de
Sinais como L1 e da Lingua Portuguesa escrita como L2 dos alunos surdos, destacando-
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se que a lingua de sinais serd de extrema importancia na estruturacao do
pensamento da crianga surda e na constru¢ao de um instrumental linguistico necessario
a assimilacao de uma segunda lingua.

Assim, consideramos que a leitura e escrita devem ter significado para a crianca
surda e o seu aprendizado devera acontecer por meio de processos visuais em que a
crianga tenha consciéncia do porqué e do para qué se aprende a ler e escrever. Dessa
maneira, as praticas pedagdgicas precisam ser vinculadas ao uso consciente das duas
linguas, assim como as estratégias visuais de ensino com o objetivo de proporcionar aos
alunos surdos o contato com as duas linguas e o uso consciente e significativo de
ambas.

Com certeza, as reflexdes apresentadas neste artigo ndo esgotam o assunto e
nao tornam a tematica sobre a educacao de surdos e o ensino-aprendizagem de leitura
e escrita, mas tém como propésito contribuir para a conscientizacao de que o ensino
deve ser pautado no reconhecimento da singularidade do aprendiz, no reconhecimento
de suas potencialidades e no uso de estratégias e de material didatico auténtico e
adequado para atender suas necessidades. A proposta apresentada no artigo, por meio
de fases de explicacdo - Apresentacdo, Detalhamento e Aplicacdo (RAMQOS, 2004) -
consiste em um recurso significativo e poderoso para desenvolver trabalhos com
géneros discursivos mediados pela Libras.
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HISTORY OF DEAF EDUCATION AND CURRENT PERSPECTIVES FOR TEACHING READING AND
WRITING SKILLS

ABSTRACT: Studies about deaf education and deafness have been amplified in recent decades,
corroborating the consolidation of rights of the deaf community, especially regarding the
recognition of Brazilian Sign Language as a means of communication and expression. In despite of
these advances, there are still evident obstacles in terms of teaching written Portuguese, mainly
due to the limitation of teacher strategies and the use of appropriate didactic material to address
the needs of the deaf student. This exploratory research (GIL, 2002) proposes a reflection on the
historical trajectory of deaf education in Brazil, also highlighting issues related to inclusive
education. From the research on inclusion, such as Goldfeld (2002), teaching of Portuguese and
Portuguese for the deaf (QUADROS, 1996; QUADROS; SCHMIEDT, 2006; PEREIRA, 2014, among
others), this paper presents some proposals to teach written and reading abilities for deaf
students, elaborated in a bilingual teaching perspective.

KEYWORDS: Bilinguism. Deaf education. Inclusive education. Reading and writing.

HISTORIA DE LA EDUCACION DE SORDOS Y LAS ACTUALES PERSPECTIVAS PARA LA
ENSENANZA DE HABILIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA
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RESUMEN: Los estudios sobre la educacion de sordos y sordera han sido amplificados en las
ultimas décadas, corroborando para la consolidacion de los derechos de la comunidad sorda,
principalmente en lo que se refiere al reconocimiento de la Lengua Brasilefia de Sefales como
medio de comunicacion y expresién de ese sujeto. A pesar de estos avances, los accidentes siguen
siendo evidentes en cuanto a la ensefianza de la escritura en portugués, principalmente debido a
la limitacion de las estrategias de los maestros y el uso de materiales de ensefianza apropiados
para disfrutar de las necesidades de los estudiantes sordos. Esta investigaciéon, de cufo
exploratorio (GIL, 2002), propone una reflexion sobre la trayectoria histérica de la educacion de
sordos en Brasil, destacando también cuestiones referentes a la educaciéon inclusiva. De la
investigacion en la inclusién, como Goldfeld (2002), la ensefanza de Libras y portugués para
sordos (tablas, 1996; TABLAS; SCHMIEDT, 2006; PEREIRA, 2014, entre otros), son algunas de las
propuestas de enseflanza de lectura y escrita para sordos, elaboradas en una perspectiva bilingle
de ensefianza.

PALABRAS CLAVE: Bilingliismo. Educacion de sordos. Educacion inclusiva. Lectura y escritura.

NOTAS

1) Segundo Skliar (1997, p. 111) “Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencédo a cura do
problema auditivo, a correcdo dos defeitos da fala(...). E significa também opor e dar prioridade ao
poderoso discurso da medicina frente a débil mensagem da pedagogia (...)".

2) De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial/SEESP/MEC (1994, p.18), integracdo é
“"Um processo dindmico de participacdo das pessoas num contexto relacional, legitimando sua
interacao nos grupos sociais.

3) A Politica Nacional de Educacao Especial/SEESP/MEC (1994, p.22), refere-se a normalizacdo
como sendo “Um principio que representa a base filoséfico-ideoldgica da integragao. Nao se trata
de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer, aos
portadores de necessidades especiais modos e condi¢cbes de vida didria o mais semelhante
possivel as formas e condicdes de vida do resto da sociedade”.

4) Pantomima é uma forma de expressao por meio de gestos, mimicas e agées sem uso de
palavras.

5) Esse termo é usado na area da surdez para se referir a maneira como as pessoas pensavam a
pessoa surda.
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