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Resumo: O presente trabalho pretende realizar uma investigac¢do historica sobre as
propostas curriculares elaboradas na Escola Ana Vanda Bassara, durante os anos de
1971-1983, em Guarapuava-PR, com o objetivo de compreender como a instituicdo
interpretou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do ne. 5.692/71, em vigor durante o
periodo pesquisado. A andlise conta com o aporte tedrico de Joan Scott (1995), que
fornece subsidios para a compreensdo e uso do género como categoria de analise.
Entre as fontes selecionadas estdo o curriculo, livros ata e legislagdo. Acredita-se que,
com o uso da categoria género, é possivel compreender parte das tensdes
socioculturais do periodo, e como a escola, inserida em um espaco instituido por
meio das diferencas e desigualdades de género, contribuiu para o reforco de tais
assimetrias.
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Para Guacira Lopes Louro (2012), a escola é um espaco generificado e deve ser
revisto. A autora afirma que o espaco, curriculos e demais praticas escolares, foram
constituidas historicamente com base nas diferencas bindrias de género, e mantiveram-
se como reguladores servindo para fortalecer as diferencas de género. Logo, em meio a
esse agenciamento, a educacdo escolar impds modos de ser homem ou mulher
socialmente. Partindo dessa problemdtica, este texto tem como objetivo, mediante a
analise de livros atas, registros de matriculas, curriculo e legislacdes vigentes no periodo
de 1971-1983, compreender os interesses das propostas educacionais da Escola Ana
Vanda Bassara, em Guarapuava-PR, nos referidos anos, com a finalidade de perceber
como as diferencas de género foram utilizadas como norteadoras na composicao
curricular durante o periodo observado. Acredita-se que, ao investigar as propostas dessa
escola, seja possivel compreender parte das discussdes nacionais sobre o ensino.

O historiador Jacques Le Goff (2003) nos informa a necessidade de perceber a
producgéao das fontes utilizadas na pesquisa. Para ele, o “[..] documento nao é qualquer
coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo
as relagdes de forcas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 2003, p. 536). Mediante a analise
documental, cabe, através desta investigacdo, perceber e compreender quais 0s
interesses, objetivos e relacdes de poder existentes, quem as produziu e para quem foram
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produzidas, e principalmente como a categoria género perpassa essas elaboracdes sobre
o ensino.

Outra nocdo conceitual importante para essa investigacdo diz respeito as
representacdes e praticas apresentadas por Roger Chartier (2002). O autor destaca que as
representacées “[..] sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam”
(CHARTIER, 2002, p. 17). Destaco a necessidade de analisar o sistema de ensino, seja na
legislacdo ou no curriculo, correspondendo a uma realidade social construida de forma
hierarquica, pois, segundo Chartier, “[...] as percepgdes do social ndo sao de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros” (CHARTIER, 2002, p. 17). Compreende-
se que tanto a legislagao quanto a escola sao espagos onde existem diversos discursos de
poder, os quais possuem legitimidade perante as pessoas, ensejando suas praticas. Nesta
construcdo do real, é possivel observar como a instituicdo escolar foi pensada de modo a
representar uma realidade social planejada e também como o curriculo elaborado e
colocado em pratica vai ao encontro da representacao desta sociedade.

Além de evidenciar a necessidade de perceber as relagdes de forca existentes na
producado das fontes, e, de que estas apresentam enunciados de como deveriam ser as
relagdes entre homens e mulheres na sociedade, a utilizacdo do género como categoria
de andlise torna-se fundamental para analisar os interesses educacionais e a naturalizacdo
de valores construidos em torno de um corpo sexuado. Para tanto, compreende-se, tal
como Joan Scott (1995), que “[...] o género é um elemento constitutivo de relagbes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre os sexos” (SCOTT, 1995, p. 21). Diante das
colocagdes da autora, busca-se compreender como a legislacdo, escola e curriculo,
organizados com base na percepcdo sobre os sexos, contém discursos focados na
manutencao da diferenciacdo e desigualdade entre os corpos. Importante lembrar que,
conforme a autora, um dos primeiros apontamentos sobre a utilizacdo do género entre as
feminista, aparece como “[...] uma rejeicdo ao determinismo biolégico implicito no uso de
termos como "sexo" ou "diferenca sexual” (SCOTT, 1995, p.03). Scott amplia essa
percepcao afirmando que “O uso do “género” coloca a énfase sobre todo um sistema de
relacdes que pode incluir o sexo, mas que nédo é diretamente determinado pelo sexo nem
determina diretamente a sexualidade” (SCOTT, 1995, p.07). Na educacao, quando essas
diferencas ja estao instituidas socialmente, contribuem para a manutencao de relagées
excludentes. Diante disso, faz-se necessario perceber como o género, além de ser
construido socialmente, legitima e organiza a sociedade, pautada em um simbolismo
marcado na percepc¢ao dos corpos sexuados.

No que corresponde a histéria da educagdo, mais precisamente nas legislagdes
que estruturaram o sistema de ensino brasileiro até a década de 1960, o ensino foi
regulamentado pelas Leis Organicas de Ensino de 1942. Com base nas propostas dessa
legislacdo, meninos e meninas, homens e mulheres, deveriam ter uma educacdo
diferenciada, seja nas propostas curriculares, com educacdo militar para os
meninos/homens, e educacdo para o lar para as meninas/mulheres. Uma educacao sexista
de forma explicita, que se completava ainda na proibicdo de mesclar turmas, sendo
obrigatdrias salas ou até mesmo instituicdes inteiras para dividir os/as estudantes, com
base nas distingdes corporais.

Inter-A¢do, Goiania, v.43, n.3, p. 755-769, set./dez. 2018. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v43i3.48975>.



ZALUSKI, J. L.

Em outro momento, com grandes manifestacdes, principalmente advindas do
movimento feminista, em busca de igualdades educacionais e maiores oportunidades
frente a desigualdade em que viviam, a partir das propostas da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, ao menos a lei ndo
impds que tais diferencas fossem seguidas. Posterior a essa legislacdo, em meio ao regime
da ditadura civil-militar e a varias discussdes sobre reformas universitarias, crescimento
econdmico, qualificacao profissional, e discursos de modernidade que assolavam o pais,
apromulgacao da LDB 5692/71, tornou obrigatério o ensino técnico, que representou um
novo projeto de Brasil a ser alcangado. Essa medida perdurou até 1983, quando abriu para
a possibilidade de escolha em formacéo técnica ou nao, sendo esse o marco temporal que
delimita esta pesquisa. Para Maria José de Rezende, “[..] era visivel que o regime
objetivava travar uma verdadeira batalha de doutrinagao para convencer a populagao de
que os seus métodos, acdes, medidas, objetivos e designios se consubstanciavam com os
anseios da grande maioria da populacdo” (REZENDE, 2013, p. 44).

Segundo Otaiza Romanelli (1998), entre as propostas estabelecidas pela LDB de
1971 estava a formacao tecnicista para os cursos de 2° Grau, com o objetivo de qualificar
as pessoas profissionalmente e inseri-las no mercado de trabalho, o que de algum modo
diminuiria a procura pelos cursos universitarios (ROMANELLI, 1998). Essa legislacdo traz
em seu artigo 5°: “[...] tera o objetivo de sondagem de aptidées e iniciacdo para o trabalho,
no ensino de 1¢ grau” (BRASIL, 1971), definindo, dessa forma, o que deveria ser ensinado
aos/as estudantes. Ou seja, tais normativas, mesmo que propusessem uma formacgdo para
atender as necessidades locais (estados e cidades), impunham a elaboragdo de um
curriculo baseado nos interesses do Estado, em acompanhar e/ou dar continuidade ao
chamado desenvolvimento nacional.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2011), a elaboragédo do curriculo escolar nao se baseia
apenas na construcado cientifica. Segundo o autor:

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam nocoes
particulares sobre o conhecimento, sobre formas de organizacdo da sociedade,
sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é cientifico é
legitimo e qual é ilegitimo, [...], 0 que é certo e o que é errado, o que é moral e o que
é imoral, o que é bom e o que é mau, o que é belo e o que feio, quais vozes sdo
autorizadas e quais nao sao (SILVA, 2011, p.187).

Construido em meio as relagdes de poder, o curriculo legitima um saber
autorizado. Compreende-se o curriculo como um elemento a ser praticado em todo o
ambiente escolar. Esta permeado por hierarquias, relacdes e diferenciacées de género
que ja estdo incorporadas nos/as professores/as, funciondrios/as e estudantes; que
marcam e redefinem os corpos, por ele atingido. Como destaca Silva (2011, p. 187), “[..] o
poder esta inscrito no interior do curriculo”. E ele que ira selecionar o que deve e o que
nao deve ser realizado na escola. Ao observar as relacdes de poder hierarquicas existentes
na producao e cumprimento do curriculo, Silva (2011, p. 188) destaca que “[...] as politicas
curriculares, como texto, como discurso sdao, no minimo, um importante elemento
simbélico do projeto social dos grupos no poder. O curriculo estabelece diferencas,
constréi hierarquias, produz identidades”. Para esse pesquisador, a elaboracdao de
propostas curriculares nao é pautada pelas necessidades especificas das escolas. As
disciplinas, a carga hordria, os conteldos, distribuicao de turmas, periodos, e
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diferenciagdo com base no sexo, vao ao encontro de outras formas de excluséo e relagdes
de poder, existentes tanto na sociedade como na prépria relacdo hierarquica dentro da
escola. O curriculo surge no entremeio dessas relacdes e visa a construcao e/ou
reproducdo das hierarquias, delineando a organizacado e/ou fortalecimento de uma
cultura escolar. Ainda conforme Silva (2001), destaco que o curriculo:

[...] em uma posicao estratégica nessas reformas precisamente porque o curriculo é
0 espac¢o onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos diferentes
significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo conhecido
como elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,
especialmente os dominantes, expressam sua visdao de mundo, seu projeto social,
sua “verdade” (SILVA, 2001, p. 21).

Diante disso, reitera-se o posicionamento apresentado pela LDB de 1971, de que
o curriculo fosse elaborado para atender a formacgao para o trabalho, justamente em meio
aos discursos de desenvolvimento e modernizacdo existentes na época. Tais relagdes de
poder manifestavam-se como forma de garantir o desenvolvimento econémico e
qualificar pessoas para a mao de obra sendo atendida por meio de uma educacao técnica
(BRASIL, 1971).

Mediante tais propostas, a equipe de cada escola deveria adequar-se para
atender as exigéncias da LDB de 1971. Isso fez todas as instituicdes realizarem novas
reformulagdes curriculares. No Parana, com um processo de implantacao bastante lento,
a reforma curricular passou a ter um debate mais contundente a partir de 1976, por meio
de diversos encontros educacionais organizados com o objetivo de realizar as devidas
reformulagdes. Diante da parceria entre o governo do Estado, Fundacgao Educacional do
Estado do Paranda (FUNDEPAR), Universidade Federal do Parana (UFPR), e o Centro de
Treinamento do Magistério do Estado do Parana (CETEPAR), mais escolas passaram a
adequar-se as propostas da LDB de 1971.

As escolas paranaenses paulatinamente passaram a fornecer a educacao voltada
ao desenvolvimento das aptiddes e formacao técnica para qualificacdo profissional em
diferentes areas de atuacao. Todavia, a lentidao da politica estadual parece ter sido um
dos motivos para que o ainda chamado Grupo Escolar Rui Barbosa, com oferta do ensino
fundamental | e ll, e posteriormente com toda a reestruturacao e construgcao de um novo
espaco, onde passou a funcionar como Escola Ana Vanda Bassara, em 1979, tenha levado
alguns anos para adequar-se as propostas da LDB de 1971. Momento esse que
desmembrou-se e passou a atender apenas o ensino fundamental Il (ZALUSKI, 2017).
Diante dos livros denominados Atas de Notas dos anos de 1974 e 1975, observa-se que
foram organizadas as disciplinas da 52 e 62 série em grupos, sendo eles, “Comunicacao e
expressao com trés disciplinas, Integracao Social e Ciéncias”. Com pouca variagao de
disciplinas, o grupo Comunicacao e Expressao ofertava: “Portugués, Educagao artistica e
Educacéo fisica” (LIVRO ATA DE NOTAS 1974-1975).

No ano de 1974, momento em que foram ofertadas as primeiras turmas de 72
série divididas por sexo, passaram a ter disciplinas voltadas para a qualificacao profissional
através de duas novas disciplinas, importantes para essa pesquisa: “Técnicas Comerciais,
e, Educacao para o Lar”, as quais passaram a integrar a formacéo de 72 série daquele ano,
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e a partir do proximo passou a integrar a grade curricular da 82 série. Conforme andlise
dos livros ata de notas entre 1974 a 1983 é possivel observar composicdo das turmas.
Importante destacar que a instituicdo manteve a divisao e oferta das disciplinas com base
nas diferencas de género, sendo que “Técnicas Comerciais” era ministrada para as turmas
masculinas e, “Educacao para o Lar” para as turmas femininas. (LIVRO ATA DE NOTAS 1974
a 1983). Tais medidas, além de reforcarem as marcagdes de género, completam ainda tal
separacdo na percepc¢ao entre publico e privado, uma vez que a preparacdo para o
trabalho repete a dicotomia lar/feminino versus rua/masculino. A educacao oferecida as
turmas masculinas, em tese, daria maior oportunidade para os futuros rapazes
ingressarem em diferentes setores do comércio, facilitando o seu acesso a vida publica e
ao mercado de trabalho. Para as estudantes das turmas femininas, existe a vontade de
fixa-las na vida privada. Ou seja, os corpos, percebidos como masculino e feminino, séo
espaco de confronto, disputa e hierarquia, em que o moderno curriculo escolar, recém-
construido, insistia na demarcacao de espacos, habilidades e atribuicdes, capacitando ou
incapacitando para a vida publica.

Como ja apontado, destoando da LDB de 1971, a escola optou pela manutencao
da divisdo das turmas por sexo. Mergulhadas em concepgdes de distingdes e
desigualdades de género, percebe-se que permaneceu fortemente nos/as educadores/as
como resquicios da Lei Organica do Ensino Industrial, Lei 4.73/42, a qual instituia o ensino
domeéstico para os corpos percebidos como femininos. A reproducdo de tais valores,
expostos através da elaboracao das disciplinas citadas, torna possivel perceber que tanto
a organizacdo das turmas como o que deveria ser ensinado a elas, permaneceu nas
relagdes hierarquicas e de poder que agiriam de formas distintas na educagao daquelas/es
estudantes. Em um novo contexto, foi dada atencdo especial para instruir as estudantes
para tornarem-se donas de casa.

Em meio a divisao, selecao e diferenciacdo entre os corpos e atividades ditas
publicas e privadas, desde 1975, como parte curricular da 82 série, havia a disciplina de
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Maria do Carmo Martins (2014) destaca que
esta disciplina foi desenvolvida de modo a fazer com que os/as alunos/as percebessem a
importancia de um Estado regido pela ditadura. Para a autora, “[..] aos estudantes,
tornava-se imperativo que compreendessem a obediéncia as regras e o conhecimento
minimo sobre a estrutura do Estado como elementos para uma tomada de consciéncia
desses direitos e deveres” (MARTINS, 2014, p. 44). Ainda segundo a autora, “é possivel ver,
em momentos significativos como os da reforma educacional da ditadura militar, a
definicdo de novos campos de conhecimento sendo forjados pelo curriculo” (MARTINS,
2003, p. 164).

Essa medida, além das demais ja discutidas, faz parte da reorganizacdo do
curriculo da instituicdo escolar para atender a LBD de 1971. Essas propostas vinham ao
encontro de um estudo da sociedade pautado pela valorizacao patridtica, na formacao
para o trabalho e manutencdo do modelo de ordem social, principalmente no que se
refere a familia. Com o crescimento de matriculas, interesses curriculares e a necessidade
de reformas na estrutura fisica, em 1977 a instituicao identificada como Rui Barbosa
passou a funcionar em um novo espaco, fixando-se nele a partir de junho de 1979, com o
nome de Escola Ana Vanda Bassara, em homenagem a primeira diretora, passando a
ofertar apenas o ensino fundamental de 5° a 8° séries (ZALUSKI, 2017).
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No arquivo da Escola Ana Vanda Bassara, o documento intitulado “Lista de
disciplinas” com data de junho de 1982, foi registrado uma relacdo das disciplinas
ofertadas a partir do ano de 1972. Com base nos registros, foi elaborada a sequinte tabela:

TABELA 01: Disciplinas ofertadas a partir da LDB 5.692/71

Disciplinas ofertadas
1972 -1973 Portugués, Matemética, Estudos Sociais.
1974 - 1975 Técnicas Comerciais, Educacdo para o Lar.
1976 - 1977- | Técnicas Agricolas, Técnicas Industriais, Técnicas comerciais,

1978 Educacdo parao lar.
1979 Técnicas Agricolas, Técnicas Industriais, Técnicas comerciais e de
servicos.
1980-1982. Técnicas Agricolas, Técnicas Industriais/Industria Caseira, Técnicas
comerciais.

FONTE: Demonstrativo de matriculas ofertadas pela Escola Ana Vanda Bassara 1972-1982.

Conforme analise da tabela, é possivel identificar que existiu a inser¢do de novas
disciplinas no decorrer da década de 1970, o que exigiu a reconfiguracdo curricular e a
distribuicdo entre as séries. A partir de 1976, essa relacdo nos indica a existéncia da
disciplina de “Técnicas Agricolas”, para 52 séries; “Técnicas Industriais”, para 62 séries;
“Técnicas Comerciais”, para 72 série; e “Educacao para o Lar”, na 82 série,

As mudancas ocorridas no curriculo do Grupo Escolar Rui Barbosa e da cultura
escolar na entdo Escola Ana Vanda Bassara, construida lentamente, se coadunavam aos
debates do governo do estado, junto a demais instituicdes que procuravam reformular o
ensino do Estado, a partir das propostas da LDB de 1971. Observa-se que em Guarapuava,
especialmente na Escola Ana Vanda Bassara, mesmo quando ainda denominada Escola
Rui Barbosa, os debates intensificaram-se apenas em 1978. Nos registros do livro Ata de
Visitas da instituicdo desse ano, constam 08 paginas referentes a visitas de supervisao da
252 |R.E, em encontros que visavam o debate sobre o curriculo, métodos avaliativos,
elaboracédo da supervisao escolar e planos de atividades.

As reformulagdes curriculares para atender a LDB de 1971, principalmente as
realizadas pela Escola Ana Vanda Bassara, ocorreram de forma gradativa. Tais propostas
estavam envoltas na cultura escolar. Cultura essa que via como necessaria a divisao de
turmas com base no sexo, e mantinha a preocupacdo em distinguir qual conhecimento
seria necessario para os/as estudantes, com base nas distin¢des corporais.

Ainda em relacao a Tabela 01, percebe-se que o curriculo adotado pela Escola
Ana Vanda Bassara em 1979, tinha pouca variacdo nas disciplinas voltadas a formacao
técnica. Nesse momento, a disciplina chamada “Educacdo para o Lar” ndo constava mais
no quadro de disciplinas, e a disciplina de “Técnicas Comerciais” havia sido reformulada.
Através destas alteragdes, tanto as turmas femininas quanto as masculinas passariam a
receber a mesma instrugao. Dessa forma, entre 1971 e 1983, a equipe da Escola Ana Vanda
Bassara buscou fazer com que as praticas desenvolvidas na instituicdo estivessem
adaptadas a LDB de 1971. Logo, o curriculo elaborado em 1980 foi o que mais se
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aproximou das propostas da LDB de 1971 e das conquistas obtidas pelas mulheres ao
longo do século XX.

Reitera-se que apds os varios encontros e mudancas provocadas para atender a
LDB de 1971, e demais regulamentos relativos a educacao escolar durante a década de
1970, um novo curriculo foi elaborado para atender o ano de 1980 e levado a cabo pela
instituicdo durante os préximos anos. Conforme documento fornecido pela Escola Ana
Vanda Bassara, denominado “Grade curricular ensino de 1° grau”:
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Figura 01: Grade curricular da Escola Ana Vanda Bassara, (1980-1983)
Acervo: Arquivo Colégio Estadual Ana Vanda Bassara. Pasta n° 05, armario 04, prateleira
01.

O documento em destaque é uma reproducdo da grade curricular do ano letivo
de 1981. Mantendo a divisao estipulada pela lei, e ainda, seguindo uma composicao
hierdrquica entre o que deveria ser ministrado, a figura 01 indica como a Escola Ana Vanda
buscou atender a LDB de 1971. Conforme a organiza¢ao: o nicleo comum, trés subgrupos
com as referidas matérias.
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Comunicacdo e expressao, com os conteudos de Lingua portuguesa, Educacao
Artistica e Educacao Fisica, Estudos Sociais, com os contetidos de Histéria, Geografia,
0.S.P.B, Educacdo Moral e Civica e Ensino Religioso, e no grupo Ciéncias, Matematica,
Ciéncia fisicas e Biolégicas e Programas de Saude (GRADE CURRICULAR, 1981).

Destaco que Lingua Portuguesa aparece como a disciplina com a maior
quantidade de carga horéria semanal, em toda a grade do ensino entre 52 e 82 séries.
Depois dela, a disciplina de Matematica, e, em terceiro, Educacao Fisica, com trés aulas
para o diurno e duas para o noturno. As demais disciplinas aparecem em seus nucleos
com uma carga hordria menor. Como por exemplo, o grupo chamado de Estudos Sociais,
composto por cinco disciplinas. A carga horaria total do grupo é de cinco aulas, o que fazia
com que fossem ministradas no maximo uma aula por semana de cada disciplina
componente do grupo.

Como componentes da parte diversificada, destinada principalmente a formacao
para o trabalho, o subgrupo,

Comunicacdo e expressdo, ofertava a disciplina de lingua estrangeira moderna
(inglés); e, no grupo Iniciacdo para o Trabalho existiam outros trés subgrupos, sendo
eles: Iniciacdo as Técnicas Agricolas, com a disciplina de Fundamentos de
Horticultura e Floricultura Preparo do Solo plantio e Colheita; no grupo Iniciacdo as
Técnicas Industriais, as disciplinas de Couro, Madeira e Eletricidade, e, Industria
Caseira; e, por fim, no grupo Iniciagdo as Técnicas de Comércio e Servicos as
disciplinas de Comércio: no¢des, Agentes, Documentos, Equipamentos e Desenho
Técnico (PARANA, 1981).

As disciplinas especificas para a formacao profissional, ao mesmo tempo em que
procuravam acompanhar a propagada modernizacdo, com disciplinas voltadas a
formacdo em areas de atuacdo do meio urbano, e também atividades voltadas a
agricultura, uma das maiores marcas de um Parand ainda em processo de industrializacao.
A cidade de Guarapuava, em geral, e em especifico os bairros préximos da escola, até a
década de 1960, possuiam vestigios das atividades agricolas, quer seja pela presenca de
pequenas propriedades rurais, ou até mesmo areas mais extensas que empregavam uma
agricultura mecanizada. Em relacdo as mulheres, a disciplina que nos interessa mais de
perto, Industria Caseira, tinha uma aula semanal nas turmas das 63, 72 e 82 séries do diurno.
E, duas aulas semanais para a 72 série e uma para a 82 série do periodo noturno.

Com o interesse em evidenciar as relagdes de género presentes no curriculo,
destaco a segunda parte do curriculo denominada de “parte diversificada”. Como informa
aLDBde 1971, as disciplinas que passariam a compor a formacao voltada para a “Iniciacdo
para o Trabalho”, deveriam ser realizadas a partir das necessidades locais. Mesmo com um
forte discurso de urbanizacdo e modernizacdo permeando a cidade como um todo, a
Escola AnaVanda, através do grupo “Iniciacdo as Técnicas Agricolas”, propunha atividades
voltadas ao trabalho do campo.

Por se tratar apenas de uma iniciacdo ao trabalho, as disciplinas de formacao
técnica possuiam carga hordria menor em comparacdo com o nucleo comum. De
qualquer forma, condiz as intengdes da LDB de 1971, em que parte diversificada do ensino
fundamental teria apenas como objetivo despertar o interesse pelas profissdes. Essas
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disciplinas ndao eram voltadas a formacao e qualificacdo propriamente ditas, mas eram
postas como um desenvolvimento inicial a formacao técnica. No Livro Ata de Exames de
1976, foi registrado durante conselho de classe que: “[...] ndo foram reprovados nenhum
aluno, pois em iniciacdo para o trabalho nao ha reprovacao” (ATA DE EXAMES, 1976, p.
12).Isso indica que a disciplina vinha sendo desenvolvida com o propdésito de desenvolver
a aptiddo dos/as estudantes, pois a formacao especifica dar-se-ia no 2° grau. Porém, no
mesmo livro é possivel identificar que os/as estudantes ficavam em exame caso ndo
atingissem rendimento satisfatério, mesmo estando com a aprovacdo ja garantida.
Destaco ainda que na educacdo escolar ofertada pela instituicdo, mesmo que as
propostas da LDB de 1971 nao buscassem distinguir a educagao com base no género, essa
escola ainda ofertou um ensino sexista, principalmente a partir de 1979, quando foram
intensificados os debates sobre qual curriculo deveria ser seguido.

Mesmo que a LDB de 1971 tenha apresentado a obrigatoriedade do ensino até
0s 14 anos, o que de certo modo levou muito mais estudantes do sexo feminino para as
salas de aula, muitas praticas curriculares dificultavam uma educacao voltada a igualdade
de género. O que viria a refletir também na continuidade da formacédo dessas estudantes,
seja no ensino técnico ou superior.

Outra mudanca curricular feita na instituicdo ocorreu em 1980. Nesse ano foi feita
a inclusdo da disciplina chamada “Industria Caseira”, em compasso a criacdo da Lei ne.
6.660, de 18 de junho de 1979, que apresentou a obrigatoriedade da educacdo para o
casamento e manutencao do vinculo, para “[..] o aprimoramento do carater, com apoio
na moral, na dedicacdo a comunidade e a familia, buscando-se o fortalecimento desta
como nucleo natural e fundamental da instituiu a necessidade de educar para o
casamento e manutencao do vinculo” (BRASIL, 1979), visando que as escolas de todo o
pais promovessem a manutencdo da familia e dos lugares considerados préprios ao
masculino e feminino, frente a mudancas visiveis nas relacdes de género.

Mais uma vez o curriculo da Escola Ana Vanda Bassara esteve sujeito a
reformulagdes. Ofertada para as turmas femininas, a criacdo da disciplina de “Industria
Caseira” atendeu as propostas da lei, atribuindo ainda uma validacao cientifica para as
questodes relativas a familia, casamento, vida publica, privada, maternidade, dentre outras
atividades organizadas em torno das relagdes de género.

A discussao sobre a familia, um dos pontos de maior significacao atribuidos pela
lei, parece ter sido abordado em diferentes momentos na instituicdo. Entre elas, em uma
palestra conferida as alunas de uma turma da 6° série C, periodo da tarde, em 1980, que
abordou questdes voltadas a familia, sexo e sexualidade. Diante do relatério datilografado
e anexado ao livro de estagio realizado na instituicao, a fala da estagiaria, direcionado as
estudantes, dizia que:

“Sexo”

O assunto sexo continua provocando inibicdes ou servindo como tema de piada
para muitas pessoas, justamente pela falta de conhecimento e pela deturpacao da
sexualidade, tdo disseminada pelo meio de comunicacdo de massa. [...] O
adolescente bem orientado jamais deixara de ser um ser em que possa
desenvolver-se plenamente como ser sexuado. [...] O homem normal sempre se
interessa por uma mulher e vice-versa. Se o contrario acontecer gerard uma
sequencia de deformacgdes tais como: o Lesbianismo, a masturbacéo, (aqui foi
explicado detalhadamente cada uma das deformacoes), e como pode se evitar
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as mesmas. Portanto o adolescente que nao mostra interesse pelo sexo oposto
nao é normal, é preciso alertar o cuidados especiais [sic] rapidamente. Portanto uma
educacdo sexual dada em clima de naturalidade como estamos fazendo agora
assegurard em vocés o desabrochar sauddvel e uma perfeita personalidade (sem
grifos no original) (RELATORIO, 1940, p. 40).

O referido relato trata de uma atividade de estagio para atender a formacédo da
palestrante no curso de Pedagogia. A fala trata de concepcdes presentes na graduagao da
académica feita na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Guarapuava (FAFIG).

Alicia Mariani da Silva (2012), ao analisar o Servi¢co de Orientacao Educacional
(SOE) no Colégio Estadual do Parana, entre 1971-1975, identificou que suas propostas
foram elaboradas através de manuais da Escola Superior de Guerra (ESG), junto ao
interesse em atender a LDB de 1971. Para a autora, “[..] a indicacdo de um caminho (a
orientacdo) oferecida pelo SOE extrapolava o ambiente escolar ao querer que o aluno
fosse conduzido as escolhas conscientes, em seus estudos, amizades, postura e funcdo na
sociedade” (SILVA, 2012, p. 48).

Nao deixa de ser importante apontar nesse discurso a vontade de que as relagdes
entre as pessoas do sexo oposto deveriam ser um destino e encaradas como naturais,
onde sexo e sexualidade sao vistos como correspondentes a mesma definicdo. Conforme
Louro (2012, p.11), “[...] as possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os
desejos e prazeres - também sdo sempre socialmente estabelecidos e codificadas”.
Através de tal percepcdo sobre sexo e sexualidade, a escola propunha estabelecer normas
e reforcar a suposicdo de uma sexualidade vista como normal entre os sexos opostos.
Aqueles/as que quisessem ou tivessem o interesse em relacionar-se com as pessoas do
mesmo sexo, seriam desviantes, e estariam sendo contrdrios/as a natureza. Para Louro,
“[...] na escola, pela afirmacao ou pelo silenciamento, nos espacos reconhecidos e publicos
ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando
outras” (LOURQ, 2012, p.30). Ou ainda, como nos indica Danilo Araujo de Oliveira, (2015)
“..] a escolarizacdo dos corpos ainda passa pela negacao do desejo e das diversas
representacdes que o corpo pode exercer” (OLIVEIRA, 2015, 269).

Mediante as observacbes nesta pesquisa, pode-se afirmar que sexo e
sexualidade, chegaram de forma mais intensa nas escolas do Brasil no século XX. Nao
como forma de silenciar, calar e reprimir, mas como Foucault (2008) nos indica:

[...] cumpre falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve simplesmente
condenar ou tolerar mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem
de todos, fazer funcionar segundo um padrao étimo. O sexo nao se julga apenas,
administra-se (FOUCAULT, 2008, p. 27).

Reintegro as colocagdes do autor, ao perceber que a escola, além de realizar a fala
para as estudantes, propunha ainda que dessem continuidade sobre as discussoes,
falando sobre o assunto em casa. Como lembra Foucault (2008, p. 27), “[..] que néo seja
ordenada em funcdo da demarcacédo entre o licito e o ilicito”, mas sim, que seja regulado,
praticado e nédo afastado e tratado como piada. Questdes estas que o relatério da
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estagiaria deixa explicito: a escola como espaco autorizado a falar, pronunciar, e ndo
reprimir. Saber sobre sexo e regular-se, ndo se afastar dele, mas agenciar-se. A familia, em
meio a essas discussdes, aparece como instrumentalizadora, para regular o sexo e
sexualidade dos/as estudantes. Conforme Silvia Favero Arend (2013), a familia passou por
uma nova ressignificacdo, onde a instituicio de direitos sociais contribui para a
reorganizacao familiar, que passou a ser composta por lacos consanguineos e de
afetividade entre esposo, esposa e filhos/as. Foi atribuida a familia o dever de zelar
pelos/as filhos/as. (AREND, 2013)

A deturpacao disseminada pela midia, mencionada no relatério da estagiaria, ao
mesmo tempo se refere a manifestacbes em defesa de liberdade sexual e a incOmoda
presenca do Movimento Feminista da época, o que leva a refletir sobre o que Foucault
chama de “sexualidades multiplas, fragmentarias e méveis” (FOUCAULT, 2008, p. 46). A
sociedade fala sobre sexo e sexualidade em diferentes espacos e de diferentes formas,
nao as reprime, apenas indica como os sujeitos, nessa vontade de saber sobre, devem
internalizar, regular sua sexualidade, seus prazeres nas razdes de ser. A escola em questdo
estd permeada por essas sexualidades, tanto na distribuicdo das salas, na divisdo dos
banheiros, no curriculo, nas relagdes entre os/as estudantes, professores/as e
funcionarios/as. Assim, mediante o posicionamento de Foucault (2008, p. 47), “[...] ndo fixa
fronteiras para a sexualidade, provoca suas diversas formas, sequindo-as através de linhas
de penetracao infinitas”.

E é por esse corpo ser maleavel, corrigivel, manipulavel, sujeito a transformacoes,
que a palestra proferida as alunas da 62 série propunha uma normatizacdo do sexo e
sexualidade, que uma vez ndo cumprida, traria as estudantes perigosos caminhos.
Segundo Louro (2013, p. 49), “[..] quem é marcado como diferente, como curriculos e
outras instancias pedagdgicas representam os sujeitos, que possibilidades, destinos e
restricdes a sociedade |hes atribui”.

Como uma forma de orientar as meninas a seguirem uma sexualidade vista como
normal, e ainda, de que esta sexualidade desenvolver-se-ia naturalmente em busca do
sexo oposto, a intencdo da fala direcionada a elas era regular, construir normas em um
corpo perigoso, posto que sujeito a mudancas. Assim, ao acusarem a homossexualidade
e a masturbacdo como maléfica, desviante e anormal, buscam impor valores aos corpos e
atitudes. Conforme lize Zirbel (2007), essa busca incessante em normatizar os corpos e
sexualidade ocorreu como resposta dos movimentos contestatdrios realizados nas
décadas anteriores, entre eles os movimentos feministas e de mulheres, e ainda a
contracultura também desenvolvida no Brasil, e que entre suas pautas questionavam uma
norma familiar burguesa (ZIRBEL, 2007). Para Rachel D‘amico Nardelli, junto ao
movimento negro, esses grupos “lutavam para a politizacao da questao homossexual”
(NARDELLI, 2013, p. 26). Logo, tais acdes contribuiram para o desenvolvimento do
movimento homossexual brasileiro, o qual fez também com que fossem ampliadas as
discussées contrarias a homossexualidade.

O sexo apresentado as alunas era algo a ser feito para a “multiplicacdo do
homem”, ou seja, quando praticado, ndo deveria ser realizado por prazer, mas para
atender aos interesses em ampliar a familia com filhos/as. Pontos esses que eram
reforcados ainda através do criacionismo e a composicdo familiar pautada na Igreja
Catdlica, a posicionamentos da ESG, patriarcado, dentre outras instituicdes e lugares que
buscavam instituir a familia nuclear como norma. Reproduzindo também a ideia de que a
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mulher complementaria 0 homem e vice-versa, nas mais diversas situacdes cotidianas.
Como nos indica Adla Betsaida Teixeira (2010, p. 48), “[..] homens e mulheres sao
diferenciados, identificados como complementares anatomico e fisiologicamente,
alocados em espacos e papéis sociais distintos, padronizados segundo suas maneiras de
relacionarem entre si”.

A fala atribuida as estudantes da 62 série representa apenas uma das varias
pedagogias da sexualidade existentes na Escola Ana Vanda Bassara, tendo em vista a
organizacao das turmas e distribuicdo etaria, e também corresponde a uma educacao
para a sexualidade. Ao falarem sobre sexo e sexualidade, se legitima e constroi a
normatividade impostas sobre estas pedagogias. O cuidado em separar as turmas por
género, quando ingressantes na 52 série, a partir dos 11 anos, indica que a partir dessa
idade os corpos deveriam ser preparados, selecionados, divididos e corrigidos para a
organizacdo de uma sociedade pautada na heteronormatividade. A Escola Ana Vanda
Bassara, através de organizacgao curricular e demais pedagogias, vinha cumprindo essa
funcao, agindo nos corpos dos/as estudantes e (re)significando seus comportamentos,
gestos e atitudes, na medida em que recebiam tais ensinamentos.

Em meio as reivindicacdes sociais em busca de melhores oportunidades
educacionais, com uma divisdo bastante conservadora, a conquista desses espacos nao
solucionou outros problemas relativos as desigualdades de género. Pois, a educacao
escolar, uma das maiores formas de fazer com que as mulheres garantissem uma
educacao igualitaria, desde a infancia até a fase adulta, foi interpretada de diferentes
maneiras. Ao organizar tanto o curriculo como outras praticas pedagdgicas, a Escola Ana
Vanda Bassara contribuiu para marcar as fronteiras do corpo e género, e com base nessas
distingdes, onde esses corpos significados por género poderiam circular e fazer. Seja na
escola, casa e/ou trabalho, a interpretacdo feita pela equipe da instituicdo carregava, no
inicio da década de 1980, uma concepcdo conservadora para atender a suposta
modernidade que se avizinhava. Compreende-se que o sistema de ensino possui forte
influéncia nas relacdées de género. A organizacdo realizada a partir de corpos sexuados
permite perceber como a educagao escolar age nesses corpos. Corpos que recebem
significados, simbolos, marcas, que sdo espacos de confronto, disputas, e, quando
impostos, modos de comportar-se e existir, propde a continuidade da organizagdo social
estabelecida através da percepcdo entre os corpos com base nas diferencas de género.
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CURRICULUM, GENDER AND TEACHING: GENDER DEMARCATIONS THROUGH SCHOOL EDUCATION
IN GUARAPUAVA - PR (1971-1983)

ABSTRACT: The present work intends to carry out a historical investigation on the curricular
proposals elaborated in Ana Vanda Bassara School, during the years of 1971-1983, in Guarapuava-
PR, which aims to understand how the institution interpreted the Law of Guidelines and Bases of
Education no. 5,692 / 71, in force during the period under investigation. The analysis counts on the
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theoretical contribution of Joan Scott (1995), that provides subsidies for the understanding and use
gender as an analysis category. Among the selected sources are the curriculum, textbooks and
legislation. It is believed that with the use of the gender category, it is possible to understand part
of the sociocultural tensions of the period, and how the school, inserted in a space instituted
through the differences and gender inequalities, contributed to the strengthening of such
asymmetries.

KEYWORDS: Curriculum. Teaching. Gender. Legislation.

CURRICULO, GENERO Y ENSENANZA: LAS DEMARCACIONES DE GENERO POR MEDIO DE LA
EDUCACION ESCOLAR EM GUARAPUAVA - PR (1971-1983)

RESUMEN: El presente trabajo pretende realizar una investigacion histérica sobre las propuestas
curriculares elaboradas en la Escuela Ana Vanda Bassara, durante los afos 1971-1983, en
Guarapuava-PR, con la intencién de comprender cémo la institucion interpret6 la Ley de Directrices
y Bases de la Educacién n°.5.692/71, en vigor durante el periodo de investigacion. El andlisis cuenta
con el aporte tedrico de Joan Scott (1995), que proporciona subsidios para la comprensién y uso del
género como categoria de andlisis. Entre las fuentes selecionadas estan el curriculum, libros de actas
y legislacién. Se cree que, com el uso de la categoria género, es posible comprender parte de las
tensiones socioculturales del periodo, y como la escuela, insertada en un espacio instituido por
medio de las diferencias y desigualdades de género, ha contribuido al refuerzo de tales asimetrias.
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