DOI'10.5216/ia.v42i3.48965

A EDUCACAO FEMININA NA FRONTEIRA DA
AMAZONIA: ESCOLAS PARA AS MULHERES NO EX-
TERRITORIO FEDERAL DO AMAPA (1949-1964)

TATIANA PANTOJA OLIVERA
NORMA-IRACEMA DE BARROS FERREIRA
Universidade Federal do Amapé (UNIFAP), Macapé, Amapé, Brasil

Resumo: O presente trabalho contextualiza o debate sobre a
educacdo feminina no Brasil e no Amapa, conjugando a pesquisa
bibliografica e a empirica, utilizando metodologia da Histéria Oral
para analise das entrevistas semiestruturadas, concedidas por 9
ex-alunas da Escola Doméstica de Macapa, além dos relatos da 102
egressa, condensados em uma autobiografia. Apresenta um dos
resultados da dissertacao de mestrado Publico/confessional, cultura
escolar e formacao de habitus: a Escola Doméstica de Macapd/AP
(1951-1964), versando sobre a incorporacdo de habitus por meio da
cultura escolar da referida escola. O embasamento tedrico reveste-
se do conceito de habitus, de Pierre Bourdieu, e de cultura escolar,
de Dominique Julia.
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INTRODUCAO

Cada instituicao escolar tem uma historicidade proépria, sofrendo
mudancas decorrentes das varias épocas histéricas nas quais esta circunscrita.
Assim, ela pode atender a publicos diferentes e apresentar alteragdes na sua
linha pedagdgica ao longo dos anos. Assim também a Escola Doméstica de
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Macapa ndo pode ser dissociada de sua dimensao histdrica. Por ter sido uma
escola eminentemente feminina, as discussdes sobre género perpassaram a
constituicdo de sua cultura escolar.

Dois conceitos operacionais sdo fundamentais para se entender a
andlise que se apresenta neste trabalho: o conceito de habitus, de Pierre
Bourdieu e o conceito de cultura escolar. Uma das muitas contribuicdes
que Bourdieu (2011) legou para as ciéncias humanas reside justamente em
pensar de que forma os grupos sociais criam formas de diferenciacdo entre
si na disputa em que se envolvem pela hegemonia dos campos e articulam
estratégias de reproducdo dessas diferenciacdes, e como se da a incorporacao
do sistema de disposi¢des — o habitus. A educagao constitui-se como parte
dessas estratégias, ou a melhor dessas, na consecucao de seus objetivos. Os
postulados de Bourdieu nos fazem refletir de que forma a mulher foiimbuida
de concepc¢des de género em sua formacao educacional pelo Estado brasileiro.

Outro conceito é o de cultura escolar, alicercado nos encaminhamentos
propostos por Dominique Julia (2001). As instituicdes escolares criam suas
regras e normas de modo a tentar que o educando assimile ndo apenas
conhecimentos, mas também praticas que incorporem comportamentos. A
escola ndo pode ser vista como um joguete de forcas externas, na medida
em que ela tem sua dinamica prépria. O voltar-se para dentro da escola,
procurando seus acervos, se estende também, como foi possivel neste
trabalho, ao trabalho de Histéria Oral, ouvindo dos proprios sujeitos a quem
se destinava a educacgao, no caso as ex-alunas da Escola Doméstica de Macapa,
suas percepgoes e relatos sobre a cultura escolar e aincorporacgao de habitus.

1 EDUCACAO FEMININA NO BRASIL

Desde o periodo colonial do Brasil foi evidente a exclusao das
mulheres do sistema educacional, as quais foram relegadas a atuacdo no
espaco doméstico. Para Stamatto (2002, p. 3), ndo se concebia a “insercao
feminina em uma atividade publica, ja que a sociedade da época concebia
a mulher para o casamento, ou para a vida religiosa, ou para o trabalho
doméstico e escravo, praticas que precisavam de pouca ou nenhuma
educacao escolar” Por sua vez, Azzi (2008, p. 38) discutiu essa insercao
da mulher como esposa e propriedade do marido, uma vez que ela vivia
“inteiramente submissa ao seu dominio”. A Unica preocupacao era com sua
formacao religiosa, para que transmitisse a fé catélica de geracdo para geracéo.

Conforme Cunha e Silva (2010, p. 99), observa-se que a mudanca
nessa concepcdo pode ser apontada a partir da vinda da familia real para o
Brasil, que permitiu a expansao da educacao e o ingresso de meninas na vida
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escolar, desde que em classes separadas dos estudantes masculinos. A principal
finalidade era formacao de professoras em Escolas Normais, com énfase nas
aptidées femininas e ndo na capacidade intelectual, e na criacdo de uma rede
de assisténcia confessional filantrépica para o ensino de prendas domésticas.

Oinicio do século XX foi outro momento em que a educacédo feminina
voltou a ser alvo de preocupacao, agora sob uma ética diferente. Manoel (1996)
apontou que para a elite da época, além da conjugacado de boas esposas/donas
de casa/maes, era exigido que as mulheres fossem mais socidveis e tivessem
polimento cultural. Quem passou a cuidar desse papel foram os colégios
femininos catdélicos, em regime de internato, externato ou orfanato.

A Igreja Catdlica se tornou bastante atuante no campo educacional
e seus colégios refletiam a diferenciacao de género. Segundo Vechia (2005),
aos homens era destinado o Ensino Secundario, com um curriculo baseado
na ciéncia moderna, enquanto as mulheres era dirigida uma educacédo para
o refinamento cultural, com um programa basico.

Com o Estado Novo, a Igreja Catdlica conseguiu redobrar sua atuacao
em relacdo a educacao, favorecida pela sua colaboracdo com o Governo.
Embora sofresse com a disputa de outros grupos, a Igreja conseguiu que
membros do catolicismo militante fossem nomeados como agentes publicos
influenciadores da politica publica, conseguindo com isso a implementacéo
de suas bandeiras, como o Ensino Religioso e a subvencao a sua rede escolar
(SCHWARTZMAN, 1986, p. 123).

Claro que havia outros projetos educacionais concorrentes com o do
grupo catolico. Grupos feministas ja faziam reivindicacoes pela capacitacao
profissional das mulheres e porigualdade de direitos entre os géneros desde o
inicio do século XIX (MANOEL, 1996; BUFFA, 2011). Na década de 30 do século
XX, os escolanovistas entraram em choque com a Igreja Catélica ao defenderem
a coeducacao dos sexos. Nao era bem vista pelo grupo catélico a inclusao de
meninos e meninas na mesma sala de aula (VILHENA, 1992). Neste aspecto, a
Igreja Catélica marcou algumas vitdrias, pois o Estado compartilhava do ideal
de que a atuacgado feminina estava circunscrita ao lar e a religido, sem direito a
uma educacao e profissionalizacdo igualitaria a dos homens.

Uma dessas vitérias fora indicada por Rodrigues e Marques (2007)
ao apontarem que, em 1937, introduziu-se um segmento de ensino “dito
‘doméstico™ para meninas com idade entre 12 e 18 anos. Esse segmento tinha
equivaléncia “a um ensino médio feminino — que atendia tanto as mulheres
de origem humilde, como as mulheres de origem social mais elevada, que
pretendiam manter-se como donas de casa’’(RODRIGUES; MARQUES, 2007, p.4).
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As escola mistas que passaram a existir traziam a marca da
diferenciacdo de género. Os curriculos dessas escolas variavam conforme
o sexo do publico atendido, destinando-se especialmente o ensino de
prendas domésticas “ao publico discente feminino, na qual se ensinava
o trabalho com agulhas, bordados, enfeites, croché etc” (BENCOSTTA,
2011, p. 74). Também as aulas de Educacdo Fisica aconteciam em horarios
separados para as meninas, demarcando a percep¢do dos espagos sociais a
serem ocupados por homens e mulheres, assim como de seus respectivos
papéis na sociedade, fomentando uma cultura escolar correspondente as
representacdes hegemaonicas sobre a mulher.

Conforme ainda Bencostta (2011), a Unica profissdo bem vista paraa
mulher era a docéncia. No entanto, as diferenciacbes chegavam ao local de
trabalho, verificando-se que em geral as mulheres atuavam no Ensino Primério
e os homens no Ensino Secundario, o que implicava, para eles, em melhores
salarios e possibilidade de assumir cargo de direcao escolar.

Até a década de 1960, as representacdes sobre o papel feminino
pouco se modificaram. Como argumentou Del Priore (2013), continuava-se
educando as mulheres para formar uma familia de respeito na sociedade.
Apenas em meados da década citada as coisas comegaram a mudar,
paulatinamente, com a presenca de mulheres no mercado de trabalho,
embora com o consentimento do marido, quando casadas. Porém, isso nao
se deu sem enfrentar a forte resisténcia a liberalizacdo feminina, aos métodos
contraceptivos, ao aborto, ao movimento feminista.

2 EDUCACAO FEMININA NO AMAPA: AS ESCOLAS PARA AS MULHERES

No Amapa, transformado em Territério Federal em 1943, as
preocupacdes relativas a educacdo feminina estavam em destaque. O
Nnovo governo engajava-se ndo apenas em promover o desenvolvimento
econdmico da regido, mas também o desenvolvimento social. Elegeu-se
fomentar uma educacéo para as mulheres baseada nos valores cristdos e no
cultivo de qualidades ligadas ao que seria uma boa esposa e uma boa mae.

Havia duas instituicdes publicas consideradas lugares de exceléncia
para tal formacdo: a Escola Normal de Macapa e a Escola Doméstica de
Macapa. Em relagao a Escola Normal, sua origem embriondria se deu em 1949,
quando fora criado pelo Governo do Territério Federal do Amapa (GTFA) o
Curso Normal Regional, com o objetivo de suprir a caréncia de profissionais
do magistério no interior do Territdrio, alcancando o estatuto de escola em
1954.Sendo a maioria dos estudantes do sexo feminino, havia uma vigilancia
constante sobre seu comportamento moral (LOBATO, 2009).
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A Escola Doméstica de Macapa foi criada em 1951 e era dirigida
pela ordem catélica feminina das Irmas de Caridade das Santas Capitanio e
Gerosa, que chegaram na regido um ano antes. Um carater especial reveste
essa escola, o de que mesmo publica, era gerida tanto na parte administrativa
quanto na pedagogica pela Congregacao feminina, estabelecida no Amapa
a convite do administrador apostélico da Prelazia de Macapa (COLOMBO,
2008; LOBATO, 2009; NEGRI, [19--], ROMELLI, 2011). No entanto, Oliveira (2016)
destacou que tal vinda ja havia ha muito sendo desejada em entendimentos
antecedentes entre a Igreja Catdlica e o GTFA, demostrando a interpenetracdo
entre o publico e o confessional no projeto afim de desenvolvimento social
amapaense. A Escola Doméstica de Macapa funcionou com o regime de
internato até 1964, quando foi transformada em Ginasio Feminino de Macapa
(GFM). Embora voltada ainda para o publico feminino, passou a atender
somente como externato. Em fins de 1978, ganhou a nomenclatura de
Escola Estadual Irma Santina Rioli (EEISR), em homenagem a uma das Irmés
de Caridade pioneira no Amap4, e esta em pleno funcionamento até os dias
atuais, atendendo alunos de ambos os sexos do Ensino Bésico.

A Escola Doméstica ministrou um tipo de educacgédo que conciliava o
ensino formal, o ensino profissionalizante e o ensino confessional. Investigou-
se junto as entrevistadas de que forma essa educacdo recebida gerou
ressonancias nas suas vidas, influindo nas suas escolhas e op¢des, de modo a
perceber se o habitus foi incorporado através da cultura escolar conformada
naquela instituicdo escolar em suas marcas e trajetorias de vida.

Dessa maneira, uma das ressonancias identificadas foi a influéncia
da cultura escolar sobre o papel social que as egressas assumiram ao sair
da escola, conforme Antonia (apud OLIVEIRA, 2016, p. 176): “na minha
formacao como mae, como esposa, na minha vida religiosa, contribuiu muito.
Principalmente na vida religiosa eu aprendi muita coisa |4 e até hoje eu ndo
me esqueco de tudo o que eu aprendi sobre religido. Eu me dedico mesmo
muito a religido.”

As egressas saiam da escola com a convicgdo de que estavam
preparadas para a vida e seu futuro, como explicitou Joana d'Arc: “preparar
para vida, para o futuro porque nés, como mulheres, deviamos ser domésticas
mesmo, né? Aprender a fazer uma alimentacao, aprender a costurar. Preparar
para ser dona de casa!” (apud OLIVEIRA, 2016, p. 176).

A Escola Doméstica trouxe para Benedita diversos tipos de
aprendizagem, tanto no trato com as pessoas, quanto na conscientizacdo
de seus deveres como dona de casa, que conciliava com a profissdo de
professora:“Foi la que eu aprendi a ter uma educacdo, saber tratar e respeitar
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as pessoas, [...]. Onde eu aprendi a ser mulher, gostar de trabalhar, ndo ter
medo de trabalho, gostar de limpar” (BENEDITA apud OLIVEIRA, 2016, p. 176).

O costume de gostar de trabalhar e de limpar era absorvido também
pela cultura escolar da Escola Doméstica. Como apontaram as entrevistadas
anteriormente, elas faziam o servico de limpeza da escola em escala de 15 dias,
comecando as atividades desde o amanhecer, conciliadas com os momentos
de estudo e os cultos religiosos. Para Nadir, todas as regras e normas dentro
da escola foram importantes porque complementavam a aprendizagem
materna: “eu ja era colocada dentro do esquema por causa da minha mae
de criacdo. E aquilo foi melhor porque dominou mais. Me incentivou! Valeu!
Pena que eu nao tenha conseguido terminar, mas Deus sabe o porqué” (apud
OLIVEIRA, 2016, p. 176).

Esse aspecto ficou bem marcado em Semina, que incorporou
especialmente o tempo curto para tomar banho por conta do castigo que
levou nesse sentindo: “Mas olha, serviu! Serviu! Até hoje eu ndo demoro no
banho e todo mundo em casa sabe que eu ndo demoro. Quando alguém
demora muito eu digo para pessoa: eu dou para vocé o castigo que eu levei.”
Essa marca poderia ter gerado em Semina algum tipo de trauma ou aversao
a Escola Doméstica, mas para ela a aprendizagem teve aspectos positivos:

pelalicdo de vida que tive aqui, pelo coleguismo, pela orientacéo para vida,
assim.Tanto é que eu fizquestao de terminar aqui minha carreira, [referindo-
-se a estar trabalhando justamente na atual E. E. Irma Santina Rioli]. E eu
estou aqui desde 1992, ha 23 anos (apud OLIVEIRA, 2016, p. 177).

Semina é professora e desempenha suas fungdes no local que um dia
foi a Escola Doméstica, com atividades na coordenacao escolar. O seu vinculo
com a escola foi tdo forte que ela preferiu, ao contrario de todas as outras
alunas, trabalhar no mesmo lugar em que passou parte da sua juventude.
No entanto, ela foi a Unica dentre as entrevistadas que evidenciou ter levado
um choque de realidade apés ter-se formado, deixando a emocao aflorar
ao revelar que: “teve coisas que aconteceram na minha vida que quando
eu me lembro que as feiras me diziam que era isso, isso e isso! Teve um dia
que eu estava tdo revoltada que eu queria achar aquelas freiras na minha
frente que eu ia dizer para elas..” Nem todas as orientagdes que as Irmas de
Caridade davam as alunas podiam corresponder aos desafios que teriam a
enfrentar fora da escola, podendo-se correlacionar com as transformacoes
da sociedade e as novas exigéncias ao papel feminino, com o transcorrer do
tempo, ou com questdes de ordem pessoal.
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As entrevistadas, na medida do possivel, procuraram constituir
familias sadias e cristas, conforme o padrao moral da época e apreendido
na escola. Apenas uma delas revelou nao ter dado sorte na primeira vez que
se casou, mas nao por culpa dela. Também sempre estavam as voltas com
questdes da fé, sendo isso até hoje um componente importante no sentido
que deram as suas vidas. Benedita tentou seguir a vida religiosa e Maria de
Lourdes passou anos indecisa se deveria ou ndo se tornar freira. Por sua vez,
Maria Raimunda correlacionou da seguinte forma a influéncia que o ensino
confessional teve sobre ela:

Olha, foi uma benc¢do de Deus! Porque eu creio, como te disse, nds estavamos
num pedacinho de Céu! Nés tinhamos aulas de Religido, também. Naquele
tempo tinhamos que fazer até prova. Prova de Religido, sim, senhora! Que
também reprovava, naquele tempo. E foi assim porque nds tinhamos missa
todos os dias. [...] Entdo nés tinhamos aquela comunhdo com Deus: apren-
demos a amar a Deus sobre todas as coisas. Foram esses ensinamentos que
as irmas nos passaram. E se hoje o meu encontro com Deus esta da forma
que esta foi por causa disso. Hoje eu sou ministra da Eucaristia na minha
Igreja, aqui na Santa Inés (apud OLIVEIRA, 2016, p. 177).

Maria Raimunda possui um altar na sua residéncia contendo imagens
de diversas santas, especialmente da Virgem Maria. Com muito orgulho,
explicou como adquiriu cada uma em suas viagens e sobre as novenas
que acontecem em sua casa. Uma imagem em especial chamou a atencao,
conforme a Foto 1, na qual se identifica ao centro aimagem de Nossa Senhora
Maria Menina, a padroeira da Irméas de Caridade do Instituto de Caridade das
Santas Capitanio e Gerosa, o que fez associar a devocao a continuacdo de uma
pratica religiosa da Escola Doméstica, onde todos os anos havia a festa da
padroeira na escola, conforme os Relatérios de atividades da Escola Doméstica.
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Foto 1 - Altar na casa de Maria Raimunda Ramos, com destaque a imagem de N. S.
Menina.

Fonte: acervo pessoal da autora, com a devida autorizacdo da entrevistada (2015).

A pratica religiosa de rezar o ter¢o ficou como uma marca para Maria
Yolanda, que até hoje cumpre o ato todos os dias as madrugadas:“O costume
veio de |4. A gente rezava o terco. Rezava o rosdrio, né? S6 ndo me lembro
muito bem os horarios. Parece que era de manha, antes da missa, e seis horas
da tarde. Foi muito bom! Bom, bom mesmo” (AMAPA/EDM, 1951-1964).

Para Antonia a aprendizagem na Escola Doméstica associava a
preparagao para o casamento a formacao religiosa. Esta € uma marca que
Ihe da bastante orgulho ao comentar que: “até hoje, eu estou com 73 anos,
mas ainda ndo expulsei minha religido. Deus o livre! A semana que eu ndo
vou a todas minhas novenas, minha missa dia de domingo parece que nao é
legal. Minha formacao religiosa foi muito boa” (apud OLIVEIRA, 2016, p. 178).

Em relacdo a profissionalizacdo feminina, que era um dos objetivos
da Escola Doméstica, as entrevistadas apontaram trés op¢des tomadas em
suas vidas, mas sem que uma excluisse a outra necessariamente: uma foi
a escolha pela vida profissional como artesas de artes domésticas, outra
foi a dedicacdo a seus dons artisticos e ao lar, e a terceira via foi procurar
continuar seus estudos para a docéncia. Sobre a primeira op¢do, observe-se
o depoimento de Joana d’Arc:
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Era esse o futuro: aprender e também no futuro ter uma vida profissional,
para aprender a fazer e vender para ganhar um tostao para o sustento. Foi
0 que aconteceu comigo. Quando eu casei, eu fiz muita coisa de croché. Até
hoje ainda faco. Ndo me esqueci! Eu fiz muita meinha para crianca, sapati-
nhos, agasalhos... logo quando eu casei. Porque eu nao tinha renda! (apud
OLIVEIRA, 2016, p. 178).

Apds seu casamento, Joana d’Arc viu que as habilidades adquiridas
na Escola Doméstica e, depois, no Ginasio Feminino serviam muito bem
para complementar a renda familiar, uma vez que ela nédo trabalhava fora,
dedicando-se a ser dona de casa. Somente depois de algum tempo ela
procurou dar continuidade aos seus estudos e seguir a carreira de professora.
Mas até hoje ela procura ainda, na medida do possivel, trabalhar nas
encomendas de croché, conforme se vé na Foto 2, atividade de que mais
gostava na sua época de estudante.

Foto 2 — Toalha de méo bordada e ornamentada com croché, por Joana d’Arc.

Fonte: acervo pessoal da autora, com a devida autorizacdo da entrevistada (2015).

Maria Yolanda também disse que se dedicou durante muito tempo
as encomendas de prendas domésticas, especialmente usando o ponto cruz,
aplicacao e o croché:

Ponto de cruz airma batalhou, mas eu aprendi. Aplicar, eu gostava muito de
fazer trabalho aplicado. Demais mesmo! Eu fazia, eu vendia, sabe, lencdis de
cama! Eu fazia aqueles leng¢éis enormes, tudo bordado, cortinas de berco,
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enxoval para bebé, eu fazia tudinho. Néao tinha nesse tempo para vender
aqui, né? E eu fazia de cambraiazinha, pregava renda, tudo na méao, fechava
tudinho fazendo ponto atras. [...] Eu aprendi a bordar Ia. Depois de casada, eu
fazia camisinha para recém-nascido, mana, eu ganhava meu dinheiro. Fazia
enxoval tudo a mao! Fazia ponto Paris, ponto ndo sei o qué, aqueles bordados
riachuelo, né? Agora nao, que eu nao enxergo direito. Eu quero fazer, mas
ndo posso mais! Ganhei muito dinheiro, mana! (apud OLIVEIRA, 2016, p. 179),

As entrevistadas revelaram até hoje gostar de fazer as atividades de
artes domésticas que aprenderam na escola e também de estar trabalhando
ativamente na limpeza e cuidados com o lar, mas devido aos problemas
de saude e de visao advindos com o avanco da idade, elas sdo tolhidas de
continuar, o que as deixa um pouco frustradas.

Esse é o caso também de Hercilia, que preferiu fazer trabalhos de
prendas para o usufruto seu e de sua familia, tentando passar o conhecimento
aprendido para a sua filha: “ndo fiz trabalho para vender. S6 para mim! Eu
aprendi o croché, depois um pouquinho. Tudo que ela [refere-se a sua filha]
sabe, eu que ensinei para ela: o ponto cruz, o ponto sombra, o ponto cheio,
entendeu. Tudo! [...]"(apud OLIVEIRA, 2016, p. 179).

Igual foi a situacdo de Maria Raimunda, que optou por nao aceitar
encomenda de trabalhos, usando as habilidades adquiridas em proveito
préprio, até o presente momento: “eu gosto sempre de fazer minha roupa
mesmo porque nao gosto das roupas que estdo no comércio [..]. Até as
meninas [suas filhas] brigam comigo: olha mamae, a sua vista ja ndo da.
Realmente, eu fico com a vista muito cansadal!”.

O terceiro leque de opcao seguido foi o da docéncia. Verifica-se
que 6 dentre as 10 egressas tornaram-se professoras em algum periodo de
suas vidas. Mas somente trés entrevistadas, Joana d’Arc, Antonia e Semina,
apontaram a necessidade de continuar os estudos e fazer o curso de férias
do Curso Normal Regional, que habilitava regentes do Ensino Primario a
lecionarem no interior do Territério Federal do Amapa.

Joana d’Arc passou algum tempo se dedicando a familia e
trabalhando em encomendas de prendas doméstica antes de seguir os
estudos no magistério. Antonia considera que a sua formacdo na Escola
Doméstica serviu para o casamento, mas nao para conseguir um emprego,
coisa que sé buscou depois de alguns anos:

Eu me formei no pedagdgico em 1975. Eu sai da Escola Doméstica em
1960. Ja trabalhava e era casada quando comecei estudar o pedagdgico. E
ai estava todo mundo apelando para fazer o pedagdgico porque o nosso
curso ficou sem, assim, uma validade de emprego. Nao teve para nada que

Inter-Acdo, Goiania, v. 42, n. 3, p. 710-725, set./dez. 2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v42i3.48965>.



OLIVEIRA, T. P; FERREIRA, N. . DE B.

a gente levou até pro curriculum. Ndo constava! Eles ndo aceitavam” (apud
OLIVEIRA, 2016, p. 180).

Semina também apontou que muitas ex-alunas procuraram depois
seguir o caminho do magistério. Neste caso, a formacéo na Escola Doméstica
serviu bastante, pois: “tempos depois, tinha Educacao para o lar e agente era
aproveitada como professora desta matéria, que saiu do curriculo, pela outra
nova Lei foi extinta” (apud OLIVEIRA, 2016, p. 180).

Analisar-se-4 agora a autobiografia de Zeneide (SOUZA, 2013),
procurando as principais marcas que a Escola Doméstica deixou em sua vida.
Destaca-se primeiramente que Zeneide é atualmente médica aposentada,
mas que, em sua trajetoria, seguiu logo no inicio a mesma opg¢éao de Semina,
participando dos cursos de férias e conseguindo emprego como professora
regente do Ensino Primario no interior do Territério do Amapa.

Zeneide (SOUZA, 2013), conforme relata em sua obra, foi uma aluna
indisciplinada e questionadora das regras e normas da escola, por muitas
vezes quebrando a ordem e sendo castigada por isso. E a Unica dentre as
ex-alunas aqui mencionadas que revelou ter sofrido castigos fisicos, que
a deixavam mais revoltada. Também deixa transparecer que todo aquele
sistema a oprimia, sentindo-se como um pdassaro em uma gaiola, sendo
libertada no dia da sua formatura. O trauma teria sido tdo grande que ela
passou anos sem passar sequer na frente da Escola Doméstica.

Diante desse quadro, verifica-se que por mais que resistisse a cultura
escolar, acabou adquirindo habitus e, por incrivel que pareca, reproduzindo-o
em sua pratica docente quando, em sua primeira turma, admitiu adotar “os
mesmos métodos da Escola Doméstica, com sucesso” (SOUZA, 2013, p. 90).
Infelizmente, ela ndo esclareceu na sua autobiografia que métodos foram
estes. O sucesso a que ela se referiu foi a aprovacao de todos os seus alunos
nos exames finais.

A aprendizagem na Escola Doméstica também foi-lhe util para
progredir na carreira do Magistério. Aproveitou-se da oportunidade de prestar
um processo seletivo para estudar Cursos de Artes Industriais fora do Amapa.
Nesta selecédo, conseguiu aplicar suas habilidades em pintura e artes manuais,
que adquiriu na escola, e obter aprovacao para uma das vagas requeridas.

Algumas marcas negativas foram atribuidas por Zeneide aos castigos
que recebera na Escola. Uma delas foi a sensibilidade no couro cabeludo em
virtude dos puxodes de cabelo que levava das Irmas por se despir e gargalhar,
afrontando as normas de pudor segundo as quais ndo se podia mostrar nudez,
coisa que ela diz ndo haver sentido, por ter corpo de crianca, a época. Outra
consequéncia de um castigo — encontrar sua mae hospitalizada, sem aviso
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prévio por parte das Irmas, no diaem que fez 15 anos de idade - foi aventada
por Zeneide como a influéncia na escolha da sua especializacdo médica em
cirurgia plastica e na mania de dar presentes de aniversario, ja que ficou com
trauma do seu‘presente’de 15 anos.

Mas nem tudo parece ter deixado marcas tdo negativas. Na festa
de comemoracao do cinquentendrio da escola, a qual Zeneide ajudou a
organizar, estavam presentes duas Irmas que lecionaram na Escola Doméstica.
A autora pediu perdao ao microfone por suas estripulias e confessou suas
estratégias para tirar boas notas e continuar na escola. Foi um momento de
confraternizagao entre ela e as referidas freiras.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo sobre a assimilacdo de habitus que foi engendrado
pela cultura escolar da Escola Doméstica de Macapa buscou averiguar de que
maneira, na trajetoria de vida das egressas, as opcoes e as escolhas que fizeram
em suas vidas estiveram ligadas ao seu sistema de percepcao incorporado,
seguindo a linha tedrica proposta por Pierre Bourdieu.

Dessa forma, encontraram-se marcas e reminiscéncias nos relatos
das alunas, algumas atribuindo uma carga positiva e outras nem tanto as
suas experiéncias escolares. Ficou nitido que a Escola Doméstica conseguiu
influenciar no papel social que suas ex-alunas assumiram como mées, esposas
e donas de casa. As normas e regras da escola, que constituiram parte da sua
cultura escolar, moldaram os gostos e costumes das ex-alunas, sendo que a
formacado religiosa deixou-lhes um forte traco de fé e espiritualidade.

Observou-se que algumas egressas criaram certas expectativas
para o futuro, que no viver da realidade acabaram tornando-se desilusdes.
A sociedade brasileira passou por momentos de intensas transformacgoes
e questionamentos sobre a ideia do que era ser mulher e qual o papel que
deveria desempenhar no transcorrer da década de 1960. Também os castigos
fisicos deixaram traumas de infancia de dificil superacéo.

Outro traco a ser registrado é o da profissionalizacdo feminina. Trés
leques de atuacao foram identificados: o de artesas de artes domésticas,
emprego de habilidades artisticas em prol de sua familia, e a possibilidade
de continuar os estudos na drea de docéncia. Muito embora essas trajetérias
pudessem implicar em trabalho para ou fora do lar, aintencionalidade do GTFA
era de que as mulheres constituissem renda complementar a do marido, esse
sim o chefe e provedor da familia. A docéncia para as mulheres, conforme as
representacdes da época, era uma profissdo eminentemente feminina que
nao comprometia seu papel dentro do lar.
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A Escola Doméstica de Macapa conseguiu gerar a incorporacao de
habitus no seu periodo de vigéncia e permitiu a sua reproducéo, contribuindo
desse modo para a realizacdo dos designios do projeto governamental de
conjugacdo do desenvolvimento socioecondmico e cultural do Territério
Federal do Amapa. Desenvolvimento esse que considerava a mulher a base de
formacdo de uma nova sociedade, trabalhadora e disciplinada, numa divisédo
sexual do trabalho que encarregava a populacdo feminina dos trabalhos
domésticos e de mae e esposa.
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FEMALE EDUCATION ON THE FRONTIER OF THE AMAZON: SCHOOLS FOR WOMEN
IN THE FEDERAL TERRITORY OF AMAPA (1949-1964)

AssTrACT: This paper contextualizes the debate on female education in Brazil and Amap4,
combining bibliographical and empirical research, using oral history methodology,
to the analysis of the semi-structured interviews, given by 9 former students of the
Macapa Domestic School, and the report of one former student, which is condensed
in an autobiography. It presents one of the results of the master’s dissertation Public/
confessional, school culture and habitus formation: the Domestic School of Macapd/AP
(1951-1964), dealing with the incorporation of habitus through the school culture of
that school. The theoretical underpinning takes on the concept of habitus, by Pierre
Bourdieu, and of school culture, by Dominique Julia.

Kevworps: School culture. Female education. Habitus. Catholic Church. State.

EDUCACION FEMENINA SOBRE LA FRONTERA DE LA AMAZONIA: ESCUELAS PARA
MUJERES EN EL TERRITORIO FEDERAL DE AMAPA (1949-1964)

Resumen: Este trabajo contextualiza el debate sobre la educacidon femenina en Brasil
y en Amapa, conjugando la investigacion bibliografica y la empirica, utilizando la
metodologia de la Historia Oral en el andlisis de las entrevistas semiestructuradas,
concedidas por nueve ex-alumnas de la Escuela Doméstica de Macapa, ademas de
los relatos de la 102 egresada, condensados en una autobiografia. Presenta uno de
los resultados de la tesis de maestria “publico/confesional, cultura escolar y formacion
de habitus: la Escuela Doméstica de Macapa/AP (1951-1964)", disertando sobre la
incorporacion de habitus a través de la cultura escolar de la escuela citada.. La base
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tedrica se refiere al concepto de habitus, de Pierre Bourdieu, y de cultura escolar, de
Dominique Julia.

PaLABRAs cLAVE: Estado. Iglesia Catodlica. Educacion Femenina Cultura escolar. Habitus.
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