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Resumo: O objetivo deste artigo é verificar e analisar as implicages do conceito de
género na trajetoria docente de um professor que lecionou para criangas, em um
espaco que se constituiu majoritariamente como feminino ao longo do século XX. A
opc¢do metodoldgica foi a Histdria Oral temética, produzindo uma documentacao a
partir das memorias desse professor. As memoarias de sua trajetdria docente serdo
analisadas a luz das teorias de Norbert Elias e bibliografia da tematica. Tais
perspectivas nos permitem apontar que no espago escolar percebemos redes de
dependéncia, interdependéncia e poder sempre presentes nas relagdes de género,
envolvendo os docentes e suas trajetorias profissionais.
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INTRODUCAO
O primeiro ano foi bem dificil! Vocé é acostumado de um jeito e ai... aquela molecada! (Prof. Derci)

A trajetdria profissional de todo individuo ndo é um processo linear, mas esta
envolvido em avancos, retrocessos e rupturas que marcam sua trajetéria. Portanto, ao
falar da docéncia estamos evocando um individuo que vivencia esses processos e procura
encaminha-lo fazendo a histéria possivel. Dito isso, apresentamos nosso professor, pela
epigrafe acima, demostrando um individuo que, para além de seu oficio de ensinar as
criancas a ler, escrever e a contar, também tinha que lidar com suas emocdes,
comportamentos, rever suas praticas e se reinventar profissionalmente todos os dias.

A figura do professor enfatiza um individuo que tem origens, formacéo familiar,
valores, crencas e principios que determinam suas trajetorias, tanto de vida como de
formacao profissional. Portanto, nesse espago estdo inscritas sua formagéo inicial, seus
antigos mestres, as condi¢des geograficas e econdmicas do seu contexto social, e neste
recorte acrescentaremos seu sexo e género como referéncias significativas para o proces-
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so de constituicdo de sua profissionalidade docente. O profissional docente traz na
trajetoria de vida e de formacao todas as marcas das relagcdes sociais estabelecidas no
grupo social que o constitui como um processo de interdependéncia com 0s outros
individuos deste grupo. Tomamos aqui 0 conceito elisiano de interdependéncia para
compreender como as relagdes se estabelecem.

() planos e ag¢des, impulsos emocionais e racionais de pessoas isoladas
constantemente se entrelagam de modo amistoso ou hostil. Esse tecido basico,
resultante de muitos planos e ag¢des isolados, podem dar origem a mudancas e
modelos que nenhuma pessoa isolada planejou ou criou. Dessa interdependéncia
de pessoas surge uma ordem sui-generis, uma ordem mais irresistivel e mais forte
do que a vontade e a razdo das pessoas isoladas que a comp&em. E essa ordem de
impulsos e anelos humanos entrelagados, essa ordem social, que determina o curso
da mudanga historica (ELIAS, 1993, p. 194).

Para Norbert Elias, estamos envoltos em uma rede de acdes que nos ligam
mutuamente um ao outro, pelas préprias rela¢des de dependéncia entre nés, formando
uma complexa trama de rela¢Bes, permitindo um processo de interdependéncia entre 0s
individuos, que vai além da nossa simples vontade ou desejo de mudanga ou manutencao
dos processos vivenciados. Portanto, relagdes de interdependéncias geram figuragées,
para Elias, tomadas como grupos de pessoas com vinculos especificos e méveis. Esse
padrdo pode ser aplicado a pequenos ou grandes grupos como o0s professores de uma
escola ou os individuos que compdem um pais (ELIAS, 2005).

Tal discussdo é importante pois desejamos apontar o lugar do docente, do
professor, dentro das figuracdes de que ele faz parte. Destacamos que, para Elias, dentro
dessas figuragdes existem “o modelo de jogos”, ou seja, regras, padrbes e normas que
constituem os individuos enquanto grupo e determinam a distribuicdo do poder entre
eles. Nesse contexto, todos os individuos, componentes de uma figuragdo, se
movimentam de acordo com necessidades e interesses, provocando tensGes que sdo
parte da organizacéo social dos grupos. Assim, o poder inscrito no interior do grupo
circula e se movimenta como uma ‘balanca’, definida pela posicdo do jogo, em
movimentos independentes da vontade do jogador. Portanto, se equilibrar a medida que
0 péndulo da balanca vai definindo gradientes de poder. Para Norbert Elias (2005, p.81),

Nas relagdes entre pais e filhos e entre senhor e escravo, as oportunidades de poder
sdo distribuidas muito desigualmente. Porém sejam grandes ou pequenas as
diferengas de poder, o equilibrio de poder esta sempre presente onde quer que haja
uma interdependéncia funcional entre pessoas. Sob esse ponto de vista, a utilizagdo
simples do termo “poder” pode induzir em erro. Dizemos que uma pessoa detém
grande poder, como se o poder fosse uma coisa que se metesse na algibeira. Esta
utilizacdo da palavra é uma reliquia de ideias magico-miticas. O poder ndo é um
amuleto que um individuo possua e outro ndo; é uma caracteristica estrutural das
relagdes humanas — de todas as relagdes.
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Nessa perspectiva pretendemos estudar as memorias de professores
aposentados, buscando discutir e propor uma reflexdo também para os processos de
formacao de novos professores, de modo a contribuir com as pesquisas acerca da histéria
da prética docente. Elemento fundamental na articulacdo de memoérias, historias de vida,
no sentido de “alicercar-se numa reflexdo na préatica e sobre a pratica, através das
dindmicas de investigacdo-a¢do e de investigacdo-formacdo, valorizando os saberes de
que os professores sdo portadores e intimamente ligados com as praticas educativas”
(NOVOA, 1991, p.64). Tais acdes levam a investigar e propor dindmicas que podem levar a
“construir novos quadros tedricos de referéncia articulando harmoniosamente saberes
académicos com as epistemologias das praticas docentes” (NOVOA, 1991, p.64).

Buscamos perceber a educacdo em sua complexidade, evidenciando as
possibilidades concretas do espacgo escolar contribuir para a superacéo das desigualdades
culturais de género, contemplando a atuagdo masculina na docéncia com criangas, como
apontamos anteriormente, um espago majoritariamente feminino. Assim, sugerimos que
as masculinidades e as feminilidades possam ser entendidas como construgdes sociais
que variam de acordo com o espago (uma cultura para outra), com o tempo (numa mesma
cultura, através do tempo), ao longo da vida de cada pessoa nas relagdes mantidas nos
grupos sociais a partir de aspectos como classe, raga, grupo etario, étnico, entre outros.

Neste sentido, para este artigo, apresentamos um recorte de uma pesquisa mais
ampliada, que pretende tomar os aspectos de género envolvidos no percurso de vida e
trajetéria profissional de individuos, buscando evidenciar como os lugares sociais sdo
construidos de modo a definir as identidades de homens e mulheres atuando como
instrumentos de hierarquizagao, exclusdo e poder entre os individuos e seus grupos.

DOCENCIA E GENERO: ‘MODELOS’ PARA HOMENS E MULHERES

A comunidade escolar, pautada no senso comum, muitas vezes encara com
estranhamento o fato de ter homens atuando como professores de criancas. Desse modo,
eles sdo identificados pelos adultos como “impacientes”, “desajeitados”, ou ainda
“brutos”, que podem oferecer “ameaca fisica ou sexual”. Os professores homens séo vistos
pelas criancas, especialmente em contextos da educacdo infantil, como ‘parceiros’,
‘amigos’.

Essas concepgdes simplérias também forjaram uma ideia de que as mulheres séo
consideradas as mais indicadas para trabalhar com criangas, pois elas possuem
caracteristicas ‘natas’ do universo feminino, como a delicadeza, a paciéncia, a meiguice, a
sensibilidade e, principalmente a aproximagdo com a maternidade. No entanto, autores
da temaética nos informam que tais mitos e percepcdes precisam ser discutidos e revistos
nos contextos da educagdo das criancas. Entre eles citamos: SAYAO (2005), CARVALHO
(1998), RABELO (2013), RAMOS (2011), FARIA; GONCALVES (2016), SARAT; CAMPOS (2017).

Essas concepcOes arraigadas em nosso grupo social procedem por estarmos
imersos em um modelo no qual “a civilizacdo que estamos acostumados a considerar
COMO uma posse que aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos
como viemos a possui-la, € um processo ou parte de um processo em que nds estamos
envolvidos” (ELIAS, 1993, p.73). Portanto, precisamos nos desvencilhar de determinadas
formas de organizacéo e problematizar nossas perspectivas.
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A histéria da educacdo escolar brasileira aponta que os primeiros a ocupar a
profissdo docente, atuando inclusive com criancas, foram os homens. Eles estavam a
frente da escolarizacdo desde os jesuitas e depois, no periodo pombalino, com o
afastamento destes missionérios, foram implantadas a¢8es na dire¢do de manter essa
docéncia dirigida por professores (LOURO, 2012).

Mais tarde, com o advento da educacdo para as mulheres nos finais do século XIX
e a abertura de novos mercados de trabalho para os homens, a profissdo docente
comecou a migrar para um territorio de formacao feminina, com a criacdo das primeiras
escolas normais para meninas. A profissdo docente foi uma das principais ocupacfes da
mulher, principalmente no magistério primario para atua¢do com criangas pequenas. No
nivel secundario e superior ainda predominava & docéncia masculina.

Nesse contexto, uma porcéo significativa dos homens que lecionavam para
criangcas se voltou na busca de outros empregos com melhor remuneragdo,
acompanhando o desenvolvimento industrial do pais e sua consequente modernizagéo
no inicio do século XX. Somado a isso, recaia sobre os homens os valores de uma cultura
patriarcal, na qual, considerados os responsaveis por suprir todas as necessidades
econdmicas da familia, ndo poderiam fazé-los com os baixos rendimentos da docéncia
(LOURO, 2012; DERMATINI; ANTUNES, 1993; TAMBARA, 1998; NOVOA, 1991).

As mulheres passam a assumir a posicdo deixada pelos homens na carreira
docente se consolidando ao longo do século XX como uma profissao de mulheres, pois “a
medida que os homens foram sendo convocados para trabalhar na industrializacao
recém-inaugurada na América Latina e j& consolidada na Europa, os postos de trabalho
docente foram sendo relegados as mulheres” (SARAT, 2015, p. 29).

Esse processo, aparentemente naturalizado, é resultado de um periodo de longa
duracdo histérica na qual as transformacdes se constituem a partir do que Elias aponta
como um processo no qual os grupos vao configurando lugares para homens, mulheres
e criangas em todas as sociedades. Dentre esses modelos sociais destacamos 0s que
configuram concepcBes em torno da regulacdo e do controle da sexualidade, da
reproducdo, da divisdo sexual do trabalho, tanto nos &mbitos publicos como privados.
Esses modelos de comportamento perpassam a educacao e suas formas de organizacéo.

A educacdo como um processo social que nos interessa no momento, se insere
nessas transformac8es das relagdes de género na qual existem modelos de idealizagéo
para homens e mulheres, legitimando uma perspectiva discriminatéria e limitada.
Homens e mulheres vivenciam modelos construidos socialmente, que se perpetuam no
contexto da escola, em uma relagcdo de poder em desequilibrio. Portanto, o conceito de
género, numa perspectiva relacional, é fundamental para a compreensao do debate que
nos desafia cotidianamente, pois conforme elaborado por Scott (1998, p. 15):

Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade
bioldgica primeira, mas ele constréi o sentido desta realidade. A diferenca sexual ndo
€ a causa originaria da qual a organizagdo social poderia derivar; ela &, antes, uma
estrutura social mével que deve ser analisada nos seus diferentes contextos
historicos.
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Assim, tais premissas nos instigam a compreender que sexo € apenas uma
diferenca bioldgica, enquanto género, por sua vez, € uma construcdo social e histérica
que fundamenta a distincdo e a relacdo entre o feminino e 0 masculino. Compreendemos
também que os estudos de género incluem outras dimens@es como o sistema politico, as
relagdes de poder, os vinculos sociais de dependéncia e interdependéncia entre outros.

Nessa perspectiva, 0s estudos de género se expandiram incluindo no debate a
construcao das masculinidades, e, sobre a tematica, Robert (agora Rayween) Connell
(1987), uma das precursoras destes estudos, defende que é preciso investir na producéo
de conhecimento sobre a temética “masculinidades” como estratégia para o
enfrentamento das questdes pertinentes as relacdes de género.

Desse modo, em consequéncia dos estudos desenvolvidos com homens,
utilizamos o termo “masculinidades” compreendendo o conceito como resultado de
interacBes sociais dos homens com os demais individuos, e como expressdes da
dimenséo relacional de género (que apontam expressdes, desafios e desigualdades). As
masculinidades sdo configuragdes de préticas sociais, que se ddo no controle das
emocdes, na ideologia, na cultura, nas instituicbes, enfim, nas convencdes sociais. Para
Connell (1987) e Connell e Messerschmidt (2013), as masculinidades estdo atreladas a
varias estruturas, em diferentes trajetorias histdricas. Nao tém um padrao fixo e podem
ser alteradas de acordo com o tempo, espaco e culturas entre si e dentro de padrdes
variaveis. Um mesmo grupo social, comunidade ou instituicdo, pode possuir diferentes
padrdes de masculinidade, ou modos de se tornar homem e se conceber o masculino.

HISTORIAS DE VIDA E TRAJETORIAS DA PESQUISA

A lembranca do professor foi a nossa fonte documental. Realizamos a entrevista,
que se apoiou ha memoria desse individuo e naquilo que emergia do seu passado,
reconstruindo-o como um exercicio de manter-se vivo e existir socialmente no presente.
Trabalhamos com a memaria, entendida para além da capacidade humana de conservar
e transmitir as produ¢fes materiais e intelectuais produzidas em diferentes tempos e
espacos, mas percebemos a memadria como possibilidade de colocar em evidéncia
individuos, vivéncias e trajetdrias que podem contribuir com seu grupo.

A memoria permite arelagdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo tempo,
interfere no processo “atual” [...]. Pela memoria, 0 passado vem a tona das aguas
presentes, misturando-se com as percepg¢des imediatas, como também empurra,
"desloca” estas Ultimas, ocupando espaco todo da consciéncia. A meméria aparece
como forga subjetivaao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta
e invasora (BOSI, 1994, p. 46-47).

Assim, optamos por trabalhar com a histéria oral e suas infinitas perspectivas
tedrico-metodoldgicas, entendendo também como uma pratica social que gera
mudancas e transformam tanto o contetido quanto a finalidade da hist6ria (Thompson,
1992). Propde mudancas incidindo sobre o passado dos individuos, particularmente na
esfera do cotidiano e daquilo que, em geral, ndo consta em documentos escritos.
Portanto, percebemos a histéria oral como “possibilidade de [..] valorizar todos aqueles
que sejam representados nas pesquisas e investigacdes, valorizando vozes de pessoas,
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trajetdrias de vidas, memorias, biografias, historias que possam dar respostas aos n0ssos
questionamentos” (SARAT e SANTOS, 2010, p. 50-51).

Ao apontar as memorias de professores e suas lembrancas do passado,
desenvolvemos uma atividade ardua no sentido que lembrar ndo é algo espontaneo, mas
sim uma volta ao passado e “a maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memaria nao é sonho, é trabalho” (BOSI, 1994, p. 55).

Refazer percursos e falar do trabalho esta inerente aos que ja sairam do processo
produtivo, como é o caso do entrevistado, um professor aposentado que, ao contar sua
experiéncia profissional e trajetéria de formacdo, revive aspectos do trabalho
desenvolvido, em determinado periodo, e o sentido dos seus feitos pedagdgicos, pois “a
memoria do trabalho é o sentido, € a justificacdo de toda uma biografia” (BOSI 1994, p.
481). Por meio da biografia de professores buscamos compreender a historia da profissdo
docente a partir da contribuicdo de seu olhar engajado socialmente.

Um ultimo aspecto da histéria da pesquisa refere-se a memaria como parte de
um entrelacamento relacional. Refere-se as redes que estabelecemos ao longo da vida,
que nos permitem vivenciar coletivamente experiéncias que nos individualizam e nos
tornam um grupo. Nesse processo de interdependéncia entre individuos e grupos,
localizamos os individuos que participaram da pesquisa, pois eles mantiveram contato
em seus grupos coletivos, e assim foi possivel perceber tais redes de relacionamento.
Assim, obedecendo todos os procedimentos metodoldgicos, técnicos, éticos da pesquisa
com histéria oral, pudemos ouvir a histéria pessoal focando os aspectos de sua
escolarizacdo na infancia, seu processo de formacéo profissional, suas experiéncias de
atuacdo e, finalmente o tempo presente pds aposentadoria. Aprendendo que “o
historiador oral, segundo ensinam, é aquele que se dispde a ouvir, ouvir e ouvir” (SARAT,
2004, p. 117).

MEMORIAS DO VIVIDO: GENERO E CONCEPGAO DOCENTE MASCULINA

Iniciamos com a trajetdria do professor Derci como docente desde o ano de 1977,
no municipio de Iguatemi, localizado no extremo sul do estado de Mato Grosso do Sul, na
fronteira com o Paraguai. Trabalhou por mais de trés décadas e se jubilou ocupando cargo
na gestdo da educacdo no municipio de Navirai, em 2010. Sua infancia foi na cidade de
Nhandeara, em S&o Paulo, onde, 6rfao de mae, foi adotado ao nascer por um casal e teve
mais cinco irmaos. No mesmo municipio, cursou o primario em escola rural e o colegial na
cidade. Em busca de melhores condic@es de trabalho a familia migrou para o estado do
Parana, onde seu pai foi trabalhar com madeira e ele, ja rapaz, foi estudar o ensino médio
profissionalizante no curso de magistério, ndo por escolha pessoal:

Nao foi uma escolha, na época so tinha o0 magistério para cursar, eu entrei e dai trés
meses inauguraram a escola de contabilidade, quem queria passar do magistério
para contabilidade podia mudar, mas eu falei: Nao! Eu fago de manhé o magistério e
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matriculei a noite no “contador”, e durante o periodo que ficava vago eu ajudava na
serraria, no escritorio (DERCI, 2017).

O professor Derci relata que cursou 0 magistério e o curso de contabilidade.
Nesse periodo, a valorizacdo da educacgdo tecnicista preconizava o Ensino Técnico
Profissional Contabil - Decreto-Lei n°® 6.141/43 - (BRASIL, 1943). A legislacdo, em acordo
com a proposta pelo governo da época, investia na modalidade com o objetivo de formar
profissionais para desempenhar atividades no comércio, efetuar transacgdes financeiras, e
exercer fungBes de cardter administrativo acerca dos negocios.

Os homens foram a maioria dos estudantes do curso técnico contbil, e ainda
hoje eles figuram predominantemente nos cursos das Ciéncias Sociais Aplicadas e Exatas
(CARVALHO; RABAY, 2013; CRUZ, 2012). E conveniente ressaltar que, historicamente, esta
tendéncia esta presente nas propostas curriculares que priorizavam para 0s meninos as
disciplinas de matematica, oferecendo estimulos que ainda tém marcas na educa¢do
profissional.

Sobre o curso de magistério, o professor Derci conta que: “Nessa época[por volta
de 1974] era mais mulher, quando eu comecei 56 tinha eu e outro aluno” (2017). As
primeiras instituicbes para formacdo de professores foi a escola normal, que
originalmente foi destinada aos homens e comeca a receber um grande namero de
mulheres, ja no inicio do periodo republicano, e a presenga feminina foi aumentando até
se tornar uma escola quase exclusivamente feminina (LOURO, 2012; TANURI, 2000).

A partir de 1971, periodo que precede a carreira do professor Derci, foi
promulgadaa Lein. 5.692/1971, em plena vigéncia da ditadura militar, quando € possivel
perceber reformas no &mbito da educagéo e a educagdo técnica passa a ser prioridade. A
Escola Normal passou a ser chamada Habilitagdo para o Magistério, tornando-se um curso
de nivel médio e frequentado em maioria exclusiva por mulheres. Inicialmente 0s cursos
de pedagogia eram bacharelados que formavam “técnicos em educacao” (VINCENTINI;
LUGLI, 2009, p.54).

Esse periodo, que passa a indicar maior incidéncia feminina nos cursos, tem um
histérico que precede a formacdo feminina que sempre foi relegada aos espacos
domeésticos, destinada ao cuidado da casa e dos filhos. No entanto, esse cenario comega
a mudar @ medida que, no processo civilizador, ha uma superagdo desses modelos,
provocando altera¢des na balanca de poder e nas relagdes entre grupos onde o

afloramento de tensGes é permanente, provavelmente porque aceitar-se como eles
implica em posi¢do secundaria no acesso as fontes de poder. Pensar conjuntamente
0eu,o0n0se o eles constitui o grande desafio socioldgico, especialmente por termos
aqui uma relacdo entre grupos com diferenciais de poder acentuados (GEBARA,
2011, p.61).

A pesquisa nos indica que, no estado de Mato Grosso, tais tensdes estavam
presentes, bem como a concep¢do do trabalho feminino apontado em alguns
documentos, ao justificar a aptiddo das mulheres para atuar no magistério. O inspetor de
instrucdo publica, Dermevil José dos Santos Malhado, utilizou os seguintes argumentos:
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A mulher tem qualidades especiais para educadora e mestras; € muito superior ao
outro sexo em clareza, dogura, imaginacdo, paciéncia, bondade, zelo e graca, o que
constitui para com as criangas, sempre saudosas do carinho materno, uma espécie
de atragdo para a professora, sujeitando-se elas as imposicBes do estudo,
unicamente para satisfazé-la (PROVINCIA DE MATO GROSSO. Inspetoria Geral.
Relatdrio de 1880, p. 8).

O registro corrobora a percepcao corrente do periodo e remete as professoras a
tarefa de educar, partindo do pressuposto de que atributos considerados socialmente
femininos seriam suficientes na profissdo. Tal perspectiva em comparagdo atribuiria ao
professor homem um perfil de mestre-escola rigido, zangado, divergindo da imagem da
professora delicada e preocupada com os alunos. Nesse aspecto, Louro (2012), aponta
que a insercdo das mulheres como professoras no mercado de trabalho passou a ser vista
como uma extensdo da maternidade:

Afirmavam [.] elas sdo as primeiras e ‘naturais educadoras’. [..] Se o destino
primordial da mulher era a maternidade bastaria pensar que o magistério
representava, de certa forma, uma ‘extensdo da maternidade’, cada aluno ou aluna
vistos como filho ou filha ‘espiritual’ (LOURO, 2012, p. 450).

A concepcdo corrente, de que a mulher poderia estender para o espago publico
as atividades desenvolvidas no espaco privado, se estendera pela formacao do trabalho
das profissionais que atuam com criancgas, criando dilemas e desafios na formacdo
docente, especialmente para a professora de crianga nos niveis de educacéo infantil e
inicial. Em outro trabalho apresentando dados de Brasil e Argentina acerca da formacao
docente, percebemos que “nesses paises o trabalho de atendimento as criangas pequenas
era feito em geral por mulheres, a grande maioria sem formacéo e firmada nos conceitos
maternal e bioldgico, ou seja, bastava ser mulher e mée para ter estar habilitada a
trabalhar com crianga” (SARAT, 2015, p. 28). Tal situagédo contribuiu para a estabilizagéo e
precariza¢éo do trabalho docente, provocando afastamento dos homens e aumentando
0 movimento de feminizagdo do magistério no Brasil.

Retornando ao professor Derci, ele narra que seu ingresso no magistério se deu
de modo ocasional, em fun¢éo de uma visita aos pais no municipio de Iguatemi/MS. O
fato de ter o curso de Magistério veio a publico provocando sua entrada na profissdo
docente, pois a diretora da Unica escola da cidade ao saber que ele tinha formacéo o
convidou:

Eu morava em Sao Paulo. Meu pai vendeu tudo e foi para Iguatemi/MS, eu vim
passear e naquela época ndo existia professor formado. A diretora ndo me deixou
sair eu voltei (em S8o Paulo) peguei as minhas coisas e vim embora para
Iguatemi/MS e comecei a dar aula. Eu era formado e ia ganhar cinco vezes mais do
gue eu ganhava na grafica, entdo eu vim! (DERCI, 2017).

O periodo, meados dos anos de 1970, indica que havia uma grande caréncia de
formacdo adequada para atuacao docente nas areas rurais, representando um entrave em
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todo o estado de Mato Grosso, em especial na regido Sul (FURTADO; MOREIRA, 2015).
Tratando-se da zona rural, o recrutamento era feito geralmente entre os proprios
moradores da localidade e as pessoas consideradas letradas, ou com maior formacéo,
assumiam a tarefa de lecionar as criangas as primeiras letras.

Nesse periodo, especialmente considerando Mato Grosso e suas areas rurais,
algumas iniciativas foram tomadas para a profissionalizagdo dos professores, entre eles os
cursos “Normal de Férias” (PIACENTINI, 2015). O professor Derci lecionou no curso e tal
aspecto representa a mudanca e o deslocamento de poder nas relagfes estabelecidas
entre ele e suas colegas de profissdo. Pelo fato de ter formacdo concluida, ele, que era
subordinado a direcdo e a vice dire¢do, passa a ser professor delas no curso. Conforme
relata: “a diretora era mulher e a vice-diretora, mas ndo tinham magistério, nem nada!
Quando inaugurou a escola veio o curso do magistério, e eu fui dar aula no magistério
para elas, porque elas queriam formar no magistério” (DERCI, 2017).

Ao afirmar que o poder esta inscrito nas rela¢cdes sociais, Norbert Elias (2005)
ensina que podemos percebé-lo nas mudangas presentes nas diversas figura¢des das
quais fazemos parte. No fato narrado pelo professor Derci percebemos que o péndulo da
‘balanca de poder’ era varidvel, aumentando cu diminuindo seus gradientes a medida que
esses individuos mudavam sua posi¢éo na relacdo cotidiana estabelecida por eles, sendo
ele como professor, ela como gestora e, ainda, ele como professor e ela como aluna.

Assim, entendemos o poder como relacional e presente nos processos de
interdependéncias vividos em distintas figuracdes, nas quais o mesmo individuo se
relaciona de forma heterogénea, exercendo espacos de poder distintos. Na figuracao
escolar em que o professor Derci esteve envolvido no inicio da sua carreira, ele apresenta
ainda a perspectiva das rela¢cBes com as criangas nas praticas cotidianas, sendo ele um
professor homem convivendo com a educacao das criangas, conforme relata:

No primeiro ano trabalhei segunda série, na época criangas com 0ito anos, nove
anos. Vocé pegava praticamente analfabeto, comegando nas letras, tinha aluno que
ndo sabia nada! Vocé sai de um negocio, eu trabalhava em gréfica e ir para uma sala
de aula e lidar com crianga, foi dificil! A crianga vocé tem que ter um jogo de cintura
para tratar ela e é pequena... (DERCI, 2017).

Esse fragmento demonstra a dificuldade do professor no inicio e a consciéncia de
que seria uma tarefa ardua, pois historicamente, e de modo privado, a educagédo das
criangas pequenas sempre esteve a cargo das mulheres, o que explicava o fato do
professor ndo ter nenhuma experiéncia. No entanto, se falarmos de trabalho profissional,
consideramos que 0s primeiros anos de atuacdo de um professor, independente de sexo
ou género, pode ser considerado um periodo de “sobrevivéncia”, de “descoberta”.

O aspecto da “sobrevivéncia” traduz o que se chama vulgarmente de “choque do
real”, a confronta¢do inicial com a complexidade da situa¢do profissional [..] Em
contrapartida, o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a
experimentacao, a exaltacdo por estar finalmente em situacdo de responsabilidade
(ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu programa, por se sentir colega hum
determinado corpo profissional) (HUBERMAN, 2007, P. 28).
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O professor Derci vivenciou esse momento de tentar ‘sobreviver junto as
criancas, até adaptar-se e ‘descobrir’ a profissdo, embora no seu relato reconheca que o
trato com criancas maiores tornava a tarefa mais facil. O professor relata que nos anos
seguintes as professoras atuavam com 12 e 22 séries, e 0s professores homens, 32 e 42
séries, ou seja, criangas maiores que ja ndo exigiam muito cuidados por parte do professor
e foi feita uma divisdo para priorizar tal aspecto. Essa possivel ‘aptiddo feminina’ com
criangas menores é parte da nossa cultura, atribuindo as mulheres essa tarefa e usando o
argumento do ‘instinto maternal’ (SAYAQ, 2005).

O professor Derci atuou por trés anos com as criangas e, apos graduar-se em
Estudos Sociais, passou a exercer a profissdo nos anos finais do chamado 1° grau e no 2°
grau, ministrando disciplinas de Hist0ria, Filosofia, OSPB (Organizacéo Social e Politica do
Brasil), Sociologia, Geografia e Educa¢do Moral e Civica. Com oportunidade de progressado
de carreira, trabalhou ainda em cargos de gestdo por mais de dez anos, e nessa posi¢do
finalizou sua carreira docente, por ele descrita da seguinte maneira;

Segui a carreira normalmente. Eu comecei no segundo ano e fui passando pegando
0s maiores, mas é melhor vocé trabalhar com adolescente e adultos do que de vocé
trabalhar com crianga, € muito melhor! Por que o segundo grau tem uma outra viséo,
o adolescente, oitava série é diferente, depois fui para a gestéo e foi normal (DERC],
2017).

Ao retratar sua trajetoria, da énfase na atuacdo com adolescentes e jovens, e
aponta as dificuldades de trabalhar com criancas, apontando um caminho recorrente nas
experiéncias do magistério masculino: o fato de al¢ar para a gestdo da escola ou da
instituicdo. Sua histéria é semelhante a dos docentes pesquisados por Pincinato (2007),
apontando que 0s homens sdo mais propensos a alcancar cargos hierarquicos.

Na nossa sociedade o modelo masculino é formado por valores e significados que
estdo, na maioria das vezes, relacionados ao poder, a autoridade e ao prestigio social.
Por outro lado, constatou-se por meio dos estudos da Histéria do Magistério, que
valores femininos atribuidos a ocupagéo se deve, em muito, a ideologia da vocagao
e do cuidado da crianga, devido a associacao feita entre o exercicio do magistério e
a condigdo de mée (PINCINATO, 2007, p.162).

Nesse contexto, podemos perceber que, na trajetéria do nosso professor, a escola
manteve a perspectiva de reproduzir estere6tipos de género que estdo presentes na
sociedade, afirmando espacos de masculinidades e feminilidades. Aos homens estdo
relacionadas as posi¢cdes de autoridade, onde parecem mais adequados e adaptaveis,
como se fosse um curso natural da sua formacao. Além disso, a gestdo escolar é um cargo
gque agrega maior prestigio social (status), remuneracdo, privilégios e,
consequentemente, poder sobre a instituicéo e seus subordinados. Para alguns homens
essa seria uma oportunidade de se aproximar do modelo de masculinidade proposta
socialmente, ou seja, ocupar uma posi¢do superior entre outros homens e mulheres. No
caso das mulheres, as feminilidades nesse ambiente estariam voltadas a ideia de vocagdo
e cuidado com as criangas, como extensdo da maternidade e da submissdo a um diretor
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homem como o lider e o condutor da instituicdo (PINCINATO, 2007; CONNELL,;
MESSERSCHMIDT, 2013).

ApOs a aposentadoria, o professor Derci atuou em outros setores profissionais
onde a mao de obra é tipificada como masculina. Trabalhou em vigilancia de valores e,
ainda, como vendedor de motos. No entanto, a escolha do professor, embora tenha
ocorrido ao acaso, indica que foi nesse lugar que ele construiu sua carreira, mesmo que
estejam presente estere6tipos de género influenciando sua trajetdria, no relacionamento
entre homens e mulheres em relagdo a atuacgéo profissional. Essa carreira permitiu a ele
se estabelecer, mas que ndo seria outra escolha. Ao falar da carreira docente ele finaliza
apontando que: “Olha eu penso 10 vezes antes (de voltar a atuar em sala de aula) que eu
acho que eu ndo tenho paciéncia, ndo € que eu ndo goste, mas hoje eu acho que eu néo
teria paciéncia...” (DERCI, 2017).

A sensacdo de ter completado a carreira provoca o que Huberman (2007) explica
como um desinvestimento profissional, no qual as pessoas se libertam, progressivamente,
sem lamentar o investimento no trabalho, e passam a dedicar mais tempo a si préprias.
Nesse periodo € comum o recuo frente as ambigdes e aos ideais presentes na partida.
Porém, ele continua somando a sua historia, e sua trajetdria representa 0s modos como
esteve na profissdo e as relacbes que manteve com seus pares, pois, como ensina Elias
(1994), a sociedade nédo existe sem individuos, bem como os individuos néo existem sem
a sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo € um recorte de uma pesquisa que permitiu perceber que a
participacdo de homens na docéncia esta para além da composi¢do sexual do corpo
preceptoral; significa avaliar todo um processo de profundas transformagfes sociais
atribuida ao género dos individuos. Observar as constru¢@es das masculinidades na
profissdo docente contribui para a discusséo e (re) significacdo de alguns conceitos que
permearam e permeiam as praticas sociais, relacionais e educacionais, visto que elas
permitem refletir na forma como os professores do sexo masculino receberam as
tradicdes de uma profissdo majoritariamente ocupada por mulheres, e de que forma os
homens lidaram com a identidade profissional sexo tipificada, criada socialmente.

Mulheres e homens aprendem desde muito cedo a reconhecer seus lugares na
sociedade, e € no ambito da cultura e da histdria que se definem as identidades sociais,
seja de género, sexuais, nacionais, raciais ou de classe. Os modelos inspiram processos
sociais cotidianos, atribuindo as mulheres modos e gestos especificos, voltados a a¢bes
de delicadeza, graga, pudor, assuntos domeésticos, trato com as criangas entre outros de
ordem privada. Em contrapartida, aos homens se esperam gestos firmes, fala forte,
aptidao fisica, forca, comportamentos autoritarios caracteristicas que definem
socialmente o espago de atuacéo profissional de homens e mulheres.

A trajetéria de vida de um professor homem nos permite compreender 0s
aspectos de género envolvidos na profissdo docente e, consequentemente,e nos grupos
sociais especificos. Percebemos ainda as redes de interdependéncias que contribuem na
construcdo das identidades masculinas e femininas, e 0s modos como tais modelos
influenciam nos aspectos profissionais dos individuos. Assim, caracteristicas socialmente
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atribuidas ao género podem interferir na escolha e atuacdo profissional onde estdo
presentes relacdes de poder entre os individuos nestes espacgos de atuacao.

Longe de finalizar a discussdo sobre as relacbes de género na docéncia,
ressaltamos que quando se reduz a responsabilidade da educagéo de criangas a atributos
sdcio construidos de género, deixamos de lado a capacitacdo profissional, que
independentemente do sexo ou género, prepara O professor para exercer
adequadamente as suas fungbes. A educacdo de criangas precisa ser realizada com
trabalho reflexivo, formacdo inicial e continuada e muita reflexdo, que permita
desconstruir estereétipos.

Artigo recebido em: 27/08/2017
Aprovado para publicagdo em: 10/03/2018

MALE TEACHING AND GENDER MEMORIES IN CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to verify and analyze the implications of the gender concept in the
teacher’s career of a teacher who taught for children in a space that was constituted mostly as
female throughout the 20th century. The methodological option was thematic oral history
producing a documentation from the memories of this teacher. The memories of the teaching
trajectory will be analyzed in the light of Norbert Elias' theories and supported in the bibliography
of the subject. This perspectives allow us to point in the school space, it was perceived ties of
dependence, interdependence and power which are presente in the gender relations between
teachers and their professional trajectories.

KEYWORDS: Male teachers. Teacher trajectory. Oral history. Norbert Elias.

DOCENCIA MASCULINA Y MEMORIAS DEL GENERO EN LA EDUCACION EN LA INFANCIA

RESUMEN: El objetivo de este artigo, busca verificar y analizar las implicaciones del concepto del
género en la trayectoria profesional de un profesor que ha lecionado para nifios, en un espacio que
se ha constituido mayormente como femenino a lo largo del siglo XX. La opcién metodologica fue
la Historia Oral tematica produziendo una documentacion a partir de las memorias de este
professor. Las memorias de la trayectoria docente seran analizadas a la luz de las teorias de Norbert
Elias y apoyadas en la bibliografia tematica. Estas perspectivas nos permite en el espacio escolar,
nos damos cuenta de las redes de dependencia, interdependencia y poder que estan presentes en
las relaciones de género envolviendo los docentes y sus trayectorias profesionales

PALABRAS CLAVE: Hombres profesores. Trayectoria docente. Historia oral. Norbert Elias.
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NOTAS

1) Pesquisa financiada recurso CAPES/FUNDECT.

2) Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa que discute as tematicas de género e educacéo
na perspectiva de Norbert Elias.

3) Nao negamos a importante reflexdo acerca de outros géneros e enfoques como a teoria queer,
as transexualidades, os processos de generificagdo, no entanto, neste trabalho especificamente,
utilizaremos homens e mulheres por serem docentes no periodo investigado.

4) Sobre Histdria Oral citamos seus principais expoentes PORTELLI (2010), ALBERTI (2004), SEBE BOM
MEIHY (1998), FERREIRA e AMADO (1998), POLLOK (1992) entre outros (vide bibliografia).

5) O Estado de Mato Grosso do Sul (MS) foi criado por meio da Lei Complementar n° 31, de 11 de
outubro de 1977, por desmembramento do antigo Mato Grosso, e foi implantado em 1° de janeiro
de 1979 (BRASIL, 1977).
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