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Resumo: O objetivo deste trabalho é realizar uma analise sécio-juridico-feminista
sobre a concepc¢do de educacdo do Programa Escola “sem” Partido e sua expressédo
em projetos de lei que versam sobre planos educacionais. Para tanto, realizamos
uma pesquisa bibliografica e documental. Como conclusdo principal, entendemos
gue o Escola “sem” Partido reitera o legado de uma democracia restrita, de um pafs
com marcas de autoritarismo, elitismo, racismo, sexismo e heterossexismo. O que
esta em curso, portanto, ndo sdo apenas projetos de lei, mas a disputa do papel da
educacdo que se associa a projetos de sociedade, que tanto pode contribuir para
uma perspectiva conservadora, como pode potencializar a defesa da emancipacédo
humana.
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INTRODUCAO

Ela é téo livre que um dia serd presa.
- Presa por qué?

- Por excesso de liberdade.

- Mas essa liberdade é inocente?

- E. Até mesmo ingénua.

- Entdo por que a prisao?

- Porque a liberdade ofende.

Clarice Lispector

A educacgdo ocupa um lugar central no imaginéario brasileiro: ela aparece com
frequéncia como a saida possivel para todas as expressdes da questao social do pais. Em
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um momento de crise politica, econdmica, social e ecoldgica, essa perspectiva parece
ocupar, de diferentes maneiras, um espaco de destaque no cendrio politico atual. E tema
recorrente na midia, nos movimentos sociais de cunho popular e, até mesmo, em torno
do chamado Movimento Brasil Livre (MBL), defensor do Programa Escola “sem” Partido,
que defende um novo modelo de educacao para o pais.

Esse programa,surgido em 2004, cujo precursor foi o advogado Miguel Nagib,
tem como foco principal o combate a uma suposta “ideologia de género” presente nas
escolas, cujo objetivo é proibir os debates sobre as relacées de género e sexualidade nos
planos de educacdo, o que fez gerar diversos projetos de lei em ambito nacional. Outra
forte propositura é o combate a qualquer influéncia de “esquerda” (I&-se: formacao critica)
nas escolas.

Neste artigo, temos o objetivo de realizar uma anadlise sécio-juridico-feminista
sobre a concepcédo de educacdo do Programa Escola “sem” Partido e sua expressao em
projetos de lei que versam sobre planos educacionais.

Para tanto, realizamos uma pesquisa de tipo bibliogréfica e documental. Na
pesquisa bibliografica recorremos a fontes cientificas sobre educagao, com destaque para
autores (as) da area como Frigotto, Guimaraes e Torres, além dos pensadores Gramsci e
Mészaros, que sao referéncia para abordar uma concepg¢ao mais ampla e critica do papel
da educacdo para pensar uma sociedade emancipada. Na pesquisa documental,
recorremos a sites para consultar e analisar documentos do £scola sem Partido e do
Congresso Nacional para ter acesso as proposicoes legislativas. Utilizamos ainda as notas
taquigraficas das Assembleias Legislativas para refletir sobre os Planos Estaduais de
Educacdo, assim como uma etnografia realizada na Assembleia Legislativa da Bahia
durante a votacdo do PEE-BA. Ressaltamos que este artigo resulta ainda, de pesquisas na
area da educacdo que desenvolvemos ao longo da docéncia em ensino superior, além da
vivéncia em movimentos sociais, com destaque para o movimento feminista e sindical.

Para nés, o que estd em curso ndo sdo apenas projetos de lei, mas projetos de
sociedade que se confrontam e disputam a educacdo nesse processo de ascensao do
conservadorismo, que nega nao apenas possibilidades de transformacées societarias,
mas retrocede em direitos e é um forte oponente as ideias iluministas. Talvez trate-se de
mais um capitulo do que Roberto Schwartz (1973, p. 153) nos apresenta como “ideias fora
do lugar”, que tanto marca a histdria brasileira: no discurso de alguns movimentos, a
combinacgao de um raciocinio econémico burgués aliado a ideais liberais proporia a via
educacional como uma forma de melhorar a sociedade, mas, por ndo reconhecer,
convenientemente, sua estrutura racista e colonialista, tais movimentos fazem com que
essa proposta, no lugar de ser uma “saida” para o pais, sirva para deixar tudo como esta.

Podemos pensar, como coloca Carlos Nelson Coutinho (2011, p. 50), que

A conciliacdo social e politica encontra um reflexo ideoldgico na tendéncia do
pensamento brasileiro ao ecletismo, ou seja, a conciliacdo igualmente no plano das
ideias. Fortes contaminagdes de "prussianismo" aparecem também em nosso
pensamento liberal, tornando-o por vezes acentuadamente moderado e mesmo
conservador'. O liberal defende mudanca que se tomou necessaria, valendo-se para
tanto de formulagbes ideoldgicas progressistas; mas, ao mesmo tempo, recusa as
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consequéncias Ultimas do progresso, por temor explicito da "anarquia” e do "caos"
que vém "de baixo", das forcas populares ainda "imaturas”.

A educacdo se inscreve nesse processo de “contrarrevolucdo burguesa
permanente”, que articula interesses antipopulares e reaciondrios, legitimando formas
histéricas que, “desde a Independéncia até ao presente, denotam a continuidade e
reiteracdo das solugdes autoritarias, de cima para baixo, pelo alto, organizando o Estado
segundo interesses oligarquicos, burgueses, imperialistas” (IANNI, 1984, p. 11).

Assim, na particularidade da disputa do modelo de Escola como um processo
mediador do conservadorismo em curso, entendemos que a educacao hegemonica no
Brasil reproduz e legitima ideologicamente as desigualdades materializadas nas relagdes
sociais. Dito de outra maneira, “as praticas educativas refletem modelos sociais
fundamentados no sistema sociopolitico e na cultura, que no Brasil, tem a marca do
patriarcalismo, do escravismo, do autoritarismo e da violéncia” (GUIMARAES, 2008, p. 39).
Dai a resisténcia em se pautar uma educacao que problematize esses matizes negadores
e violentadores dos direitos humanos e da possibilidade de construcao de uma sociedade
substantivamente livre e igualitaria.

Como forma de exposicao do artigo, apresentaremos de inicio, nossa concepc¢ao
sobre educacédo associada a critica ao modelo do £scola “sem” Partido, buscando situar
nossa analise nos projetos societdrios em disputa. Em seguida, no item 2, destacaremos
alguns discursos que aparecem nos debates sobre a inclusdao ou retirada dos termos
“género” e “sexualidade” dos planos estaduais de educacéo, para refletir sobre as bases
em que se assentam. No item 3, apresentaremos uma andlise sécio juridica dos principais
argumentos utilizados pelo £scola “sem” Partido, refutando-os com base no direito critico.
Por fim, teceremos algumas notas conclusivas sobre educacdo como mediacdo para
emancipacao humana.

EDUCACAO NA ENCRUZILHADA DAS CLASSES SOCIAIS: UMA DANCA SINCRONICA DE IDEOLOGIAS
DOMINANTES

A educacdo nao se limita ao ambito formal-institucional das escolas, ela &,
também, forjada por meio de outras instituicbes importantes na reproducdo de
ideologias, destacadamente a familia e a Igreja, ndo excluindo partidos politicos,
sindicatos, associacdes, movimentos sociais, dentre outros. Melhor dizendo, a educacao
(formal e ndo formal) reflete sinteses das relacdes sociais que estruturam historicamente
0 pais e que, para nos, estdo imbricadas nas relacdes sociais de sexo, raca e classe que
estruturam o “sistema patriarcal-racista-capitalista” que vivemos (SAFFIOTI, 2004; CISNE,
2014). Tais relagoes se expressam dentro e fora das escolas, seja no refor¢o a naturalizacdao
das desigualdades e opressdes, seja nas resisténcias. Dialeticamente, a educacdo se
encontra nessa encruzilhada, prépria de uma sociedade antagénica, de classes sociais
com interesses opostos.

A educacdo brasileira encontra-se enraizada, hegemonicamente, por um
pensamento conservador que, por sua vez, caracteriza-se pela:

[..] apreensdo da sociedade como constitutiva de entidades organicas,
funcionalmente articuladas, cujo modelo é a familia e a corporacdo. Os pequenos
grupos sdo tidos como fonte das relagdes interpessoais, da sociabilidade e da
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moralidade. Os elementos sagrados, irracionais [..] sdo valorizados, em
contraposicao ao primado da razdo. Tradicdo e costumes legitimam a autoridade
(IAMAMOQTO, 2000, p. 24).

Por outro lado, a politica educacional pode assumir indispensavel importancia
quando norteada pelo objetivo de formar “sujeitos que, no processo de transformacéao
promovido pela educacao, sejam capazes ndo apenas de executar tarefas técnicas, mas
também de entender e defender seus direitos de cidadania” (TORRES, 2013, p. 49-50). Aqui
falamos, portanto, de uma educacao nado técnico-bancaria, limitada as demandas do
mercado, mas voltada para a formacdo humano-critica, que estimula o ser humano como
sujeito pensante, critico, criativo, propositivo e politicamente situado. Assim, “o processo
educativo se reverte de suma importancia, de uma relevancia sem par na construcao da
vida, na formacdo do mundo, no estabelecimento das relagdes interpessoais dos
individuos” (GUIMARAES, 2008, p. 39).

Entendemos, todavia, que a educacao, por si s6, ndo é capaz de transformar o
mundo, o que seria uma visdo fatalmente idealista. Por outro lado, sem uma educacgéo
critica (leia-se libertaria/emancipatéria), essa transformacdo se torna ainda mais
longinqua ou mesmo, impossivel. A educacdo é um meio fundamental para a construcéo
de uma contra hegemonia, por meio da formacdo de consciéncias criticas capazes de
disputar ndo apenas o sistema de valores e a cultura, mas também contestar
estruturalmente o modelo societario, em prol da superacao de todas as formas de
desigualdades e opressdes. Em outras palavras, concebemos a educagao como uma
condicdo para que os seres humanos singulares se tornem, de fato, membros do género
humano (TONET, 2016).

E nesse sentido que defendemos a concepcdo de escola de Gramsci, uma escola
que “conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este
meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou controlar quem
dirige” (GRAMSCI, 2011, p. 49), o que exige, por ébvio, uma educacdo critica, criativa,
estimulante e nao paralisante dos cérebros, como propde o £scola “sem” Partido.

As aspas do “sem” partido sdo propositais, pois, “sob a ideologia da neutralidade
do conhecimento e da redugao do papel da escola publica de apenas instruir, esconde-se
a privatizacdo do pensamento e a tese de que é apenas valida a interpretacao dada pela
ciéncia da classe detentora do capital” (FRIGOTTO, 2017, p. 29). Em outras palavras, a
escola proposta por esse Programa, sob o manto ideoldgico de uma falsa neutralidade,
busca assegurar os interesses de uma elite dominante, arraigada no patriarcado, no
sexismo e na Igbtfobia. Dai a rejeicdo, que ganha foco central no programa e projetos do
Escola “sem” Partido, a chamada “ideologia de género” e aos temas referentes ao debate
sobre sexualidades.

Afinal, de que ideologia se fala? O que mais encontramos nesses discursos e nas
escolas sdo ideologias. Ideologias dominantes que encontram seu alicerce na alienagao -
determinada materialmente por uma sociedade que separa o trabalho intelectual do
manual, bem como opera uma divisdo sexual e racial do mesmo. A alienacao (des)
historiciza a realidade ao naturalizar dominacbes e opressdes, é subjetiva e
“profundamente enraizada como carga afetiva, baseada em modelos e identificacbes de
fundo psiquico” (IASI, 1999, p. 24). Ela é compreendida como “a primeira forma de
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consciéncia gerada da percepcdo imediata e sensivel da pessoa que forma sua concepc¢ao
de mundo” (IASI, 2002, p. 111). Nela, a razéo critica é praticamente nula ao reproduzir as
ideias dominantes sem questiona-las, incorporado-as como se fossem naturais e
imutaveis. Ideias dominantes que mosaicam as ideologias dominantes, como a patriarcal,
a racista e a lgbtfébica. Tais ideologias, por sua vez, estdo radicalmente associadas as
relacdes e interesses materiais, como nos explicam Marx e Engels (2009, p. 67):

As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes, ou seja,
a classe que é o poder material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, o seu
poder espiritual dominante. [..] As ideias dominantes nao sdao mais do que a
expressao ideal das relagées materiais dominantes [...]; portanto, das relagdes que
precisamente tornam dominante uma classe, portanto as ideias do seu dominio
(destaque dos autores).

E para a reproducio do seu poder espiritual que legitima o seu poder material,
que a classe dominante utiliza do sistema de valores difundidos por instituicdes como a
escola. Porisso, a disputa do modelo de escola perpassa diretamente interesses de classe,
de manutencéo de relagdes de poder que estruturam o sistema do capital material (ao
fornecer forca de trabalho) e espiritualmente, como nos fundamenta Mészaros (2008, p.
33):
A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu - no seu
todo - ao propdsito de nado sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que /egitima os interesses dominantes.

Na estruturagdo desse sistema do capital, o processo de educacao hegemonico
no Brasil reproduz e legitima ideologicamente as desigualdades histéricas que, como
apontamos, sdo consubstancializadas nas relagdes sociais de sexo, raca e classe. Advém
dessas desigualdades materiais ideias que representam interesses de uma classe
dominante, que dissemina preconceitos, discriminagdes, violéncia e violacdes de direitos.
S&o essas ideias que sdao defendidas no Escola “sem” Partido. Com um discurso centrado
em uma “moral” em defesa da familia tradicional e do direito a liberdade de religiao,
acionam ferrenhamente o patriarcado associado aos fundamentalismos religiosos,
atingindo sobremaneira os direitos das mulheres e da populacdo Lgbt. Frigotto (2017, p.
31) nos alerta que:

A juncdo das teses dos arautos do fundamentalismo do mercado e do
fundamentalismo religioso, se transformadas em legislacdo, como esta correndo,
constituira o lado mais voraz da esfinge que se alastra na sociedade e ndo apenas na
escola. Escola sem Partido avanca num territério que historicamente desembocou
na insanidade da intolerancia e da eliminagao de seres humanos sob o nazismo, o
fascismo e similares. Uma proposta que é absurda e letal pelo que manifesta e pelo
que esconde.

Sobre a miséria material e espiritual, assentam-se as ideologias dominantes
reproduzidas pela educacao. Miséria que fertiliza o solo para os fundamentalismos
religiosos que, ndo por acaso, possuem grandes representantes politicos no parlamento
brasileiro, mentores e/ou arduos defensores do Escola “sem” Partido, a exemplo do
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Deputado Federal Jair Bolsonaro (PP-RJ). Nas palavras de Frigotto (2017, p. 20): “a miséria
econdmica de milhdes de familias, em especial as que vivem nas periferias urbanas em
favelas e nas regides rurais abandonadas ao seu destino, condena também a miséria
educacional e cultural e as deixa reféns da manipulacdo da midia e de um crescente
mercado de seitas religiosas que usam “deus” como mercadoria” (FRIGOTTO, 2017, p. 20).

E importante perceber que essas ideias, ou melhor, a ideologia defendida pelo
Escola “sem” Partido, tem base material, histérica. Nao sdo meras ideias que se difundem
pelo ar. Em momentos de crise, como a que atravessamos, a irracionalidade ganha vulto,
responsabilizando moralmente os individuos e cultuando a “familia tradicional”, como
explica Mészéros (2002, p. 272):

[...] quando ha grandes dificuldades e perturbacées no processo de reprodugao,
manifestando-se de maneira dramatica também no nivel do sistema geral de valores
[...]. Os porta-vozes do capital na politica e no mundo empresarial procuram langar
sobre a familia o peso da responsabilidade pelas falhas e ‘disfun¢des’ cada vez mais
frequentes, pregando de todos os pulpitos disponiveis a necessidade de “retornar
aos valores da familia tradicional” e aos ‘valores basicos’.

E simples de entender. Quanto mais se agudiza a pobreza, quanto menos o
Estado é responsdvel pela garantia dos direitos sociais e sua operacionalizacdo em
politicas publicas, mais o capital demanda a responsabilizacao das expressées da questdo
social as familias. Mais precisamente, as mulheres. Aquela mulher que precisa dar conta
da auséncia da saude publica, da escassez de escola em tempo integral, da falta de
emprego, do prato sem comida e, ainda nesse caos, conseguir garantir a reproducdo da
forca de trabalho para o capital, de preferéncia, passiva, resignada e amordacada diante
dos designios de “deus” (lé-se: interesses das classes dominantes). O que demanda o
apelo ao modelo tradicional heteropatriarcal de familia e de mulher “recatada e do lar”.

Contudo, ap6s ao menos 150 anos de movimentos feministas organizados, essa
posicdo hierarquicamente inferior das mulheres - que nunca foi ocupada com
consentimento, mas sim por concessdes (MATHIEU, 2013, p. 121) - estad cada vez mais
incomoda e inadequada, em especial se considerarmos que as mulheres sdao hoje as
pessoas de referéncia em 38,7% dos lares brasileiros e sao chefes de 87,4% das familias de
pessoas sem conjuge e com filhos (IBGE, 2014). Nesse sentido, mesmo aquelas mais
distantes de uma perspectiva emancipatéria parecem identificar o quao deslocada é a
proposicdo de “bela, recatada e do lar", demonstrando o potencial de espraiamento da
critica feminista.

ADAO, EVA E A “IDEOLOGIA DE GENERO”
Nesse contexto de disputa, surge como uma pauta do conservadorismo o
enfrentamento a chamada “ideclogia de género”, que aparece tanto na proposicdo do

Escola “sem” Partido — que no projeto de lei apresentado pelo Senador Magno Malta, no
seu artigo 2°, inciso VI, veda “a aplicacido dos postulados da teoria ou ideologia de
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género” (PLS 193, 2016, p. 2) — quanto nas a¢des pela retirada das diretrizes de “género” e
“sexualidade” dos Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacgao.

Inicialmente, é preciso situar o que é “ideologia de género”. Essa expressao, ao
contrario do que se poderia pensar pela forma como esta sendo utilizada hoje em dia, foi
cunhada por tedricas feministas. Destacamos o trabalho de Teresa de Lauretis (1994),
apesar de possuirmos um referencial teérico diferente, que em seu artigo “A tecnologia
do género” discorre sobre esse fendmeno e é uma das primeiras a cunhar o termo.

Utilizaremos aqui a abordagem do feminismo materialista, em especial com base
em Colette Guillaumin, para compreender que ha uma construcao discursiva segundo a
qual a posicao que mulheres e homens ocupam na sociedade seria consequéncia direta
de uma natureza ontoldgica intocavel. Esse “discurso de natureza” (GUILLAUMIN, 1992, p.
49), que na verdade é o responsavel pela producdo de hierarquias e distingdes, ganha
materialidade de diferentes maneiras, entre elas, por meio da violéncia fisica, dos meios
de comunicacao e das leis - caso aqui estudado.

Ha, portanto, uma evidente e proposital distorcdo da acepcao inicial do termo.
Para novamente citar o PLS apresentado por Magno Malta, o Escola “sem” Partido garante
que haveria, na escola, uma “harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo”.
Trata-se de reforcar a construcdo de uma correlacdo entre identidade e biologia e, mais
do que isso, de tratar como anormalidade qualquer diferenciacdo do que seria esse
“destino biologico” - que nada mais € do que a manutencao da divisao sexual do trabalho
que pressupde, para a sua existéncia, a heterossexualidade compulséria.

Ademais, corroborando com a vocacao brasileira para importacao de conceitos,
as manifestacdes contrarias a “ideologia de género” surgem primeiro no exterior -
notadamente na Franca — para, apés algum tempo, aterrissarem aqui. L4, o contexto foi a
aprovacao da unidao igualitdria entre pessoas do mesmo sexo e a oposicao a
implementacdo desse direito reuniu diversas agremiagdes religiosas. Aqui, em uma
repeticdo adaptada, a alianca que encontramos e que se destaca nas votagdes dos Planos
de Educacao é entre denominacdes neopentecostais e representantes do catolicismo.

Assim, vimos que, durante as vota¢des dos planos de educacao, aqueles que
argumentaram contra a inclusdo de diretrizes de “género” o fizeram com base em
discursos literalmente religiosos, invocando citagdes de textos biblicos. Na etnografia que
fizemos durante a votacdo do PEE na Assembleia Legislativa da Bahia, o trecho de
“Génesis” que cita a criacdo da mulher, Eva, a partir da costela do homem, Adao, foi
utilizado como justificativa para tal medida.

Em geral, ao fazer uma breve pesquisa documental sobre as notas taquigraficas,
vimos que as argumentacoes religiosas se repetiram nas Assembleias Legislativas pais
afora por parte de parlamentares, para embasar a retirada de género - em sua maioria,
autointitulados bispos, missionarios ou pastores e pertencendo aos principais partidos
envolvidos como PR, PP e PSC. Por outro lado, as parlamentares favoraveis a género e
orientacdo sexual nos PEEs buscaram argumentar pela via do combate as violéncias que
levariam a exclusdo escolar, sendo os principais partidos envolvidos o PCdoB e o PT e
cujos pronunciamentos foram de deputadas mulheres - o que corrobora com a
percepcdo de que pode haver uma imbricacdo ao menos de relacdes de classe e de sexo
para se colocar a favor de propostas dos “de baixo”.

Nao foram apenas os partidos mais notadamente ligados a religiosidade que
votaram dessa restritiva aos direitos de mulheres e populacéo LGBT. Percebemos em
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curso a formacdo de um bloco de aliancas que provocou o deslocamento de alguns
grupos que antes abrigavam feministas liberais, como o PMDB e o PSDB, para o campo do
conservadorismo, o que nos remete a Leandro Konder:

O pluralismo da ideologia da direita pressupde uma unidade substancial profunda,
inabalavel: todas as correntes conservadoras, religiosas ou leigas, otimistas ou
pessimistas, metafisicas ou socioldgicas, moralistas ou cinicas, cientificistas ou
misticas, concordam cm um determinado ponto essencial. Isto é em impedir que as
massas populares se organizem, reivindiquem, facam politica e criem uma
verdadeira democracia (KONDER apud COUTINHO, op.cit.).

Nessa andlise, podemos concluir, como apontado no item 1, que estd em curso
com o Escola “sem” Partido nao apenas uma disputa sobre modelos de escola, mas
projetos de sociedade que confrontam interesses de classes. Para tanto, os “de cima”
utilizam ideologias e fundamentalismos religiosos, mas, também, interpretacdes juridicas,
segundo seus interesses de classe, para tentar legitimar seus projetos de lei. Por isso, a
seguir, analisaremos aspectos juridicos dessas proposi¢cdes, em especial do PL 867, com
base no direito critico.

A INCONSTITUCIONALIDADE DO PROJETO DE LEI 867 (ESCOLA “SEM” PARTIDO) FRENTE A
NECESSIDADE DE UMA EDUCAGAO PLURALISTA E EMANCIPATORIA

Como apontamos na introducdo do artigo, a proposta do Escola “sem” Partido
vem sendo disseminada por todo o pais e atualmente temos inimeros projetos de leis
tramitando pelas Casas Legislativas, seja de ambito nacional, sejam de ambitos estaduais
€ municipais.

Para se materializar juridicamente, esse Programa tem como proposta o Projeto
de Lei (PL) n° 867, de 2015, que objetiva alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
seguindo seus preceitos da defesa de uma suposta “neutralidade” da educacédo, mas, que
em verdade, criminaliza educadores (as) que contrariam as ideologias dominantes.
Infelizmente, esse Projeto ndo estd em curso isoladamente. Projetos tdo prejudiciais
quanto este caminham pelo Legislativo brasileiro, como o PL 5487/2016, que proibe a
distribuicdo de livros as escolas publicas pelo Ministério da Educacdo e Cultura que trate
de orientacédo de diversidade sexual para as criancas e adolescentes.

Na pagina da web do Programa £scola "sem" Partido (ESCOLA SEM PARTIDO,
2017), encontramos alguns argumentos juridicos utilizados, que distorcem e usam de
uma interpretacdo, segundo seus interesses ideoldégicos de classe - assentados,
especialmente, no patriarcado e no heterocentrismo - sobre a Constituicdo Federal (CF) e
a Convencao Americana de Direitos Humanos.

O programa defende, baseado no art. 5°, VI e Vlll e art. 206, Il da CF "a liberdade
de consciéncia e de crenca e a liberdade de aprender dos alunos" (BRASIL, 1988), mas
esquecem que a liberdade é ampla e também abarca a liberdade de questionar a
dinamica social e politica que estamos inseridos (as). O mesmo limita a participacdo dos
docentes em apenas "expor" o contetudo, sem problematizar e dialogar com estudantes,
ou seja, resumindo a func¢ao do (a) educador (a) a uma mera funcao técnica, propria de
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educacdo positivista técnico-bancaria. Ao passo que também limita os/as estudantes a
sujeitos passivos, como meros (as) receptores de informacgdes, incapazes de formulacdes
critico-reflexivas proprias. O Projeto despreza, portanto, a capacidade de reflexao dos (as)
estudantes, hierarquizando o ensino, desconsiderando a dinamica prépria do processo de
ensino-aprendizagem como uma atividade dialdgica, na qual o estudante pode e deve
suscitar inquietudes, reflexdes e conclusdes proprias.

O Projeto também se utiliza dos artigos 1°, V; 5°, caput; 14, caput; 17, caput; 19,
34,VIl,‘a’, e 37, caput, da CF (BRASIL, 1988), defendendo a neutralidade politica, ideoldgica
e religiosa do Estado, como justificativa de que, existe hoje no pais, uma doutrinacao
moral e ideoldgica de esquerda ocorrendo nas escolas. O que a CF defende é termos um
Estado neutro politicamente, ideologicamente e religiosamente, porém o/a cidadao (a)
nao estd adstrito (a) a essa neutralidade. Nao ha neutralidade politico-ideoldgica, pois, por
trds desse discurso, guardam-se os interesses de classe na manutencao das relagdes de
dominagdes histéricas que marcam a formacdo brasileira, em detrimento de uma
democracia solida, real, substantiva.

Além disso, devemos atentar que os objetivos politicos previstos em nossa Carta
Magna (BRASIL, 1988) se referem a "promover o bem de todos, sem preconceito de
origem, raca, sexo, cor, idade e outras formas de discriminacao" (CF, art. 3°, s/p). Nesse
sentido, a educacdo precisa se comprometer com o combate a todas as formas de
opressao. Esse seria um importante caminho para ampliacao de processos democraticos.
Para tanto, ndao ha como falar em neutralidade, é preciso ter posicionamento e acdo
politica, o que torna imprescindivel uma educacao critica e libertéria, inclusive, para além
do ambito escolar.

A Constituicao prevé em seu art. 1°, I, que sao elementos primordiais do Estado
Democratico de Direito "a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa, e o pluralismo politico". Desse modo, como
formamos um (a) cidadao (a)? Formamos um (a) cidadao () como prevé o Programa da
Escola "sem" Partido, que prevé uma atuacdo dos (as) educadores (as) como meros
tecnicistas do ensino, sem contribuir com o processo de formacao de consciéncia critica
dos (as) estudantes? Ou formamos cidadaos (as) segundo preceitos éticos e democraticos,
possibilitando discussées de assuntos diversos, promovendo a insercao critica dos (as)
estudantes dentro da dinamica social que afeta diretamente suas vidas? Cremos que a
ultima indagacdo/afirmacéo, faz-se mais coerente na formacdo da cidadania, do
pluralismo e da democracia.

Nossa Carta Magna ainda traz em seu art. 205, que a educacao visara o pleno
desenvolvimento da pessoa, devendo o ensino ser ministrado com base nos principios da
liberdade para aprender, ensinar (grifo nosso), pesquisar e divulgar o pensamento, o
saber e a arte. O que vem corroborar com o art. 206 da CF, que nos traz o pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagdgicas e art. 214, que prevé a formacao humanistica tao
necessaria aos dias atuais. Desse modo, a CF (BRASIL, 1988), ainda que inscrita nos limites
de uma sociedade burguesa, que impossibilita uma democracia plena, preconiza a
chamada “formacao cidada” nas escolas, que estimule o debate livre e reflexdes criticas,
expandindo as potencialidades humanas.

Outro argumento juridico também trazido pelo Programa da £scola “sem”
Partido, é o art. 12, IV da Convencdo Americana sobre Direitos Humanos de 1969 -
promulgada pelo Decreto n° 678 (BRASIL, 1992 a), que prevé que os pais tém direito sobre
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a educacao religiosa e moral dos (as) filhos (as). Esse argumento é falacioso. Ja temos a
protecdo por parte do judicidrio brasileiro da ndo imposicdo em escolas de que o/a
estudante seja obrigado (a) a ter em sua grade curricular o ensino religioso, mesmo que a
escola adote/oferte, tendo em vista que, constitucionalmente, o nosso Estado é laico. Por
sua vez, entendemos que a construcdo da moral por parte da escola, deve estar voltada
ao fortalecimento e respeito aos Direitos Humanos e as liberdades fundamentais, como
preceitua o art. 26 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (UNIC, 2009, p. 14):

A educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem [sic] [e da mulher] e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos os
grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nag¢des Unidas para a manutencao da paz (Inser¢des nossas).

Temos, ainda, no mesmo sentido, o art. 13 do Pacto Internacional (BRASIL, 1992):

Concordam em que a educacdo deverd visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade e fortalecer o respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais. Concordam ainda em que a educagao
devera capacitar todas as pessoas a participar efetivamente de uma sociedade livre,
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacoes e
entre todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover as atividades das
Nacoes Unidas em prol da manutencao da paz (Grifos nossos).

Fazendo uso dos artigos constitucionais, Convencdo e Pacto acima citados, o
Supremo Tribunal Federal (STF) nas Ac¢des Diretas de Inconstitucionalidade? (ADI's)
5.537/AL e 5.580/AL, de forma acertada, deferiu medida cautelar suspendendo a Lei
alagoana que estabelecia a “Escola Livre”, projeto inspirado na Escola “sem” Partido, que
previa punicdo para os (as) educadores (as) que porventura viessem a praticar
“doutrinacao ideolégica” dentro da sala de aula. O texto da lei proibia a “pratica de
doutrinagao politica e ideolégica", bem como quaisquer outras condutas por parte do
corpo docente ou da administracao escolar que impusessem ou induzissem aos alunos,
opinides politico-partidarias, religiosa ou filosofica” (art. 2° da Lei 7.800, de 5 de maio de
2016) (ALAGOAS, 2016), lei essa baseada do PL 867 de 2015 (BRASILIA, 2015), que deseja
incluir na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, o Programa £scola “sem” Partido.

Importante atentar para uma questao de inconstitucionalidade com vicio formal
de iniciativa das leis estaduais e municipais que invadem a competéncia privativa da
Unido, prevendo alteracdes nas normas gerais de ensino e educacdo. Assim, sem ao
menos adentrarmos no debate ideoldgico desse estudo, temos a flagrante
inconstitucionalidade em relacdo a producdo desses projetos, pois cabe somente a Unido
legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional, bem como sobre normas gerais de
ensino e educagdo, como prevé o art. 24, IX da CF (BRASIL, 1988).
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Direitos estabelecidos na CF, como em tratados internacionais nao possuem
carater absoluto, desse modo a liberdade constitucional de consciéncia dos estudantes
nao inclui como dever estatal proibir a veiculacdo de ideias que possam ser consideradas
de "doutrinagdo politica e ideoldgica", politico-partidarias ou convicgdes morais.

Limitacdes ao contelido no ambiente escolar em face da justificativa de que
contrariam convicgdes morais, religiosas, politicas ou ideoldgicas dos (as) estudantes, pais
ou responsaveis, ndo coadunam com os principios constitucionais previstos no art. 206, I,
lll, e VI da CF (BRASIL, 1988), j& citados anteriormente. Outrossim, ndo serve a uma
sociedade que vem presenciando um desmonte e retrocessos de direitos tao arduamente
conquistados. A analise da CF deve se da a luz de uma perspectiva de defesa de uma
sociedade plural, tendo como parametro a garantia de direitos democréticos. Por isso, a
formacdo de consciéncia critica faz-se necessaria para rejeitarmos qualquer pratica que
deseje amordacar a escola.

Precisamos defender uma educacdo democratica, como fez o Tribunal Alemao
aoinserir a disciplina Educacao Sexual em escolas publicas, afirmando que: "a missao geral
da escola, relativa a formacao e a educacdo das criancas, ndo é subordinada, mas se
encontra no mesmo patamar do direito dos pais" (BRASIL. ADI 5.537/AL. PGR). Reconhece,
assim, a importancia do debate plural para o entendimento da diversidade sexual.

O que o E£scola "sem" Partido deseja é a manutencdo do status quo, uma
sociedade que ndo problematize para além da realidade que esta sendo posta, que ndo
indague o porqué das desigualdades sociais, o porqué da visao patriarcal, o porqué do
sexismo, do racismo e da Igbthomofobia. Em outras palavras, o que estd em curso é a
defesa de uma educacéo passiva, sem questionamento as violacdes de direitos ainda tao
parcamente efetivados na nossa “democracia restrita tipica” (FERNANDES, 1981) que
caminha a passos lentos e ainda tentam nos fazer retroceder, engatinhar. Como nos
lembra Florestan Fernandes (1981, p. 350): o que é “democracia e liberdade” para uma
“minoria dominante”, é “oligarquia e opressao para a maioria submetida”, quando nao,
uma “democracia de cooptacdao” que marca a trajetdria histérica do nosso pais
(FERNANDES, 1981, p. 350).

CONCLUSOES: POR QUE FALAR DE UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA?

Instrui-vos, porque teremos necessidade de toda a vossa inteligéncia
Agitai-vos, porque teremos necessidade de todo o0 nosso entusiasmo
Organizai-vos, porque teremos necessidades de toda a nossa forca
Antoénio Gramsci

A educacédo nao pode ser entendida de forma isolada, tampouco a proposta do
Escola “sem” Partido. A educacado é disputada e atravessada por interesses de classe.
Historicamente nosso pais esteve a servico da classe dominante que, por sua vez, é
heteropatriarcal, sexista, elitista e branca. Logo, podemos concluir que ndo ha nenhuma
neutralidade quando a pauta é educacdo no Brasil.

Se por um lado “a escola é um lugar de reproducdo dos preconceitos” [..] “é
também um espaco muito importante para combaté-los” (TORRES, 2013, p. 56). Dai a
educacao ser uma politica em forte disputa, numa encruzilhada de projetos de classes
antagonicas. Mészaros (2008, p. 65, grifos do autor), elucida a importancia que a educacao
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pode ocupar como uma mediacdo estratégica para construcdo de uma sociedade
radicalmente nova:

[...] o papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicdes objetivas de reproducao, como
para a auto mudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de
uma ordem social metabdlica radicalmente diferente. [..] Portanto, nao é
surpreendente que na concepcdo marxista a ‘efetiva transcendéncia da auto-
alienacdo do trabalho’ seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente
educacional.

E tarefa, portanto, da educacéo emancipatéria estar voltada para a superacio da
alienacgao. Para tanto, precisa estar associada a luta pela superacdo de um modelo de
sociedade que divide o trabalho intelectual do manual, além da divisdo sexual e racial que
também cinde o mundo do trabalho e intensifica a superexploracao sobre segmentos da
classe trabalhadora, especialmente, sobre as mulheres negras. Entendemos que essas
divisées do trabalho operam formas de exploracdo mais intensas que, por sua vez,
demandam ideologias dominantes para naturalizar/biologizar as desigualdades
socialmente construidas entre as pessoas, seja por sexo, raca ou classe: “os que pensam”,

"o ", o4

“os/as que fazem”; “os que podem e mandam” e os/as” que obedecem”; “os capazes”,
“os/as incapazes”; “os mais aptos e inteligentes”, “os mais importantes e valorizados”, “as
que servem apenas para reproduzir’; “os que entendem de tecnologia”, “as que
entendem de cuidados domésticos”, etc.

Por isso, consideramos fundamental que a educacdo se proponha a
desnaturalizacdo das ideologias decorrentes da imbricacdo dialética entre as relagdes
sociais de sexo, raca e classe que compdem este sistema hetero-patriarcal-racista-
capitalista. E nesse esteio que a educacéo se torna condicdo fundamental para a formacéo
de consciéncias criticas e comprometidas com a emancipacao humana, ou seja, com uma
sociedade livre de qualquer forma de exploracédo e opressdo. Nesse sentido, Konder (2002,
p. 110) seguindo o pensamento de Gramsci afirma: “A histéria pressupode [...] ndo sé a acao
dos lideres e atuacdo dos de cima, mas também a inelimindvel possibilidade da
intervencao ativa e consciente dos de baixo” (grifos do autor).

Nosso convite consiste, portanto, em fortalecer a resisténcia em defesa da
educacao publica. Afinal, a critica ao £scola “sem” Partido parte do entendimento de que
esse Programa “ameaca a vivéncia social e a liquidagao da escola publica como espaco de
formacgdo humana, firmado nos valores da liberdade, de convivio democratico e de direito
e respeito a diversidade” (FRIGOTTO, 2017, p.17). Trata-se de ndo nos resignarmos diante
do crescimento e estimulo aos discursos de édio que vém sendo disseminados no pais e
se materializam em diversas formas de violéncias e naturalizacdes de opressdes. Nessa
perspectiva analitica, alerta-nos, ainda, Galdéncio Frigotto (Idem, p. 18), ao analisar o
sentido do £Escola “sem” Partido:

Um sentido autoritario que se afirma na criminalizacdo das concepgbes de
conhecimento histérico e de formagdo humana que interessam a classe
trabalhadora e em posicionamentos de intolerancia e é6dio com os movimentos
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sociais, em particular o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas
também, o 6dio aos movimentos de mulheres, de negros e de lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transgéneros.

E nessa arena que a educacao encontra sua trincheira. Disputada para o reforco
ao conservadorismo — mantenedor dos interesses de um capital em profunda crise - ou,
como oposto, para uma mediacdo indispensavel a formacdo de consciéncias criticas, em
prol de um projeto voltado para a emancipacao humana.

Para superar essa direcao que vem ganhando corpo no Brasil, em uma conjuntura
reaciondria de golpes a democracia, é urgente derrotar a légica da educagao positivista e
técnico-bancaria, defendida pelos projetos embasados no Escola “sem” Partido, e
fomentar uma educacao verdadeiramente libertaria, democratica e nao elitista, ou seja,
anti-patriarcal, anti-heterossexista, antirracista e emancipatéria.

Que o legado da vida e dos sentidos de humanizacdo venca a irracionalidade do
conservadorismo moderno que teima em cooptar a educacao.

Artigo recebido em: 25/08/2017
Aprovado para publicacdo em: 27/10/2017

EDUCATION IN THE TIME OF ESCOLA SEM PARTIDO - “WHAT IS IT INTENDED FOR?": A SOCIO-LEGAL-
FEMINIST ANALYSIS

ABSTRACT: This The objective of this work is to establish a social-legal-feminist analysis on the
educational conception of the Escola “sem” Partido Project and it’s expression on educational bills.
For that, we did bibliographic and documentary research. As a main conclusion, we understand that
the Escola “sem” Partido reiterates the legacy of a restricted democracy, of a country marked by
authoritarism, elitism, racism, sexism and heterosexism. What is going on, therefore, are not just
bills, but the dispute over the role of education, which is associated to projects of society that can
either contribute to a conservative perspective or it may potentiate the defense of human
emancipation.

KEYWORDS: Public Policy. Social actors. Gender ideology. School without party.

EDUCACION EN TIEMPOS DE ESCUELA “SIN” PARTIDO - ";AL QUE SE DESTINA?": UN
ANALISIS SOCIO-JURIDICO-FEMINISTA

RESUMEN: El objetivo de este trabajo es realizar un anlisis socio-juridico-feminista sobre la
concepcién de educacion del Programa Escuela “sin” Partido y su expresién en proyectos de ley que
versan sobre planes educativos. Para hacerlo, realizamos una investigacion bibliogréfica y
documental. Como conclusién principal, entendemos que la Escuela “sin” Partido reitera la herencia
de una democracia restringida, de un pais con marcas de autoritarismo, elitismo, racismo, sexismo
y heterosexismo. Lo que estd en curso, por lo tanto, no son sélo proyectos de ley, sino la disputa del
papel de la educacién que se asocia a proyectos de sociedad, que tanto pueden contribuir con una
perspectiva conservadora, como puede potenciar la defensa de la emancipacién humana.

PALABRAS CLAVE: Education. Escola “sem” Partido. Ideology. Emancipation.
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NOTAS

1) Decreto n°® 591, de julho de 1992. Atos Internacionais. Pacto Internacional sobre Direitos
Econdémicos, Sociais e Culturais.

2) ADI é uma acdo de controle da norma em abstrato, prevista formalmente no texto constitucional.
E um controle direto que impugna uma lei perante o Tribunal em face da Constituicdo. Ao perder a
validade constitucional é, consequentemente, anulada erga omnes (em relagcdo a todos).
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