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Resumo: Este artigo apresenta reflexdes sobre a integragao das tec-
nologias ao curriculo a partir das concepgdes e teorias curriculares
e da busca da compreensao dos significados de termos como inte-
grar e inovar, com o objetivo de ampliar as discussées e direcionar
para o alcance de um webcurriculo. Salienta-se ainda que, para
alcancar essa meta, é necessdrio o investimento do poder publico
em dois dominios: na estrutura tecnoldgica das escolas e em uma
adequada formacao do professor. Entretanto, pontua-se que para
uma formacao adequada, é necessario ser baseada nos trés niveis
de conhecimento (pedagdgico, tecnoldgico e de conteddo) e nas
teorias criticas e pos-critica do curriculo.

PALAVRAS-cHAVE: Webcurriculo. Teorias curriculares. Integracao.
Tecnologias.

INTRODUCAO'

O desenvolvimento, nas ultimas décadas, da tecnologia pela Ciéncia
nas Ultimas décadas e a criagcao de artefatos tecnolégicos cada vez mais sofis-
ticados pela industria eletrénica faz com que o mundo se encontra em cons-
tante e rapida transformacao. Tal transformacao, por meio das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC), ocorre em todos os segmentos
da sociedade, independente da classe social, raca ou credo.

Além disso, atualmente o mercado disponibiliza a populagao inu-
meras maneiras para obtencdo de um dispositivo mével que pode ser, por
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exemplo, um laptop, um ipad, um iphone ou até mesmo um tablet. Nessa di-
recdo, os artefatos tecnoldgicos se fazem presentes nos diversos meios sociais
e modificam habitos, costumes e a forma de interagir de milhares de pessoas
em todo mundo, o que os torna recurso indispensavel para comunicacédo e
busca de informagdes. Assim, no contexto em que se apresentam, tais tec-
nologias passaram a ser parte integrante da cultura (ALMEIDA; SILVA, 2011).

Da mesma forma, as TDIC se fazem presentes nos meios escolares,
sendo que, na maioria das vezes, sao utilizadas mais por alunos do que por
professores, além de que, segundo Almeida e Valente (2012), seu potencial
tecnoldgico para uso na Educacao ainda é pouco explorado. Em contrapar-
tida, abre-se uma série de debates e discussdes académicas que vao muito
além do por qué? para qué? e como? utilizar as tecnologias na educacao,
mas havendo, contudo, a “necessidade de constituir a escola como espaco
e ambiente educativos que ampliem a aprendizagem” (MOREIRA, 2007, p.
7). E necessario que a escola possa “preparar-se para bem socializar os co-
nhecimentos escolares e facilitar o acesso do(a) estudante a outros saberes”
(MOREIRA, 2007, p. 20) em qualquer ano de escolaridade.

Acredita-se que as TDIC se apresentem como meios para alcancar
os objetivos de facilitar a aprendizagem e acessar os diferentes saberes e
niveis de conhecimento. Nessa perspectiva, pretendeu-se, com o estudo
apresentado neste artigo, trazer a tona indagag¢des sobre a integracao das
tecnologias digitais ao curriculo a partir de reflexdes sobre a evolucdo da con-
cepcao curricular, no sentido de ampliar essas discussdes para um caminhar
em diregdao ao webcurriculo®.

Teve-se aintencdo, com as reflexdes ora expostas, compreender que a
integracao das tecnologias educacionais ao curriculo podem ser promovidas
a fim de o transforma-lo em um webcurriculo. Entende-se que as tecnologias
educacionais possam ser instrumentos utilizados para transformar os “meios”
na intencao de atingir determinados “fins”. Nesse sentido, torna-se necessario
“conceber, gerir e avaliar os processos de ensino e aprendizagem” (COUTINHO,
2007, p. 1) em funcdo dos objetivos propostos para atingir a aprendizagem.
Igualmente se considera que essa abordagem vai ao encontro do que
preconiza Miranda (2007) ao englobar todos os processos de concepcao,
desenvolvimento e avaliacdo da aprendizagem.

Adotou-se a abordagem qualitativa com procedimentos da pes-
quisa bibliografica. De acordo com Cervo e Bervian (1983, p. 55), a pesquisa
bibliografica incide na explicacdo de “um problema a partir de referenciais
tedricos publicados” e segundo Marconi e Lakatos (2007, p.185), embora se
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traduza no conhecimento das publicacdes existentes, “propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inova-
doras” Para analise, teve-se como aporte tedrico os estudos de autores que
versam sobre a formacéo de professores, integracdo das TDIC ao curriculo e
as teorias curriculares criticas.

CONCEPCC)ES E TEORIAS SOBRE CURRICULO

Encontrar um conceito Unico, fechado e definitivo para o termo“cur-
riculo” é uma tarefa com alto grau de complexidade. Isto porque ha diversas
definicdes na literatura, fato que envolve certa complicagao e sua construcéo
conceitual. Ademais, os conceitos “tém variado no tempo e no espaco” (BAR-
RETO, 2006, p. 2) e estdao permanentemente em desenvolvimento (RIBEIRO,
1990). Moreira (2007) reforca essa visdo e esclarece que a dificuldade tem
origem nos “diversos modos de como a educagéo é concebida historicamente,
bem como nas influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegeménicas em
um dado momento” (p.17).

Assim, falar sobre curriculo torna-se um grande desafio. Dentre as
distintas defini¢cdes e pensamentos sobre o que o curriculo representa, mui-
tos autores trazem diferentes contribuicdes para a sua interpretacao. Ribeiro
(1990), por exemplo, apresenta o curriculo como um plano estruturado de
ensino e aprendizagem que inclui trés fatores especificos: os objetivos, os
conteudos e os processos de ensino, enquanto que Silva (2007) o vé como
resultado de selecao dos elementos da cultura. J4 para Sacristan (2010), o
curriculo é uma selecdo de contetidos e objetivos para ensinar e aprender,
regulamentado pela pratica didatica que se desenvolve no contexto escolar.

Observa-se que, ao passar dos anos e com a evolucao dos estudos
direcionados a area curricular, as concepg¢des sobre o curriculo se alteraram,
conceitos mais simples foram agregados na tentativa de abranger um signifi-
cado com um grau maior de complexidade. Sob essa ética, Pacheco (2005, p.
32) argumenta que o curriculo é“transportado desde uma concepcdo restrita
de plano de instrucédo até uma concepcao aberta de projecto de formacao”.

Em 1918 foi publicado o livro “The curriculum’, escrito pelo pesqui-
sador Franklin John Bobbitt (1876-1969). Com base nas teorias de Taylor
(1911) sobre os principios da administracao cientifica, Bobbitt imaginou o
curriculo preparado para o aluno seguindo os mesmos moldes utilizados na
industria em que se assume o controle burocrético do conhecimento e de
sua organizacdo (PACHECO, 2005). Essa concepc¢ao de curriculo, visdo tradi-
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cional, busca garantir que a escola funcione como uma fabrica, caracterizado
pela divisdo de disciplinas (ZABALA, 1998) e apresenta objetivos precisos,
procedimentos e métodos, que possam ser validados com uma avaliacao
rigorosa da aprendizagem.

Os estudos deTyler (1949), por sua vez, apresentam uma constituicao
de curriculo tecnicista com base na administracao cientifica (SILVA, 2006) e
culminam no que foi reconhecido como teoria da instrucao, que se encontra
centrada nos objetivos, nos conteldos, nas atividades e, principalmente, na
avaliagao para o controle de resultados (PACHECO, 2005; PACHECO; PEREIRA,
2007).

Durante a década de 1960, surgiram novas formas de interpretacdo
do curriculo (SILVA, 2006; PACHECO; PEREIRA, 2007) e as primeiras criticas
a visdo tradicional. Com o surgimento de movimentos sociais e culturais
influenciados pelas ideias marxistas, os estudos sobre o curriculo seguiram
duas linhas de pesquisa: curriculo centrado nos contetdos (pedagogia criti-
ca) e curriculo com énfase nas experiéncias de lutas da classe (SILVA, 2006).
Alguns pensadores deste novo campo se destacaram como Apple e Giroux
nos Estados Unidos, Althusser, Bourdieu e Passeron na Franca, e Paulo Freire
no Brasil (SILVA, 2006; SANTOS, 2010; PINHEIRO, 2009).

E importante recordar que somente a partir da década de 1980 que
os debates sobre os problemas curriculares se intensificaram no Brasil no sen-
tido de transformar o ensino tecnicista em um ensino de cunho progressista
(PINHEIRO, 2009). Nesta mesma época, a reforma do sistema educacional
também aconteceu em Portugal “marcada pela descentralizagcao, autonomia,
participacao, identidade e projecto” (PACHECO; PEREIRA, 2007, p. 208) como
possibilidade de uma transformacao social e construcdo de uma escola au-
tobnoma, critica e participativa.

De acordo com a visao critica do curriculo, a educacdo assumiu um
lugar de condicionamento e reproducao da cultura dominante, tendo como
base apenas a transmissao do conhecimento e as relacdes de poder. Por isso,
é fundamental questionar as desigualdades existentes no sistema de ensino
que foram preconizadas pela visdo tradicional e tecnicista e, a partir desse
ponto, pensar em um ensino que seja capaz de formar os estudantes como
sujeitos autonomos, preparando-os para obter uma visdo critica do meio
que os cerca visando a possibilidade de transformar sua prépria realidade.

As teorias pés-criticas, fundamentadas no pés-estruturalismo ou pés-
-modernidade, surgiram no contexto educacional para expandir e ampliar a
visao critica de curriculo anteriormente existente, dando énfase as“conexdes
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entre saber, identidade e poder” (SILVA, 2007, p.147). Nessa perspectiva, temas
como, por exemplo, género, raca, sexualidade, multiculturalismo e diferencas
étnicas, foram abordados e aprofundados, bem como os espacos politico e
social dentro da escola foram ampliados.

No sentido apontado, pensar em um conceito Unico e universal
para o curriculo a partir de uma teoria em particular, sem considerar todo
o desenvolvimento histérico dos estudos curriculares, ndo correspondera a
realidade. Oliveira (2006) argumenta que a visdo conceitual de curriculo ainda
estd enraizada como um conjunto de contetidos programaticos constituidos
para descrever os contetidos das disciplinas escolares, visdo que se apresenta
como reducionista e tradicional.

Moreira (2007) acrescenta que ao se levar em conta os fatores
socioeconOmicos, cultuais e politicos, o conceito de curriculo relacionado
as atividades organizadas pelas instituicdes escolares poderd ter diversas
concepcoes, considerando qual ponto de vista teérico ou posicionamento
se adote. Para este autor, o curriculo pode ser entendido como:

(@) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagé-
gicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os ob-
jetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) os processos
de avaliagdo que terminam por influir nos conteldos e nos procedimentos
selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo. (MOREIRA, 2007, p. 18)

Algumas das defini¢des expostas apresentam caracteristicas comuns
por apresentarem um conjunto de experiéncias educativas e de aprendizagem
vivenciadas no contexto escolar. No que se refere a definicao (b) de Moreira
(2007), alude diretamente as experiéncias escolares e de aprendizagem (RI-
BEIRO, 1990). A definicdo (e) de Moreira, (2007) induz a um entendimento da
influéncia dos meios de avaliacao (relacdo de poder) em indicar o que é neces-
sario ser aprendido. Para Gerard e Roegiers (2011), os processos de avaliacao
atrelados ao curriculo possuem tanto aspectos positivos como negativos; o
primeiro aspecto se relaciona a eficicia e a equidade dos sistemas educativos
e, 0 segundo, ao risco de ocultar o que os alunos aprenderam de fato.

Diante dos conceitos e visdes tedricas discutidos sobre o desenvol-
vimento curricular e os da época atual, em que se estabelece o dominio tec-
noldgico nos diferentes setores da sociedade, pergunta-se: quais mudancas
sdo necessarias no curriculo escolar para que a tecnologia seja efetivamente
integrada no cotidiano da escola? Ha, de fato, a necessidade de modificacdo
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ou apenas adaptacdo ao contexto tecnolégico? Quais beneficios seriam al-
cancados? E ainda: o que é importante e como aprender dentro do contexto
tecnoldgico vivenciado atualmente?

Consideram-se tais reflexdes importantes na busca por uma reorien-
tacao curricular e por praticas educativas a partir das realidades vivenciadas e
desenvolvidas no contexto escolar, pois, entende-se que os curriculos sejam
“orientados pela dindmica da sociedade” (MOREIRA, 2007, p. 9) e que o co-
nhecimento que o constitui esteja envolvido com a identidade do individuo
(BARRETO, 2005). Entretanto, pondera-se que nao se devam deixar de lado
as teorias criticas e pds-criticas que o fundamentam, pois essas possibilitam
a ampliacdo do conceito e poderao permitir a elaboracado de novas ideias.

Por fim, busca-se um curriculo coerente, sendo necessario, para isso,
de acordo com Beane (2000), envolver “a manutencao de relages visiveis
entre os propdsitos e as experiéncias de aprendizagem cotidianas” (p. 47),
ou seja, as experiéncias de aprendizagem sdo articuladas de acordo com
o contexto e a integracao das tecnologias ao ambiente escolar facilitara a
organizacéo e articulagao das experiéncias de aprendizagem.

EM BUSCA DE UM WEBCURRICULO

O termo webcurriculo ja vem sendo utilizado e debatido por pes-
quisadores e, refere-se a maneira como tecnologia e curriculo se relacionam
(ALMEIDA; SILVA, 2011; ALMEIDA; VALENTE, 2012), com a intenc¢éo da inte-
gracao das tecnologias - digitais abertas, méveis, interativas, conectadas a
Internet - na educacédo. Bona et al. (2011, p. 1941) explicam webcurriculo da
seguinte forma:

O termo“Web"representa a possibilidade de utilizar a tecnologia digital como
forma de produzir e compartilhar o conhecimento no mundo complexo em
que vivemos, enquanto, o termo“Curriculo” representa todas as relagdes que
0s sujeitos estabelecem com esse conhecimento.

Na direcdo indicada por Bonaetal. (2011), as duas entidades tornam-
-se imbricadas no desenvolvimento das atividades pedagdgicas com o pro-
posito de possibilitar a professores e alunos, a utilizacao da tecnologia com
um Unico fim, o de aprender (SANCHEZ, 2002, 2003).

Dessa maneira as relagdes entre curriculo e tecnologias se estabe-
lecem para além dos meios e envolvem as mensagens, os contextos e os
significados construidos, com a preocupacdo diretamente na aprendizagem.
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Considerar o curriculo como construcdo social, politica e histérica se constitui
na prépria acao por meio de TDIC. Assim, como apresentado por Almeida e
Valente (2012), explorar os potenciais da TDIC para desenvolver atividades
curriculares nas diferentes areas do conhecimento, possibilitara ao professor
“entender e identificar os conhecimentos do senso comum”(p. 58) dos alunos
e, com isso, elaborar estratégias didaticas que o auxiliem na compreensao
do conhecimento cientifico.

Sabe-se, porém, que integrar a tecnologia ao cotidiano escolar para
inserir a escola na cultura digital ndo é tarefa simples, pois exige que o pro-
fessor tenha diferentes saberes e saiba relaciona-los entre si. De acordo com
Coutinho (2011), os conhecimentos envolvidos para a efetiva integracao das
TDIC ao curriculo devem ajustar trés niveis de conhecimento: cientifico ou
dos conteudos, pedagdgico e tecnoldgico®. Pergunta-se, entretanto: como
combinar os trés saberes para que haja integracao curricular? Segundo a
autora, ha a necessidade de investimentos para uma adequada capacitacao
do professor e para a mudanca de sua atitude do mesmo frente aos novos
desafios.

Pinheiro (2012) acredita que uma adequada formacao do professor
no sentido de que reflita sobre os novos desafios e se torne agente de mu-
danga sé acontecera quando o curriculo dessa formacdo for construido com
base nas teorias critica e pds-critica, pois serdo elas que possibilitardo essa
reflexdo sobre sua propria praxis e sobre a realidade social a que pertence.
Investigadores como Santos e Borges (2009) e Alves e Carvalho (2011), que
também compartilham o mesmo pensamento, asseguram a necessidade
dessa capacitacdo e acentuam o papel do professor tanto como agente de
mudancas da estrutura curricular bem como na efetiva integragao das TDIC ao
curriculo. Mas, o que realmente significa integrar as tecnologias ao curriculo?
E imperativo buscar o seu significado para refletir como a integracéo podera
ocorrer na pratica cotidiana do ambiente escolar.

Partindo-se dessa premissa, recorre-se inicialmente aos dicionarios
para buscar o significado do termo“integrar”. De acordo com o Dicionario da
Lingua Portuguesa Houaiss, a palavra“integrar”tem varios significados como,
por exemplo, “tornar inteiro, completar, incorporar-se, adaptar-se”. Por outro
lado, o diciondrio inglés Merriam-Webster Online: Dictionary and Thesaurus,
define integrar como “combinar (duas ou mais coisas) para formar ou criar
algo”. O Dicionario de Lingua Espanhola da Real Academia Espanhola define
0 mesmo termo como “constituir um corpo, fundir dois ou mais conceitos
em um sé”.
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As definicdes apresentadas permitem deduzir que o termo“integrar”
estd diretamente relacionado com a ideia de “formar um todo” ou “conceito
Unico” a partir dos conceitos subjacentes. Logo, integrar as tecnologias ao
curriculo é fazer com que as TDIC estejam incorporadas de tal forma que néao
haja mais dissociacao entre as tecnologias digitais e o curriculo, é reescrevé-
-los como Unico e adaptado aos novos contextos da sociedade.

Na visdo de Bento Silva (2001), a integracao esté relacionada as estra-
tégias e a0 pensamento estratégico utilizados para conceber um conjunto de
acoes para se alcancar o melhor resultado. Neste caso, busca-se em primeiro
lugar, compreender o porqué da integracdo e como ela devera ser realizada.
Para esse autor, as estratégias de integragao precisam estar relacionadas com
ao projeto curricular, com a convergéncia entre pensamento pedagdgico e
conhecimento do professor e, finalmente, devem estar inseridas de forma a
promover uma renovacao pedagdgica da escola.

Sanchez (2003) faz uma diferenciacdo sobre o que é e o que ndo é
integracgao curricular das tecnologias no meio escolar, a saber: apenas utilizar
as TDIC nao é sindnimo de integracao, sendo que para a integracdo ocorrer
de fato, é necessario existir harmonia e funcionalidade entre tecnologia e
curriculo, com aulas preparadas e finalidades especificas do conteido que
se deseja ensinar. Assim, é fundamental combinar tecnologia e ensino em
uma experiéncia produtiva, no sentido de mover o aluno para um novo en-
tendimento sobre o objeto de estudo.

A combinacdo mencionada, segundo Merril et al. (apud Sanchez,
2003, p. 54), deve ser realizada entre as TDIC e os procedimentos do ensino
tradicional. Esse tipo de pensamento pode ser um come¢o, mas nao o sufi-
ciente para promover a aprendizagem do aluno, pois se ndo haver uma con-
cepcao clara sobre o uso da tecnologia e uma reflexao com base nas teorias
critica e pds-critica sobre os processos de aprendizagem, essa combinacao
podera representar o perigo de efetivar-se a repeticdo do que ja estava sendo
realizado, contexto no qual a tecnologia aparece somente como um“enfeite”
ou um meio para a transmissdo do conhecimento ja consolidado.

As tecnologias digitais integradas ao curriculo devem ser utilizadas
para estimular o desenvolvimento da aprendizagem e propiciar

[...] a articulagdo dos contextos de formacdo e aprendizagem com as
situagdes de experiéncias auténticas, potencializando o desenvolvimento
do curriculo como constru¢do permanente de praticas intencionais, com
significado cultural, histérico e social. (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 60)
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Para Almeida e Assis (2011), o uso de tecnologias digitais como tecno-
logias moveis ou a utilizacdo da web 2.0 em praticas de ensino, aprendizagem
e pesquisa sao consideradas como inovadoras na educacao. Segundo as
autoras, a utilizacdo da web 2.0 podera proporcionar a inovacdo pedagodgica
desde que varios fatores sejam a ela relacionados, como por exemplo, a
utilizacdo de abordagens pedagdgicas que tenham concepgdes de uma
educacdo transformadora.

Diante do exposto, questiona-se: que procedimentos devem ser
tomados no sentido de reconstruir o curriculo da era do lapis e papel para o
curriculo da era digital e torna-lo um webcurriculo? O webcurriculo serd uma
inovacdo ou apenas uma adaptagao aos novos contextos? Na opinido de Pes-
tana e Pacheco (2013), o uso das tecnologias para uso pedagdgico somente
podera ser considerado como inovacao quando perspectivas construcionistas
forem privilegiadas em sua constituicdo. Logo, ter presente as tecnologias na
sala de aula ndo representa uma mudanca pedagdgica (ALMEIDA; VALENTE,
2011), ou seja, requer uma mudanca na atitude do professor e na maneira
como trabalha em sala de aula conforme preconizado por Coutinho (2011).

Assim, as questdes que se apresentam nos impulsionam a discussao
sobre novas abordagens curriculares, novos métodos pedagdgicos, fazendo
com que se pense no desenvolvimento profissional do professor, sobre
a organizagao da escola e no desenvolvimento de propostas curriculares
voltadas para o uso da tecnologia, sempre no sentido de conduzir a uma
inovacdo educativa.

Entre asimplicacdes pedagdgicas de um webcurriculo, surge o enten-
dimento de que o conhecimento nao esta terminado, mas em processo de
producao, exigindo maior criatividade por parte de alunos e professores, dar
voz e vez aos alunos e desenvolver novas posturas pedagdgicas. Pondera-se,
igualmente, que seja imprescindivel pensar nas TDIC ndo apenas como uma
ferramenta ou um recurso pedagdgico, mas também como linguagem para
representacdo do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos para compreender a complexidade da integragao das
tecnologias digitais ao curriculo educacional ndo sdo novos. Apesar de
avancos significativos alcancados no campo tedrico, na pratica parece estar
longe de ser atingida. Isso se deve a inimeros fatores e a diferentes esferas
de poder. Integrar as TDIC ao curriculo inclui investimentos do poder publico,
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isto é, investimentos na formacdo tecnoldgica (continuada e permanente) do
professor, direcionados para a compreensao das relagdes existentes entre a
tecnologia, o0 ensino e a aprendizagem; para que possibilite a articulagao do
trabalho pedagdgico com o curriculo e o oriente a pensar de forma critica
e reflexiva.

Para concretizar a integracdo entre tecnologia e curriculo como
discutido no estudo apresentado neste artigo, com a proposicdo de que
ele se apresente como um webcurriculo, é necessario que a escola disponha
nao somente de instalacdes e de equipamentos adequados, mas também
de acesso a internet em todas as dependéncias escolares e professores que
dominem os trés niveis de conhecimento aqui apresentados. E indispensavel,
da mesma forma, que exista um questionamento constante, dos educadores
e da propria sociedade sobre o tipo de cidadao que se quer formar e de qual
sociedade se espera para o futuro. Esses e outros questionamentos devem
estar presentes na escola e na mente de professores e pesquisadores, no
sentido de um caminhar para o desenvolvimento curricular de acordo com
as perspectivas desse novo século.

Artigo recebido em: 07/03/2014
Aprovado para publicagdo em: 03/06/2015

INQUIRIES AND PERSPECTIVES OF CHANGES FOR A WEB-BASED CURRICULUM

AssTrACT: This article presents some reflections on the integration of technology into
the curriculum. From the curricular concepts and theories as well as the effort to shed
light on the meanings of terms such as “integrating” and “innovating’, it has the goal
of broadening the discussion and directing this effort to achieve the construction of
a web-based curriculum. It must be noted that government investment is needed in
two main areas: the technological infrastructure of schools and the adequate teach-
ers training. However, for an adequate training program, it is necessary a foundation
built with three levels of knowledge (pedagogy, technology, and content) and with
curricular critical and post-critical theories.

Kevyworps: Web-based curriculum. Curriculum theories. Integration. Technologies.
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INVESTIGACIONES Y PERSPECTIVAS DE LOS CAMBIOS EN WEBCURRICULO

Resumen: Este articulo presenta las reflexiones sobre la integracion de la tecnologia en
el curriculo a partir de los conceptos y teorias curriculares y la busqueda de la com-
prension de los significados de términos como la integracién y la innovacion, con el
objetivo de ampliar la discusién y la unidad para lograr un webcurriculo. Evidencia
también de que, para lograr este objetivo, es necesaria la inversiéon del gobierno en
dos dreas: en la estructura tecnoldgica de las escuelas y en la formacién adecuada
del profesorado. Sin embargo, se sefiala que para una formacion adecuada, se debe
basarse en los tres niveles de conocimiento (pedagdgico, tecnolégico y contenido) y
en las teorias criticas y en las criticas post-curricular.

PaLABRrAs cLAvE: Webcurriculo. Teorias curriculares. Integracién. Tecnologias.

NOTAS

1) Agradecimento a CAPES pelo apoio financeiro através do Programa de Bolsa de
Estudos para o Doutorado Pleno no Exterior.

2) Termo apresentado pela Dr2 Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida, em palestra
no | Seminario WebCurriculo realizado na PUC-SP em 2008.

3) Os trés niveis de conhecimento foram definidos por Punya Mishra e Matthew Ko-
ehler como TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge (COUTINHO,
2011).
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