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ACENTRALIDADE DAS TAREFAS NAS PRATICAS ESCOLARES
CONSTRUTIVISTAS 1

Lueli Nogueira Duarte e Silva**2

RESUMO

Este artigo prop8e-se a discutir o papel central que as tarefas
escolares passaram a assumir no processo ensino-aprendizagem
nas praticas educativas contemporaneas. A centralidade das tarefas
escolares expressa a traducao do principio construtivista de que a
construgdo do conhecimento do aluno advém de sua agéo. O
conceito de acéo, fundante destas préticas, encontra sua fundamen-
tacdo nateoria genética de Piaget e justificativa tedrica no
pragmatismo de John Dewey.
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Este trabalho tem por finalidade analisar e discutir o papel
central que as tarefas escolares passaram a assumir no processo
ensino-aprendizagem nas préticas educativas contemporaneas.
Consideram-se tarefas escolares as atividades planejadas, elabora-
das ou propostas pelos professores, ou indicadas nas apostilas
adotadas e realizadas em classe ou em casa pelos alunos, referin-
do-se a conteudos escolares, objetivando a aprendizagem discente.

A pesquisa pretendeu estudar as tarefas escolares inerentes
as praticas educativas denominadas construtivistas,1 entendendo
por praticas construtivistas aquelas que, sob as mais diversas
versfes ou
denominacgdes, sdo orientadas por um conjunto de principios,
parametros e diretrizes fundamentados nas teorias psicologicas do
desenvolvimento e da aprendizagem que preconizam que o aluno
constréi seu conhecimento mediante a agdo.
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vespertino, uma no primeiro semestre e a outra, no segundo semes-
tre.

A andlise dos dados evidenciou a importancia das tarefas
escolares e a sua centralidade no processo ensino-aprendizagem. A
percepc¢édo dessa centralidade como uma caracteristica distintiva
das praticas pedagogicas observadas levou a eleicao das tarefas
escolares como objeto de estudo.

Com o propésito de compreender melhor a questédo, proce-
deu-se novamente a leitura de todas as observacdes das seis
escolas e das entrevistas, identificando a dindmica e aritualizacéo
das aulas em cada uma das escolas, descrevendo e analisando as
tarefas escolares, visando captar os elementos de unidade e de
disperséo, para, finalmente, descrever e analisar a rotina escolar,
procurando contemplar as particularidades e as especificidades de
cada escola e de cada pratica educativa.

A releitura confirmou o que a primeira aproximagao sugeria:
as tarefas escolares passaram a assumir a centralidade do proces-
so ensino-aprendizagem, a despeito dos qualificativos que desig-
nam essas praticas escolares. Essa centralidade manifestava-se na
transformacédo da aula em espaco para os alunos realizarem,
sucessivamente, atividades propostas pelo professor ou indicadas
nas apostilas adotadas, supondo que o processo de aprendizagem
adviria da agéo.

As constatac¢des suscitaram 0s seguintes questionamentos:
como compreender essa centralidade das tarefas escolares nas
praticas escolares construtivistas? O que expressa a exacerbacao
da atividade do aluno?

Para discutir e compreender o significado da centralidade da
acédo na prética pedagogica, foi necessario, em primeiro lugar,
verificar, no campo proprio do construtivismo, se as praticas escola-
res das escolas observadas constituiam-se como pratica escolar
construtivista e se 0s alunos eram ativos no sentido que o
construtivismo concebe a a¢édo; em segundo lugar, identificar e
analisar a justificativa tedrica que sustenta o principio de que a acédo
gera a aprendizagem, e, finalmente, elaborar uma andlise critica
referente a essa centralidade.

As tarefas escolares nas praticas educativas construtivistas
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Para investigar se as escolas observadas constituiam-se
como pratica escolar construtivista e se os alunos eram ativos tal
como o construtivismo concebe a a¢do, recorreu-se aos autores de
orientacao construtivista, especialmente César Coll,4 por ser consi-
derado um dos principais sistematizadores e articuladores do
construtivismo na atualidade, com o objetivo de extrair de seus
estudos as premissas, as orientacdes e os parametros de um
modelo construtivista dos processos educativos escolares e apreen-
der o significado da atividade do aluno no processo ensino-aprendi-
zagem.

O construtivismo era (e ainda €) compreendido como uma
concepcéo de aprendizagem escolar que

situa a atividade mental construtiva do aluno na base dos processos
de desenvolvimento pessoal que a educacéo escolar trata de promo-
ver. Mediante a realizacdo de aprendizagens significativas, o aluno
constroi, modifica, diversifica e coordena os seus esquemas,
estabelecendo, deste modo, redes de significados que enriquecem
0 seu conhecimento do mundo fisico e social e potenciam o seu
crescimento pessoal. (Coll, 1994, p. 136-137)

Embora a atividade auto-estruturante esteja na base do
processo de construgéo do conhecimento e tenha com efeito
algumas leis proprias que devem ser respeitadas, isto ndo implica,
em absoluto, que seja impermeavel a influéncia do professor e da
intervencao pedagdgica (...) influéncia que faz com que a atividade
do aluno seja ou ndo auto-estruturante e tenha, definitivamente, um
maior ou menor impacto sobre a aprendizagem escolar (Coll, 1994,
p.101).

Nessa conceituag&o, encontram-se claramente explicitadas
as duas premissas fundamentais do construtivismo: a a¢éo do aluno
e a acdo do professor. Aacao do aluno, entendida como atividade
auto-estruturante ou atividade mental construtiva, considera o aluno
como o protagonista do processo ensino-aprendizagem, tendo em
vista que a construcao de sua aprendizagem ocorre, supostamente,
mediante sua a¢éo sobre os objetos.

Aacao do professor, entendido como mediador, como
facilitador ou como condutor desse processo, compreende o profes-
sor como o agente fundamental que possibilita que a atividade do
aluno seja auto-estruturante.
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Essas premissas, apesar de essenciais, ndo bastam para
configurar um modelo ensino-aprendizagem de natureza
construtivista, porque, de acordo com Coll (1994, p. 137), evidenci-
am a ambigiidade que “preside o papel que o professor deve ter nas
propostas pedagdgicas que situam na atividade auto-estruturante do
aluno o ponto de partida da construcdo do conhecimento”. Esse
modelo concebe o aluno como o “verdadeiro artifice e Gnico respon-
savel do processo de aprendizagem” e, a0 mesmo tempo, atribui um
papel decisivo ao professor como “orientador, guia e facilitador de tal
aprendizagem mediante a colocacdo em ponto de atividades instruti-
vas”.

Na tentativa de solucionar o impasse, Coll recorreu as teses
de Vygotsky sobre o papel da interagéo social no desenvolvimento
dos processos psicologicos superiores, inferindo a possibilidade de
estabelecer um paralelismo entre as relag6es interpessoais durante
0s primeiros anos de vida e a relacdo professor—aluno. Atese da
interatividade explica que o ato educativo ndo pode ser compreendi-
do apenas como uma atividade auto-estruturante, individual e
intrapessoal, relegando ao professor um lugar relativamente secun-
dario; ao contrério, o processo ensino-aprendizagem deve ser visto
como composto por trés instancias interativas: o aluno, o objeto e o
professor.

Nesse processo, o professor é aquele “encarregado de
planejar sistematicamente as tarefas de aprendizagem” (Coll,1994,
p.103), entendido como mediador aquele que faz com que as tarefas
de aprendizagem oferecam as condicdes para a atividade auto-
estruturante do aluno se concretize e se efetive.

A unidade basica do processo ensino-aprendizagem é a
“atividade articulada e conjunta do aluno e do professor em torno da
realizacéo das tarefas escolares” (Coll, 1994, p.103). Porém, Coll
afirma que a atividade auto-estruturante do aluno continua sendo a
base do processo de construgdo do conhecimento, s6 que essa
atividade esté “inscrita de fato no dominio da interagdo ou na
interatividade professor e aluno” (p. 103).

Para a efetiva realizacéo da atividade auto-estruturante do
aluno é necessério que o professor adote uma postura
construtivista, crie um ambiente e situacdes de aprendizagem,
dentre elas, as tarefas escolares, que possibilitem a construcéo e a
reconstrucéo dos esquemas de conhecimento. Ou, dito de outra
forma, na abordagem construtivista, o professor deve ser o criador
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daquilo que Garcia (1997, p. 54) chama de “as oportunidades de
descobrir”. Segundo Deval (1997, p.163), “o professor deve se limitar
a criar as condi¢cGes necessarias para que os alunos aprendam”, ou,
ainda, de acordo com Brooks e Brooks (1997, p. 115): “o modo pelo
qual um professor estrutura uma tarefa determina o grau com que 0s
alunos podem ser autbnomos e mostrar iniciativa”.

Pode-se inferir que a adocéo dessas premissas acarreta um
conjunto de modificagBes nos processos educativos escolares, ja
assinalados em alguns estudos sobre essa tematica. De modo
geral, pode-se afirmar que a énfase ao processo ensino-aprendiza-
gem é colocada no pélo da aprendizagem, pois o aluno é considera-
do o protagonista do processo e o construtor ativo de seu proprio
conhecimento, acarretando menor acentuacéo do pélo ensino, ja
gue o professor € aquele que conduz, facilita o ato de aprender do
aluno, cabendo-lhe criar situagfes de aprendizagens, dentre elas as
tarefas escolares, que permitam ao aluno desenvolver a atividade
auto-estruturante.

As tarefas escolares sédo consideradas, nessa perspectiva, o
elemento de mediacédo entre a acao do aluno, a acdo do professor e
a aprendizagem, devendo priorizar o desenvolvimento da atividade
auto-estruturante. Desse modo, a avaliagdo passa a ser processual,
pontual, constante e diaria, bem como o planejamento, a organiza-
¢do e a selegdo dos conteudos.

Além disso, a estruturacao fisica da sala de aula pode
apresentar uma organizagao diferente das concepgdes anteriores de
ensino, de modo a propiciar um ambiente mais dinamico, mais
cooperativo e mais interativo.

Ao confrontar as premissas e 0s aspectos que caracterizam
um modelo construtivista dos processos educativos escolares com
arotina escolar das seis escolas, verifica-se, de modo geral, a
existéncia de alguns indicadores, com maior ou menor incidéncia,
conforme a escola, em relagdo ao processo ensino-aprendizagem, a
relagdo professor—aluno, as tarefas escolares e a estruturacgéo fisica
da sala de aula, que se nao chegam a configurar, em sua
integralidade, uma prética escolar construtivista de acordo com 0s
autores construtivistas, sinalizam a apropriagéo do ideario
construtivista pelas escolas, apesar de ainda ndo conseguirem
efetiva-lo plenamente na pratica, indicando mudancas significativas,
em curso, no interior das salas de aula (Miranda, 2000).

O confronto entre 0 modelo construtivista e as praticas

34 7/9/2005, 3:52 PM



‘ modelo.p65

Inter-Acdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 27 (2): 1-54,/fdz. 2002 35

escolares estudadas evidencia, especialmente, a relagéo professor—
aluno em torno da realizacao das tarefas escolares, ou seja, a
exacerbacao da atividade do aluno, ou, ainda, a presenca do princi-
pio de que a acdo gera a aprendizagem. O que significa que, tanto
no ideério construtivista quanto nas praticas educativas observadas,
as tarefas escolares passaram a assumir a centralidade do proces-
so ensino-aprendizagem, mediante as quais se manifesta ndo
apenas a acao do aluno, mas ainda a a¢éo do professor. Ou, dito de
outra maneira, constata-se que a a¢édo do aluno e a agéo do profes-
sor, em torno da realizacdo das tarefas escolares, confluem para
tornar a acao um instrumento para alcancar um fim, a saber: o
desenvolvimento das fun¢des cognitivas e a aquisi¢édo do conheci-
mento.

Interessava saber, ainda, se as professoras compreendiam a
nocao de atividade do aluno, tal como o construtivismo a concebia,
tendo em vista que as professoras colocavam os alunos rotineira-
mente e durante quase todo horario da aula para realizar tarefas
escolares. Uma maneira de responder a essa questao é verificar
como os autores construtivistas concebem as atividades do aluno.
Coll (1994), ao responder a questdes semelhantes, referentes a
atividades desenvolvidas por criancas em um jardim de infancia no
contexto da educagéo espanhola, reporta-se aos conceitos de
“atividade de efetuacdo” e “atividade funcional”, propostos por
Claparede (1950) para diferencia-los da designacao ativa, isto &, a
interpretacdo de atividade como algo necessariamente exteriorizado
e observavel. Claparéde afirma que a atividade dos alunos pode
comportar ou ndo uma acao externa. Nessa perspectiva, a “atividade
funcional” implica interesse do aluno pelo ato que realiza. E a
“atividade de efetuacao” significa movimento, expressao ou produ-
¢80, acepgdo que ndo leva em consideracgéo, de acordo com
Claparéde, os interesses dos alunos; ao contrario, valoriza o resulta-
do, arealizagdo da atividade.

Coll acrescenta que o conceito de “atividade auto-
estruturante”, inspirado nos trabalhos de Piaget, enriqueceu a
definicdo de “atividade funcional” elaborada por Claparéde, podendo
ser compreendida como “aquela atividade que consiste em aceitar
um objetivo, cuja origem pode-se encontrar em si mesmo ou em
outra pessoa, e em organizar as proprias acées com a finalidade de
alcanca-lo” (Coll, 1994, p. 47). Resumindo: enquanto a atividade
funcional valoriza que o aluno decida o que fazer, a atividade auto-
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estruturante prioriza que o aluno decida como o faz, que tenha
“autonomia para organizar e estruturar as suas atuacées” (Coll,
1994, p. 47).

Por ultimo, Coll sinaliza a atividade de escuta, como
carateristica do modelo tradicional de ensino, apresentando duas
dimens@es unicamente como diferengca em relacéo a “atividade de
efetuacao”; “ndo se considera necessario que, para adquirir o saber
ao redor do qual articula-se a tarefa e que consiste a finalidade
prioritaria, a crianga seja ativa, pelo contrario, se exige dela um
maximo de atencao as explicacdes verbais do educador” (Coll,
1994, p. 54).

Apesar de essas definicdes permitirem constatar os tipos
mais freqUentes de atividades utilizadas nas salas de aula dos
jardins de infancia, elas ndo bastam, segundo Coll, para analisar
uma tarefa escolar em termos de atividade. E necessario, também,
considerar a agdo do professor e a interatividade professor—aluno.

Dessa forma, Coll elabora sete dimensdes didaticas essenci-
ais para a andlise da interatividade5: 1) finalidade educativa que o
professor pretende alcancar com a tarefa proposta; 2) existéncia ou
nao de um saber ao redor do qual se organiza a tarefa; 3) planeja-
mento pelo educador da tarefa que o aluno deve realizar; 4) sem
intervencdes; 5) grau de iniciativa do aluno na escolha da tarefa; e
de seu contelido; 6) grau de iniciativa do aluno na realiza¢ao da
tarefa; e 7) natureza da atuagéo requerida do aluno no caso de
tarefa fixadas e pautadas. As quatro primeiras referem-se a agao do
professor e as trés ultimas, a acao do aluno. Esclarece que, na
analise de tarefas reais, podem-se encontrar configuracdes que
apresentem divergéncias e contradi¢cdes em relagédo aos modelos e
as configuracdes mistas.

A analise das tarefas escolares das seis escolas observadas,
utilizando como parametro o quadro com as sete dimensoes didati-
cas e as modalidades de atividades, enfocada por Coll, demonstra
uma aproximagdo, em maior ou menor grau, de acordo com a
escola, com a nocédo de atividade auto-estruturante, caracteristica
da concepcdao de acao piagetina, porém mesclada com outras
modalidades de atividades, por ele indicadas, como: atividade de
efetuacdo, atividade funcional e a atividade de escuta. O quadro
resume as configuragdes-tipo, predominantemente encontradas nas
escolas estudadas.

36 7/9/2005, 3:52 PM



‘ modelo.p65

Inter-Acdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 27 (2): 1-54,/fdz. 2002 37

Quadro 1
Configuragfes-tipo e modalidades de atividade predominante e
secundarias encontradas em cada escola observada

Tipos de escolas  Modalidades de atividade
(predominante e secundarias)

Particular catdlica Auto-estruturante/ de efetuacdo/ de
escuta

Particular protestante De efetuag&o/ de escuta / auto-
estruturante

Particular laica Funcional/ auto-estruturante/ de escuta

Pudblica municipal De efetuacéo/ de escuta/ auto-
estruturante

Publica estadual De efetuacéo/ de escuta/ auto-
estruturante

Publica federal Auto-estruturante/ de efetuacdo/ de
escuta
Aprimeira modalidade é a predominante e as demais, secundarias.

O quadro das modalidades de atividades predominantes e
secundarias encontradas nas escolas estudadas evidencia uma
convivéncia mista com varios conceitos de acao. As tarefas escola-
res expressam, as vezes, no mesmo dia, ou até na mesma tarefa,
uma concepcdao de agao piagetiana (auto-estruturante), de acao
como algo exteriorizado e observavel (de efetuacéo), de acéo
mecanica e repetitiva como na escola tradicional (de escuta).

Cabe, no entanto, perguntar: o que € essa atividade auto-
estruturante? O que expressa a afirmacéo de Coll de que o aluno
deve ter “autonomia para organizar e estruturar as suas atuagoes”
em relacao as tarefas propostas pelas professoras? Significa que a
atividade a ser priorizada nas tarefas escolares, na perspectiva
construtivista, € a atividade mental construtiva, ou a “l6gica das
acBes” (Coll, 1994), ou, ainda, as “a¢bes como operacdes”
(Macedo, 1994), bem como o desenvolvimento dos quadros logico-
matematicos (Piaget, 1973), e ndo apenas uma atividade fisica,
externa e observavel.
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Priorizar a atividade mental construtiva significa considerar a
atividade interna e mental como elemento essencial para adquirir o
conhecimento e a possibilidade de interpretar a realidade, néo
desconsiderando, desqualificando ou hegando a atividade fisica.
Priorizar a atividade auto-estruturante €, supostamente, possibilitar
o desenvolvimento da autonomia de pensamento do aluno. A ativida-
de ganha, portanto, no construtivismo, uma dimensao cognitiva,
construtiva e essencial para o processo de conhecimento. Aacao
torna-se o meio e o fim do processo educativo.

As tarefas escolares séo, assim, os meios educativos que
podem permitir ao aluno desenvolver suas fun¢cdes cognitivas e as
formas de apreensao e organizagéo do real, como: selecionar,
comparar, organizar, estabelecer relagfes, tirar conclusdes, levantar
hipéteses, problematizar, usar e gerar conhecimentos, com autono-
mia, levando em consideracéo a necessidade da manipulacdo e da
experimentacdo de objetos, quando necessarias ao desenvolvimento
das coordenacdes entre as agdes. Significa que, para ocorrer a
atividade do aluno, segundo a perspectiva construtivista, € necessa-
ria a ocorréncia de dois fatores: a autonomia do aluno, ou seja, que
o0 aluno decida como realizar a tarefa, e que essa priorize o desen-
volvimento das fun¢@es cognitivas.

A acéo do professor é propiciar situacdes de aprendizagem,
dentre elas, tarefas escolares, que permitam ou possibilitem ao
aluno desenvolver suas fun¢des cognitivas, aprender a fazer uso
dessas fungdes e a criar habitos de utilizagdo dessas capacidades,
de modo independente e autbnomo.

Ainda que os autores construtivistas afirmem que recorrem a
teoria de Vygotsky para “deslocar o centro do interesse da atividade
auto-estruturante para os processos de interacao professor—aluno
gue a desencadeiam e a promovem” (Coll, 1994, p. 101), essa
compreensao vai ao encontro dos postulados tedricos de Piaget,
sendo fiel a compreensao do desenvolvimento mental como algo
espontaneo, natural e individual. Também vé o professor ndo como
um palestrante, mas como um “animador”, um “estimulador”, como
0 proprio Piaget (1998, p. 139) afirma: “A crianca ndo € um ser
passivo cujo cérebro deve ser preenchido, mas um ser ativo, cuja
pesquisa espontanea necessita de alimento”. Para tanto, postula
que um ensino adequado pode propiciar, estimular e favorecer o
desenvolvimento das operages logico-matematicas.

Conseguentemente, o professor, 0s colegas e 0S recursos
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didaticos ndo séo responsaveis pela construgdo ou pela qualidade
da construcao ou pela reconstrucéo dos esquemas de conhecimen-
to, tendo em vista que esses dependem de esquemas assimilativos
construidos anteriormente, nas interagcdes e trocas com o meio. A
interacdo com os professores, com 0s colegas e a manipulagéo ou
observacao de materiais didaticos podem, no entanto, desencadear
as acdes mentais do aluno.

Nesse sentido, pode-se responder a questéo formulada,
afirmando nao se verificar, nas praticas educativas estudadas, o
significado integral da atividade do aluno comportando seus dois
aspectos essenciais: a autonomia e a atividade auto-estruturante.
Porém, a acepcao de acdo predominante € eminentemente
piagetiana, apesar de apresentar-se como um simulacro, uma vez
gque a presenca dessa atividade, com maior ou menor incidéncia,
conforme a escola, vem sempre mesclada a outras concepcdes de
acao.

A acéo como principio pedagogico

A constatacdo de que as tarefas escolares assumem um
lugar central na préatica pedagoégica contemporénea e de que essas
tarefas tém, na pratica construtivista, uma dimensao auto-
estruturante, mesclada com outras modalidades de atividade,
remete a discussao de um conceito que, ao longo do século XX,
permeia a discussdo no campo educacional: a agdo como principio
educativo.

Na tentativa de compreender a centralidade das tarefas
escolares nas praticas construtivistas ou o que expressa essa
exacerbacao do conceito de acdo nas praticas escolares contempo-
raneas, recorreu-se a alguns teéricos do século XX que sustentam o
principio de que a acao gera a aprendizagem, como Jean Piaget,
Lev S. Vygotsky e John Dewey.

A acepcdo de acdo de Jean Piaget que se evidencia, ao longo
de seus escritos, € uma concepcéo biolégica e adaptativa, uma vez
que a idéia de continuidade entre os processos bioldgicos e o0s
processos cognocitivos permanece presente em toda a obra do
psicélogo genebrino.

Nessa perspectiva, pode-se citar, inicialmente, o livro O
nascimento da inteligéncia na criancga, no qual Piaget (1975, p. 13)
sustenta que “existe uma certa continuidade entre a inteligéncia e
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0s processos bioldgicos de morfogénese e de adaptacéo ao meio”.

Nessa obra, para explicar a conversao da inteligéncia pratica,
apoiada em estruturas biol6égicas, em uma inteligéncia reflexiva,
Piaget define inteligéncia como um processo adaptativo, compreen-
dendo a adaptagdo como a esséncia do funcionamento, tanto
intelectual como biolégico, e o elo que estabelece a continuidade
entre a biologia, em geral, e a inteligéncia, em particular, € o meca-
nismo funcional de pensamento denominado de invariantes funcio-
nais, a saber: a organizacao e a adaptacgéo.

No livro Biologia e conhecimento (1973), considerada uma
obra da maturidade e sua obra maxima, Piaget, apesar de procurar
evidenciar ndo s6 as correspondéncias das funcdes e o0s
isomorfismos das estruturas entre 0S organismos e 0s mecanismos
cognoscitivos, mas, ainda, as originalidades e especificidades dos
segundos em relagéo aos primeiros, permanece apoiado teorica-
mente na idéia de continuidade entre esses processos.

Explica, nesse livro, que o prolongamento da acdo em opera-
¢do da-se mediante a construcao das estruturas l6gico-matemati-
cas que, no sentido psicoldgico, € chamada por Piaget de abstra-
cao reflexiva, ou seja, a abstracéo reflexiva é a construgdo de um
orgao regulador, que organiza todo o funcionamento do processo
psicogenético das estruturas operatdrias. Desse modo, a agéo so
se prolonga em operacao, “apds a reconstrucao dessas estruturas
praticas em estruturas de pensamento”, efetuadas retrospectiva-
mente pela abstracéo reflexiva (Piaget, 1973, p. 364).

A construcao das estruturas ldgico-matematicas permite a
Piaget inferir que a inteligéncia humana encontra, por intermédio do
pensamento l6gico-matemético, um instrumento de adaptagdo ao
meio fisico e social, cada vez mais independente da experiéncia e
de conquista de possibilidades mais amplas e profundas do que as
permitidas pelas estruturas organicas, o que permite ao homem
lancar-se ao mundo das possibilidades, podendo alcancar sua
autonomia de pensamento.

Nesse sentido, as originalidades e as especificidades dos
mecanismos cognoscitivos em relagéo as estruturas bioldgicas,
enfocadas por Piaget, ndo so reafirma a vinculagéo da a¢éo a uma
estrutura biologico-adaptativa, uma vez que a fonte das estruturas
I6gico-matematicas sao as coordenacgdes gerais das acdes, bem
como, ainda, confere a agdo uma dimensao interna, mental, indivi-
dual, ao sugerir a construcéo de um érgéo regulador interno que
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realizaria e concretizaria a passagem da agdo em operacao. Signifi-
ca que o elo tedrico que permite estabelecer uma analogia entre os
processo hiol6gicos e os cognoscitivos é o conceito de acao. O
principio da atividade esta presente nas continuas trocas entre o
organismo e 0 meio, da mesma maneira que € sobre as acdes
internalizadas e convertidas em operagdes que as estruturas légico-
matematicas passam a se constituir. A agdo, com a construcao das
estruturas formais, ganha uma dimenséao enddgena, construtiva,
operatéria e cognitiva.

Ao confrontar a concepcao de inteligéncia piagetiana com a
modalidade de atividade auto-estruturante, enfocada por Coll (1994),
verifica-se que, de fato, este Ultimo inspirou-se nos trabalhos
piagetianos para elaborar sua definicdo de acdo, uma vez que
também converte a acéo fisica e externa em uma agéo interna,
mental e operatoria e a compreende como a inteligéncia propriamen-
te dita.

Nesse sentido, a agéo para Piaget e para Coll € a inteligéncia
ou atividade auto-estruturante, e essa se constréi mediante a acédo
do sujeito sobre os objetos de conhecimento. A acdo, assim, é vista
como parte inerente e constitutiva do processo de conhecimento.

Cabe, contudo, questionar se o outro, o professor ou 0s
processos de ensino podem incidir sobre os processos de desenvol-
vimento na teoria piagetiana. Parrat-Dayan e Tryphon (1998), que
organizaram, recentemente, uma coletanea de artigos de Piaget
sobre educacao, afirmam que a reflexao pedagdgica néo foi a
tematica central da sua obra. Entretanto, sustentam que, a despeito
disso, as preocupacdes e as reflexdes pedagdgicas sempre estive-
ram presentes e acompanharam suas reflexées epistemolégicas.

Nas reflexdes pedagdgicas de Piaget, verifica-se uma ardoro-
sa e recorrente defesa dos métodos ativos do século XX, especial-
mente os desenvolvidos por Dewey, Claparede, Decroly, dentre
outros, bem como a tentativa de evidenciar a perfeita consonancia
entre esses métodos e suas pesquisas sobre o desenvolvimento
mental da crianca e do adolescente.

Segundo Piaget6 (1998), ha um desenvolvimento mental
espontaneo que cabe a escola alimentar, complementar e ampliar,
por meio de um ensino adequado. O ensino adequado para favorecer
o desenvolvimento das operacdes logico-matematicas néo € outro
sendo o operado pela escola ativa e seus métodos inovadores.
Esses métodos provocam no aluno a tomada de consciéncia de
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problemas que, em parte, ele mesmo ja se coloca; estimulam a
pesquisa espontanea da crianca e do adolescente, fornecem a
possibilidade de aprender, por meio das a¢ces de manipulagéo e
experimentagéo, e a alcangar a autonomia de pensamento, ndo
necessariamente nessa ordem.

Nesta perspectiva, cabe ao professor conhecer bem o desen-
volvimento psicoldgico da inteligéncia infantil e do adolescente e
propiciar situacdes de aprendizagem que possam desencadear a
atividade mental e interna. O que também evidencia a influéncia da
teoria genética de Piaget na concepcao de acdo do professor de
Coll, entendido como aquele encarregado de oferecer as condicdes
para o desenvolvimento da atividade auto-estruturante do aluno.

Pode-se depreender que o conceito de acdo que prevalece na
acepcao construtivista € a nocao de acao piagetiana, apesar da
tentativa dos construtivistas de recorrerem a Vygotsky.

Diferentemente, o conceito de acdo em Vygotsky sugere uma
aproximagdo com o conceito de trabalho, na suposi¢éo que a agédo
€ constitutiva e constituinte do préprio homem, visto que o homem,
ao interiorizar as formas produzidas social e culturalmente, ao longo
do curso de desenvolvimento do homem, e delas se apropriar,
constitui novas formas de comportamento e sua propria conscién-
cia.

Vygotsky, em seu livro Aformacgéo social da mente (1991),
explica que a acdo possui inicialmente uma dimensé&o externa,
social e interativa, ou seja, é por intermédio das relagdes concretas
que o individuo estabelece com os outros homens que se apropria
das formas culturalmente dadas de compreender e organizar o real;
somente depois disso, é que essa acdo se torna interna, um instru-
mento psicoldgico de mediagédo entre o individuo e o mundo.

Nesse enfoque, a escola, o professor, os colegas e 0s
processos de ensino sdo elementos essenciais na constituicdo do
homem como ser genérico e individual. Cabe ao professor possibili-
tar ao aluno apropriar-se da produc¢éo social/cultural da humanidade,
mediar entre os conhecimentos cotidianos do aluno e os conheci-
mentos cientificos da escola, propiciar as situa¢des de aprendiza-
gem das formas culturais de uma dada sociedade, mediante a
intervencao e a assisténcia de outras pessoas.

A autonomia € alcangada, para Vygotsky, com base na
internalizac&o e representacao dos signos e instrumentos produzi-
dos social e culturalmente, possibilitando ao individuo desempenhar
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funcdes e habilidades, superar obstaculos e resolver problemas
sem auxilio.

Ao confrontar o conceito de atividade de Vygotsky com o
conceito de acao, enfocado pelos construtivistas, ndo se encontram
afinidades. Portanto, pode-se afirmar que a acao construtivista é
eminentemente piagetiana. Deve-se ressaltar, ainda, que as matri-
zes biologicas e filoséficas do conceito de agdo piagetiano aproxi-
mam-no do conceito de a¢do do pragmatismo americano, especial-
mente da vertente instrumentalista de John Dewey.

Dewey, em seu livro Reconstrucéo em filosofia (1959), promo-
ve uma revisao rigorosa e sistematica da filosofia classica e do
préprio pragmatismo, propondo investigar o significado da experién-
cia humana nas teorias filoséficas. Em sua analise, elabora uma
nova concepcao de experiéncia, e uma nova relacdo entre acdo e
pensamento.

As influéncias das categorias biolégicas, segundo Wright
Mills (1968, p. 391), levaram Dewey a “naturalizar’ a mente e a
compreendé-la como uma func¢éo bioldgica. Assim, o
instrumentalismo considera o pensamento como um processo,
“como um modo de adaptagéo organica ao meio”, e todo seu
desenvolvimento é determinado nessa e por essa relagéo. De
acordo com essa concepgao, o funcionamento mental € considera-
do instrumental e adaptativo; e o conhecimento € “relegado para
posicao derivada, secundéria quanto a origem, embora sua impor-
tancia, quando estabelecida, seja dominante, suprema” (Dewey,
1959, p. 105).

Para Dewey, como a experiéncia objetiva é direcionada para
uma busca de melhor adaptacdo do organismo ao meio, entdo
possui os principios de conexéo e de organizagéo, antes exclusivos
do dominio da razao superempirica. Esses principios possibilitam
as condicdes para o desenvolvimento da inteligéncia, que acaba por
se constituir no contetido da prépria reflexdo, ao se tornar seu fator
interno de organizacéo. Dai, a razao é algo que nasce e se compro-
va ha experiéncia.

Esse novo lugar da raz&o na experiéncia converte a razdo em
inteligéncia, ou melhor, em uma inteligéncia experimental, concebi-
da nos moldes da ciéncia. A inteligéncia converte-se, nessa pers-
pectiva, em uma forma de organizacdo da experiéncia, constitui-se
em um instrumento que o homem utiliza e a que recorre para
conseguir vencer ou superar os obstaculos encontrados no meio.
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Nesse sentido, em seu livro Democracia e Educagéo,?
Dewey (1979, p.83) define a educacao como uma “reconstrucao ou
reorganizacao da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido
desta e também a nossa aptidéo para dirigirmos o curso das experi-
éncias subsequentes”. Arigor, isso significa que a experiéncia € um
processo ativo, continuo e sucessivo e que se prolonga no tempo. O
conceito de experiéncia constitui o elemento essencial da teoria
educacional de Dewey, pois 0 ato de pensar inicia-se na e com a
experiéncia. Dai que, para ele, o ato de pensar que nao se refere a
experiéncia e aos assuntos sobre os homens e o mundo em que
vivem ndo pode ser considerado pensamento.

Por isso, afirma a necessidade de uma reviséo na forma de
compreender os métodos de ensinar e aprender, e indica que o
Unico caminho é néo separar os conhecimentos informativos da
acao reflexiva. Assim, esses métodos devem priorizar as condiges
gue estimulam, promovem e pdem a prova a reflexéo e o pensamen-
to. O “ato de pensar € 0 método de se aprender inteligentemente”
(Dewey, 1979, p. 167).

O seu método de ensinar e de aprender consiste em o
professor oferecer situagcfes ou experiéncias que sejam novas, e
que suscitem no aluno a vontade, o interesse de fazer alguma coisa
pararesolvé-las situacdes-problema que, com certeza, resultardo
em uma reflexo e, por conseguinte, em uma aprendizagem. O
professor, nesse enfoque, nao é um transmissor de conhecimentos,
mas quem oferece as condi¢Bes pedagdgicas, cria as situagdes de
aprendizagens, estimula a pesquisa, para que os alunos possam
aprender a aprender, em um processo de atividade compartilhada,8
entre professores e alunos, em que ambos estabelecam as
interconexdes entre a escola e a sociedade, entre ateoria e a
pratica, efetivando a uniéo entre o pensamento e a agao.

Aconcepcéo de ensinar e de aprender de Dewey, que
enfatiza uma agéo do aluno, uma agéo do professor por meio de
tarefas escolares, consiste em uma compreenséao do processo de
ensino-aprendizagem como ocorrendo em torno de atividades
compartilhadas, o que parece muito mais condizente com a com-
preenséo de interacao social, enfocada por Coll (1994), do que com
0 entendimento de Vygotsky.

Afirma-se, entéo, que a perspectiva construtivista encontra
sua inspiragdo tedrica na acepcao de acao piagetiana, apropriando-
se de sua dimenséao enddgena, construtiva, constitutiva e operatéria
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do processo de conhecimento, e busca sua justificativa teérica na
filosofia pragmatica, especialmente na vertente instrumentalista de
John Dewey, para sustentar o principio de que a acdo gera a apren-
dizagem, ou, ainda, para converter a acdo em principio educativo.

Considerac0es finais

Pode-se, nesse momento, questionar: o que expressa a
exacerbacao da atividade do aluno? Ou, ainda, o que significa a
predominancia de uma concepc¢éao de acdo de carater eminentemen-
te adaptativa e instrumental para o pensamento educacional?

As implicacBes tedricas e praticas dessa forma de conceber
as acdes humanas podem ser buscadas nas analises historicas e
filosoficas que os membros da denominada Escola de Frankfurt
empreenderam sobre a constituicdo da racionalidade humana, que,
em vez de possibilitar a emancipac¢éo do homem, tem produzido o
seuinverso adominagdo e a opressao.

A racionalidade sob o signo da dominacao € a racionalidade
cientifica, caracteristica da filosofia positivista e pragmatica, que
revela a crenga no poder da l6gica formal, da acéo racional, para
evidenciar e demonstrar as rela¢des entre 0s acontecimentos, e ndo
a compreensao dos elos com 0S processos sociais reais
(Horkheimer, 1976 e 1980). Dito de outra forma, a explicacdo do real
passa a ser condicionada as leis Idgicas e racionais dos métodos
matematicos, e ndo ao movimento do real, de altera¢cdes no mundo
da producao e do trabalho.

Nesse processo, 0 pensamento é confundido com os procedi-
mentos matematicos, transforma-se em instrumento que serve para
classificar, ordenar, sequienciar e organizar o mundo e as coisas,
bem como se identifica com o objeto e com o processo de pensar o
pensamento, enfim com o formalismo matematico.

No mundo reificado, como nédo ha contradigdo, o homem é
naturalizado e vé-se preso a imediaticidade, a matéria, ao dado
bruto, ndo Ihe restando outra alternativa sendo a aceitacédo e a
adaptacdo ao eterno, ao nada novo. Amarrado ao factual, torna-se
preso aos seus principios determinantes negadores de injustica, de
desigualdade e de opresséo, alienando-se das coisas e de si
mesmao.

Nesse sentido, o modelo construtivista dos processos escola-
res, enfocado por Coll (1994), fundamentado essencialmente pela
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teoria genética de Piaget e justificado pelo pragmatismo de Dewey,
concorre para a instrumentalidade do ato de pensar, para converter o
pensamento em um mero instrumento, que serve para classificar,
ordenar, organizar o mundo e as coisas, transformando a razao
humana em instrumento privilegiado para superar obstaculos e
solucionar problemas imediatos do dia-a-dia, visando a melhor
adaptacdo do homem ao meio.

Isso porque esse modelo visa priorizar o desenvolvimento da
atividade auto-estruturante, o desenvolvimento das fun¢des
cognitivas que servem de instrumento para a apreensao e a organi-
zacao do real, o desenvolvimento das estruturas l6gico-matemati-
cas, das formas légicas que possibilitam ao individuo apreender,
compreender e intervir na realidade. Assim, a inteligéncia privilegiada
€ a inteligéncia do cientista, conforme os imperativos matematicos e
cientificos norteadores de um determinado tipo de racionalidade a
racionalidade instrumental.

Pode-se, no entanto, argumentar sobre o problema dai
decorrente, uma vez que as exigéncias sociais contemporaneas
preconizam o desenvolvimento de individuos autbnomos, que te-
nham iniciativa, que saibam buscar, pesquisar e selecionar informa-
¢Oes relevantes e resolver problemas cotidianos.

De fato, as novas demandas e exigéncias do mundo do
trabalho concorrem para a formacgé&o desse tipo de trabalhador,
contudo a constituicdo dessa racionalidade instrumental, essa
converséo do pensamento em uma coisa, em um instrumento
solucionador de problemas, em um instrumento de relacionar e
equacionar meios e fins, acaba por compreender a atividade humana
como dirigida apenas para a adaptacdo do homem as condicfes
materiais de existéncia, subordinando a liberdade as necessidades.
No limite, condicionando a liberdade aos interesses do mercado e
do capital, desta forma, constituindo uma subjetividade ndo-auténo-
ma.

A racionalidade instrumental bane a possibilidade de emanci-
pacao humana, ao negar a possibilidade de estabelecer nexos entre
0s acontecimentos e os fatos reais, tomando como referéncia o
mundo do trabalho e da producé&o e ao sustentar e manter a separa-
¢ao sujeito/objeto, corpo/mente e homem/natureza, uma vez que
privilegia os imperativos matematicos e cientificos.

Nesse sentido, a racionalidade instrumental forja uma verséo
de que o desenvolvimento humano, a manutencéo e a continuidade
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da sociedade passam, necessariamente, pelo caminho da apreen-
séo, da apropriacéo e da utilizacdo do conhecimento cientifico e
técnico, por intermédio de uma educacao que deve criar e oferecer
as condicdes que propiciem o desenvolvimento mental, emocional e
moral que séo exigidos e necessarios para a inser¢ao do individuo
no mundo das rela¢des sociais de producéo. Relega ao esqueci-
mento e bane da filosofia, e da histéria da filosofia, outras possibili-
dades de liberdade e emancipagéo do homem.

No conceito ou no significado das tarefas escolares, no meio
educacional, como elemento de mediacéo entre a acdo e a aprendi-
zagem residem, porém, ndo so o carater instrumental da acao,
mas, ao mesmo tempo, o carater reflexivo e elucidativo de acéo. As
tarefas escolares tanto podem ser elaboradas ou propostas para
propiciar o desenvolvimento e exercitar o uso das fungdes cognitivas
dos alunos, como também podem ser organizadas de modo a
possibilitar aos alunos uma acgéo reflexiva e elucidativa sobre si
mesmos, sobre 0 mundo em que vivem e sobre a realidade. Essa
acdo reflexiva possibilita estabelecer nexos entre os acontecimen-
tos e fatos reais, tomando como referéncia o mundo do trabalho, e,
assim, interpretar melhor a realidade.

ABSTRACT

This essay discusses the central role that the scholar works
assumed in the learning-teaching process in the educacional
contemporaneous practices. The centrality of the scholar works
expresses the construtivist goal translation that the student
knowledge construction comes from his action. The action concept
finds its basement in the Piaget genetic theory and justifies theory in
John Dewey pragmatism.

KEYWORDS: scholar works, action, phsycologic theories.

NOTAS

1. Na falta de uma designac¢éo mais abrangente manteve-se o termo
construtivismo para designar essas praticas escolares contempora-
neas assumidamente fundamentadas em teorias psicologicas e

caracterizadas pela énfase na acéo do aluno na construcao ativa de
seu conhecimento.
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2. Pesquisa coordenada pela Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda,
com aparticipacao da Prof2 Mona Bittar, com financiamento do
CNPq, no periodo de 1995 a 1999. A pesquisa foi dividida em dois
subprojetos: A producgéo tedrica sobre o construtivismo e O
construtivismo enquanto proposta pedagdégica e sua efetivagéo na
escola, que contaram com a colaboracgé&o de bolsistas de Iniciagdo
Cientifica.

3. Nesse sentido, em todas as escolas observadas, uma classe de
alfabetizacéo,ou classe de iniciantes, precedia a primeira série,
voltada para o desenvolvimento da leitura e da escrita e dos calculos
matematicos fundamentais.

4. Assessor da Direcdo-Geral da Renovacao Pedagogica da
Espanha, considerado um dos pais da reforma educativa espanhola,
bem como um dos autores que tém contribuido para a retérica da
reforma educacional brasileira.

5. Ver neste sentido, Coll, César. Natureza e planejamento das
atividades no jardim de infancia. Aprendizagem escolar e constru-
¢ao do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

6. Nesse sentido, ver os artigos: “Observacdes psicoldgicas sobre
0 ensino elementar das ciéncias naturais” e a “A iniciacdo a Mate-
mética, a matematica moderna e a psicologia da crian¢a”. In:
PIAGET, J. Sobre a pedagogia: textos inéditos. S&o Paulo: Casa do
Psicologo, 1998.

7. Essa obra é considerada por Dewey seu melhor livro, e por
muitos estudiosos de seu pensamento, a apresentagdo mais
completa de sua teoria educacional, o contetdo de sua formulagéo
de uma nova filosofia e de sua teoria do conhecimento.

8. Segundo Dewey (1979), na atividade compartilhada com os
outros membros do grupo, o individuo estabelece a correspondéncia
entre suas acoes e as a¢les dos outros. Essa harmonizacao cria a
identificagdo entre a atividade do individuo e a atividade do grupo,
despertando no individuo os mesmos sentimentos, as mesmas
idéias, os mesmos habitos mentais que sentem os companheiros.
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1 Este texto é resultado da pesquisa de dissertagdo de mestrado
intitulada As tarefas escolares como mediacao entre aacéo e a
aprendizagem: instrumentalizacéo ou autonomia, sob orientacéo da
Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda, no mestrado em Educacéo
Brasileira na Faculdade de Educacao—-UFG, jul. 2000.

2** Professora da Faculdade de Educacdo-UFG.

50 7/9/2005, 3:52 PM



