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A FUNCAO SOCIAL DA AVALIACAO
ESCOLAR E AS POLITICAS DE
AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA NO
BRASIL NOS ANOS 90:
BREVES CONSIDERACOES

Benvinda Barros Dourado Ribeiro*

RESUMO

O artigo faz uma trajetéria da funcéo da avaliagiccacional, abordando
suas principais concepc¢des, seus fundamentos Eaoixs sociais. Num
segundo momento, busca compreender a funcdo déscéea impostas
pelas politicas de educacgdo que se desencadeasaamo®90 no pais, na
tentativa de entender seus objetivos e pressuppstticos e pedagogi-
cos. Nesse sentido, é possivel perceber que madefidie avaliagcdo como

0S exames e 0s testes em larga escala contingaedendidas e atualizadas.

Palavras-chave: avaliagédo educacional, educac@mabpslitica educacio-
nal, SAEB.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo principal m@ender
o sentido da avaliacdo educacional no Brasil. Rarto, optou-se
por fazer uma breve descricdo dos processos qoeitasnente fun-
damentaram as praticas avaliativas. Inicialmeatest uma imersao
na trajetéria da avaliagdo educacional, pontuagolicamente qua-
tro fases preponderantes nessa trajetéria: a faseethsuracéo, a
avaliacdo por objetivos, a avaliagdo como juizedaer e as novas
concepcgbes com caracteristicas democratizantes.
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A segunda parte enfatiza as politicas de avaliagéoacional
no Brasil, detendo-se principalmente no Sistenfavdliacao de Edu-
cacdo Basica (Saeb). Sem a pretensao de fazeseadé@lidados,
tentar-se-4 explicitar a fungéo dessas avaliag@gsipalmente na
visdo de um dos interlocutores, o MEC, represenpadio Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), 6rgdoeqimtiza e coor-
dena os principais mecanismos de avalia¢cdo da eflutaasileira.

Com certeza, o debate sobre este tema esta berfemaislo
e podera ser estudado com outros enfoques. O dae aqui € um
recorte cauteloso do que se julgou ser essendtd pportunidade.

1 A TRAJETORIA DA AVALIACAO EDUCACIONAL

Durante as primeiras décadas do século XX, a rpaite da
atividade caracterizada como avaliagdo educacestala associa-
da a psicometria, que, na sua origem, se baseaeanwada inteli-
géncia como uma propriedade inata e fixa no seahore na possi-
bilidade de medi-la por meio de instrumentos coifdts para esse
fim.

Nessa fase, conhecida como a fase da mensuragicena
distinguia avaliacéo de medida. A preocupacao stosl®sos e usua-
rios da avaliacdo se convergia para a elaboracgéstiementos ou
testes para verificacao do rendimento escolaro8éna ser avalia-
do o que fosse observavel, apresentando-se comaeygara isso
um paradigma positivista orientado principalmemriepestudos dos
avaliadores norte-americanos.

Assim, apesar da defasagem de mais de duas déoadsss,
tudos sobre avaliacao, realizados no Brasil, espras carater psi-
coldgico da pesquisa norte-americana. Portantifga@ dada a ava-
liacdo da aprendizagem, como mensuracéo de capasiéacarac-
teristicas do homem, por meio de testagem, refletevimento ocor-
rido nas duas primeiras décadas do século XX n@sl&s Unidos,
como assinala Sousa (1995).
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O papel do avaliador na fase da mensuracao erariartal-
mente técnico, orientado por principios que evidean a inflexibi-
lidade, a imparcialidade, a objetividade e a qfiaatgéo.

AVALIACAO POR OBJETIVO

Segundo Prado de Sousa (1998), o desenvolvimeniméde
teoria de avaliagdo educacional de forma maismsaizada surgiu
com Ralph Tyler, por volta de 1950, nos EstadosiogiEssa teoria
veio imbuida do principio de que avaliar é estatesgzlema compara-
¢do entre o desempenho e os objetivos previametgsanados, ou
seja, avaliar consistia em comparar os resultadesatlinos com
agueles propostos em determinado plano.

Denominou-se descritiva a fase em que testes eptidxe-
ram grande expansédo, com a finalidade de provemi#cdes sobre
o desempenho dos alunos. Comparavam-se, entaojetis@s pro-
postos, com base em uma metodologia de caratenedet basica-
mente comportamental —, para verificar em que naedilativida-
des, previstas e executadas, haviam atingido oftades espera-
dos. Nesse caso, o0 avaliador tem o papel, consilerante técnico,
de descrever padrdes e critérios.

Prado de Sousa (1998, p. 162), descrevendo a teofiigler,
ressalta que ela preconizava que somente evidévdidas sobre
comportamentos desejados — 0s objetivos educasiehaineceriam
possibilidade de uma avaliagéo apropriada.

Sobre este assunto, Depresbiteris (2000, p. 12) s&guinte
consideragao:

Ainda que inovadora, na época, por atribuir a adogpech de Tyler
importancia aos objetivos na avaliacao e por ccatieieia de
feedbaclpara que se efetuassem melhorias, a abordageytede T
pecara por considerar a avaliacdo como atividadéde alcance
de objetivos, sem vincula-la a um processo conténsistemati-
co, para o qual também concorre julgamentos de.valo

O que se detecta é que a finalidade da avaliagigressa
até os anos 60 e posteriormente — com a tend@utigista era a de
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classificar os alunos mediante seu nivel de desemopem provas e
exames.

O JUiZO DE VALOR

A terceira fase despontou principalmente por meimdrcante
alerta dos estudiosos Stake e Scriven, no finalétada de 1960.
Para a necessidade do juizo de valor, a avalia@dgaodia, pois,
prescindir de julgamento; carecia do juizo de vpdoa ver, compre-
ender o fendbmeno de interesse com a necessarimgidde.

Assim ndo bastaria medir e descrever, era pradigarjo con-
junto de todas as dimensdes do objetivo, inclussveroprios objeti-
vos. Nesse sentido, o avaliador tinha o papel ide @bbsorvendo,
contudo, os aspectos importantes das fases aetegar termos de
mensuracao e descrigéao.

Destacando as proposicdes de Scriven, Prado da Sd838)
explicita que ele recomenda que n&o se deverieoteap ponto de
partida os objetivos de um plano, mas chegar aatlagés dos tra-
balhos dos alunos, observados em um dado contdutaeional.
Scriven enfatiza a relevancia de avaliar, além dos objetivos finais,
aqueles que estavam sendo desenvolvidos no dedor@mrso, o
que possibilitaria interveng¢des durante seu de$envento.

Apresenta, assim, a caracterizagdo de avaliacaats@ne
formativa e reconhece ainda que o processo deietagao do pro-
prio avaliador pode estar presente. Nessa pergpeptira Stake, o
avaliador deveria coletar argumentos que permitigagyar o valor
de um programa educacional (Prado de Sousa, 1998).

Nessa direcdo, surgem a avaliacdo iluminativa deta
Hamilton, voltada para a tomada de decisdes, aosiofo de
Stuflebeam, e estudos de outros autores estrasgeiracionais, que
proporcionaram a ampliagdo da temética no Brasilcipalmente na
década de 1980, quando as contribuicfes da soa@egornaram
mais efetivas na area educacional (Prado de Sp998).

Foi nesse periodo que os estudos evidenciarangudkiade
da educacdo oferecida nas escolas, denunciandgaofpolitica da
avaliacdo, a possibilidade de ela assumir umadbrelassificatoéria,
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seletiva e discriminatéria. Prado de Sousa (19985%) assinala que
as reflexdes produzidas na época tiveram o objevdeixar claro
que

a avaliaco é uma atividade socialmente determirtediafinicéo

de por que, o0 que e como avaliar pressupde umapoéc de
homem que se quer formar e das fung8es atribuidas & escola em
determinada sociedade. Melhor dizendo, sdo asndieizmtes
sociais que definem a fungéo que a escola vae teravaliacao,
enquanto pratica educativa, explicita e acabaimegitdo esta
funcéo.

As denuncias das implicacdes sociais da praticiaéiva si-
tuam-se no contexto dos determinantes estrutusas®ciedade ca-
pitalista, sendo a escola apontada como um espac¢epdoducao
dos valores das classes dominantes e de manutdacsuriedade
desigual e excludente, como ilustra Sousa (1995, p. 48):

Sao exploradas denudncias de que a avaliagdo teamnsttuido

em um mecanismo que legitima a exclusdo dos atlawslasses
trabalhadoras da escola, e que esta se manifasia carater

punitivo e autoritario, visando ao controle e &&do do aluno a
padrdes e normas hegeménicas na sociedade capitalis

Acerca desse panorama da funcdo da avaliacdo escola
Luckesi (1992, p. 6) aponta que

a avaliacdo da aprendizagem nas escolas brasdei@éneiro e

segundo graus em geral tem como principal caratiteriser um
instrumento de controle aversivo dos alunos. O lpsgpecifico

da avaliacao seria de diagnéstico e reorientac@msimo. Mas
isto dificilmente acontece nas escolas brasilgragjue a avalia-
¢ao é empregada como um instrumento disciplinaderseneaca
para os alunos, [...], temos uma pedagogia voltadegpquestao
do exame.

Saul (1999, p. 49-50), por sua vez, analisa comabisproprie-
dade esse fato, destacando que
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a presenca de uma relagdo autoritaria no contexevaliacéo

ndo se da apenas no &mbito da avaliagédo da apagedizquan-

do interagem professores e alunos. Essa mesma relacdo também
esta presente, de modo geral, quando se persegiies alvos

de avaliacdo como, por exemplo, curriculos, progsa@ducacio-

nais, cursos e instituicées.

Diante desse quadro, Prado de Sousa (1998) reasaifzor-
tancia da escola para a elevagdo do nivel cullasatlasses popula-
res e acrescenta que é necessario, portanto, ovéésmento de
uma educacao voltada para a formacéo de sujeimarendam
coletivamente a perseguir a transformacao social.

Segundo André (1996), conceber a avaliacdo nuraa ds-
mocratica e libertadora pressupfe a denuncia desseanismos,
muitas vezes ocultos, que permeiam as praticasaditlas e a
edificacdo de uma outra mentalidade que transfessencialmente
0S processos € as relacdes escolares. Nessa dapits estudos
apontam a urgéncia de consolidacdo de referenei@isos que ex-
pressem uma concepc¢do de avaliagdo como processdlaleio
sobre a agdo sociopolitica inerente a tal processbusca de com-
preenséo da realidade escolar, com o objetivolugdiar decisdes e
direcionamentos de intencdes.

NOVAS TRILHAS

A persecucdo de novos caminhos para o processataxal
resultou no redirecionamento da funcdo da avaliagdese defen-
dida por Belloni (2000, p. 186) é a de que

€ possivel desenvolver uma sistematica de avaliggéwise o
aperfeicoamento da qualidade da educacao — idtoefisino, da
aprendizagem, da pesquisa e da gestao institueiamuah a fina-
lidade de transformar a escola atual em uma iigdibuvoltada
para e comprometida com a democracia do conhecimento e da
educacdo, assim como a transformacao da socieHatieé o
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papel ou funcdo social da avaliacéo e € necesg@enoder como
implementa-la.

Nesse caminho, a avaliacdo extrapola o debatect®au
metodoldgico, captando a dimensédo qualitativa oqyica um em-
preendimento ético, politico e histoérico, por set@ na participa-
¢do. Avaliar qualitativamente exige a sensibilidddgerceber a ca-
pacidade de cada envolvido no processo para aipdices no ambi-
to do conhecimento cientifico, de modo a utiliz@doa uma melhoria
de vida, seja no terreno individual seja no seupromisso social.

Assim, a avaliacdo deve estar a servico de umagpegia
dindmica, ser uma operacao de leitura orientadeaalade e por
ser uma atividade intencional, produto de deterdaisaciedade, deve
colaborar com os mecanismos de transformacéo desta.

Um dos ultimos movimentos a chegar ao panoramddiras
de avaliacdo educacional é o postulado por BarrgiMaald, que
apresenta uma classificagcéo politica dos estudagtvos, dentre
0s quais a avaliacdo democratica que traz no seucbpapel de
fornecer informacdo de uma dada comunidade sobrpragrama
educacional. O valor que a orienta é a cidadamaaente. O ava-
liador vai utilizar uma metodologia que permitacassibilidade as
informacdes dos diferentes grupos sociais, favor@assim a ne-
gociacéao entre eles e a tomada de decisfes celé¢Baal, 1999).

Esse é um dos pilares que sustenta a construgéaradigma
da avaliacao emancipatoria proposta por Saul, gsiada também o
processo de conscientizagdo como a mola-mestramdgedagogia
emancipadora, “em que os membros de uma organizdgéirata-
dos como seres autodeterminados”. A autora desiada a pes-
quisa participante que encerra em seu bojo algtmsijpios, como
autenticidade e compromisso, antidogmatismo, visib sistemati-
ca, feedbackaos intelectuais organicos, ritmo e equilibricagéo-
reflexao e ciéncia modesta e técnicas dialogaisl ($899, p. 55).

Saul caracteriza a avaliagdo emancipatdria comogiares-
so de descricdo, analise e critica de uma dadaladel visando
transforma-la”. Esse tipo de avaliacdo esta situaguoa vertente
politico-pedagdgica, cujo interesse primordiatééancipacao, e des-
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tina-se, principalmente, a avaliacdo de progrardasacionais ou
sociais (Saul, 1999, p. 61).

A autora destaca como conceitos basicos envolviéssa
proposta a emancipacao, decisdo democratica,dramsfdo e criti-
ca educativa, apresentando como pressupostos ntEaids 0s
mesmos principios da pesquisa participante. Baseia-se numa aborda-
gem qualitativa e usa métodos dialégicos e ppéites. O avaliador
assume, assim, o papel de coordenador de tratmathbativos e de
um orientador dessas acgoes.

Segundo Saul (1999, p. 61), os objetivos precigaasvalia-
cdo emancipatodria sao: “iluminar o caminho da fansacao e be-
neficiar as audiéncias no sentido de torna-lasdetéominadas e a
aposta no valor emancipador dessa abordagem, pageates que
integram um programa educacional”.

Nessas consideracdes, capta-se, pois, a ressoratrgaim
paradigma que propde um processo metodoldgico méumieo-
dialético e uma abordagem de avaliacdo que depkrsde processo
para subsidiar sua postura de responsabilidadeseNsmtexto, a
avaliacao se fortalece a fim de fornecer elemgueios a orientacao
da aprendizagem, o que abrange, além da avaliacaloicb, a ava-
liagdo da organizagéo escolar, situada como dimensao intrinseca do
processo pedagoégico e, portanto, inclusa em umpulagketo educa-
cional e social.

2 AS POLITICAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
NO BRASIL NOS ANOS 90
AS DIRETRIZES

A avaliagdo ganhou centralidade nas reformas educis

em curso no pais, instalando-se gradativa e firme&mea agenda
dos formuladores de politicas publicas no Brasil.
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A partir do compromisso internacional assumido oaf€rén-
cia Mundial sobre Educacao para Todos, realizaddamtien, na
Tailandia, em 1990, o Brasil — convocado pelo Raogr das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), pelo Bancmial, pela
Organizacdo das Nacdes Unidos para a Educacac&mnzi€ie a
Cultura (Unesco) e pelo Fundo das Nacdes Unidas gdémfancia
(Unicef) — elaborou o Plano Decenal de Educacaa gados
(PDET), em 1993, o que explicita a funcdo da Unémaves do
MEC, de coordenar e articular a formulacéo e aagéd das politi-
cas nacionais.

Uma das prerrogativas contidas na Declaragdo Musaligse
Educacédo para Todos, apresentada no artigeada da “necessida-
de de definir, nos programas educacionais, ostesejaveis de
aquisicao de conhecimentos e implementar sistemasgaliacdo de
desempenho” (Brasil, 1993, p. 75-76).

Nessa perspectiva, o Plano Decenal de Educacad pdoa,
no que diz respeito as medidas e instrumentos plementacao do
Plano, no item sobre a intensificacdo das a¢cfesrgamentais em
curso, destaca o Sistema Nacional de Avaliacdoddadt&do Basi-
ca, fazendo a seguinte mencéo:

Vem sendo desenvolvido e implementado o Sistemahalde
Avaliacao da Educacéo Basica, com a finalidadéedi& a apren-
dizagem dos alunos e o desempenho das escolameégpgrau
e prover informacdes para avaliacdo e revisdoat®ple progra-
mas de qualificacdo educacional. (Brasil, 19939p.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB91394/1996, o
Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB),eqaeuma
diretriz governamental, tornou-se uma clara atgéoido MEC. A
LDB, no seu artigo 99, inciso VI, no qual trataisohincumbéncia da
Unido, representada pelo MEC, em colaboracéo cosistesnas de
ensino estadual e municipal, dispde que se dewss&fjurar proces-
so nacional de avaliacédo do rendimento escolansioe@ fundamen-
tal, médio e superior”. Destaca como objetivosfan@o de priori-
dades e a melhoria da qualidade do ensino, enidtizainda como
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responsabilidade dos estados avaliar os estabeletimdo seu sis-
tema de ensino.

Uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacacetm
cdo ao ensino fundamental € que os sistemas denafdo e de
avaliacdo sdo essenciais para o acompanhamentrlidade da
educacao escolar no pais. O plano expressa que

a consolidacao e o aperfeicoamento do censo esasdam como
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo BESAEB), e a
criacdo de Sistemas complementares nos estadosieipms
permitirdo um permanente acompanhamento da sitesgatar
do Pais, podendo dimensionar as necessidadespeg@ras do
ensino médio e superior [E traca como meta: | Assea@ eleva-
cdo progressiva do nivel de desempenho dos aluedgnte a
implantag&o, em todos os sistemas de ensino, de um programa de
monitoramento que utilize os indicadores do Sistdianzional de
Avaliacdo da Educacado Basica e dos sistemas degd@ldos
estados e municipios que venham a ser desenval{Blasil,
2001, p. 52-53 e 55)

ALGUNS PROGRAMAS DE AVALIACAO

O SAEB foi concebido com o objetivo de fornecenaatos
para apoiar a formulacéo, a reformulacéo e o m@ritento de po-
liticas voltadas para a melhoria da qualidade decagho basica
no Brasil.

A primeira abordagem apresentada consiste em invest
melhoria das condi¢des de ensino, com o objetivaodéer os altos
indices de repeténcia e de melhorar a produtividiaderedes de
ensino. Acdes dessa ordem coadunam com o posicimaie téc-
nicos ligados ao Banco Mundial, um dos colaboragidreprojeto.
“O projeto congrega a cooperacao técnica internati@Brasil, 1993,
p. 59). Dourado (1999, p. 123), citando Coraggd®@), destaca que
um dos pilares das politicas propostas pelo Bangodidl para a
educacao é a “énfase na avaliacao e eficiénciazindo as institui-
¢cbes a concorréncia”.
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Esse tipo de sistema de avaliagcdo, como precomnéioRle
Sousa (1998), coloca a qualidade do ensino a perato em um
processo de escolariza¢do, orientado por uma pidesdentifi-
cacao dos contelidos e habilidades dominadas pelo:&b desen-
volvimento de capacidades basicas de aprendizagmessarias
as exigéncias do trabalho flexivel” (Coraggio, apadirado, 1999,
p. 123).

Esses indicadores, dentre outros, como assinaleaBDoure-
velam o carater utilitarista presente na concedod®anco Mundial
para a educacdao, acrescentando ainda que, ao eleémses princi-
pios, ele traz em seu discurso a adesao as prerdssaoliberalismo,
uma visao unilateral de custos e beneficios.

O SAEB é aplicado a cada dois anos, numa amostra
probabilistica de todos os alunos das escolas asilBmatriculados
na quarta e oitava séries do ensino fundamentaterceira série do
ensino médio. Capta as informac6es sobre a prodici&os alunos
nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematisttt, Geogra-
fia e Ciéncias (Quimica, Biologia e Fisica). Avateanbém, caracte-
risticas da escola e dos professores em assocesgerfil
socioecondémico dos alunos.

Segundo os mentores desse sistema, pressupde-geetHma
manente retomada de suas questdes norteadoras et@ndsta as
demandas cada vez mais complexas da avaliagdocashalauma
das mais significativas entre essas questdes. da@sta utilizacdo
que se faz do sistema, orientando, por meio desgmliticas nacio-
nais, a definicao de projetos pedagdégicos de se@eide educacao
e das escolas, e o proprio cotidiano do professwedktam que no
bojo da avaliacdo esta implicito o que deverigssmado. E isso é
notorio quando se difunde, além dos ParametrosdDlares Nacio-
nais, a Matriz Curricular de Referéncia para o SAgblicada pelo
Inep/MEC e amplamente divulgada entre os educadioasdeiros.

Outro programa de avaliagdo em pauta é o Exameohlci
do Ensino Médio (Enem), que tem como objetivo avalidesempe-
nho individual do aluno ao término da escolaridad@igca, aferindo o
desenvolvimento das competéncias fundamentaisexoieio da ci-
dadania. No exame, o desempenho dos participartesli@do em
duas provas: uma de conhecimentos gerais — que exigira dos alunos a

137 7/8/2005, 2:32 PM



138 RIBEIRO, Benvinda B. D. A fungéo social da azefio escolar...

capacidade de exercer o dominio de diferentesdigpgps e de solu-
cionar problemas simples — e a outra de redacgéo.

As notas obtidas no Enem poderéo servir de refex@aca o
ingresso no mercado de trabalho, em cursos prafiskzantes do
pés-médio e, principalmente, como alternativa @ssa a universi-
dade, em associacao ou substituicdo ao vestibular.

Os alunos brasileiros participaram ainda do progréemavalia-
cdo internacional de estudantes com idade de qainas. E uma
avaliacdo coordenada pela Organizagéo para a Gugdjuee o De-
senvolvimento Econémico (OCDE), em 28 paises-mesrdac®® CDE
e em outros seis paises convidados, entre eleasil.Br

Um dos principais objetivos é produzir indicadangésrnacio-
nais para avaliar como as escolas estdo prepa@ndtunos do
futuro. Os resultados poderdo ser utilizados pamaparar a
performanceeducacional dos paises participantes e para naeloor
funcionamento das escolas, os curriculos esc@aeprendizagem
dos alunos (Mendes, 1999).

Diante do cenario brasileiro, de politicas voltagasa a
minimizacao da atuacao do Estado, redirecionangoléscas eco-
ndémicas e sociais, Belloni (2000, p. 192-193) charagencao para a
ampliacdo do interesse acerca da avaliacdo, trazermhila duas
proposicdes: “se se trata de uma nova funcao aribesaa pelo Es-
tado — como estado avaliador — ou se é parte deestratégia de
construcdo de uma outra relacdo estado—sociedade”.

A partir da fala de Maria Helena Castro, ex-presiel€o Inep/
MEC, reproduzida aqui, Belloni aponta que a quessé® claramen-
te expressa.

A énfase em processos de avaliacdo € hoje condaes&ratégi-
ca como subsidio indispensavel no monitoramentoefasmas
e das politicas educacionais. Nao ha pais no mpredwupado
em aumentar a eficiéncia, a equidade e a qualiiadeu sistema
educacional que tenha ignorado a importancia dagéia como
mecanismo de acompanhamento dos processos deaefoane
vez mais atribui-se relevancia tanto a avaliacéttutional em
diferentes dimensdes (condi¢cdes da infra-estrutasainstitui-
¢Oes escolares; processos de gestédo; formacadioggdlo e
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produtividade dos recursos humanos etc.), comoedagdo a
avaliacdo de resultados (0 que e como os alunesdgm, quais
os fatos associados do rendimento escolar, impgietatores
extra e intra-escolares na aprendizagem etc.r@Capud Belloni,
2000, p. 193)

Resumindo a andlise feita, em entrevista, pela@kmgm portu-
gués Almerindo Janela Afonso sobre avaliacao edutalmacional,
o Jornal do Brasilpublicou a seguinte consideracao:

A avaliacao educacional nacional, ao contrariouwmsg percebe
a primeira vista, ndo esta restrita ao terrenogrggieo. Ela refle-
te orientacdes politicas dos governos e, muitassygerde seu
carater de diagndstico de situacdes a serem apmatkis, para
tornar-se instrumento de controle do Estado. (Bwdaivili,
2000).

Com muita propriedade, o sociologo posiciona emegista
que

aintroducéo de um curriculo nacional e de avadiaigdnbém em
ambito nacional, transmite a idéia de que os gmgeestao pre-
ocupados com o0s consumidores e com a necessidagle-de
var os niveis educacionais, o que € afinal a gralg@reocupacao
do mercado. (Bardanachivili, 2000)

Afonso considera que essa politica de curricule @dliacao
nacional é condicao fundamental para que se possplementar
politicas de privatizacdo e mercadorizacdo da ediaclessa pers-
pectiva, a avaliacdo de resultados se torna magtasntiva do que a
avaliacao de processo. Pondera também que n&uré qoialquer
modalidade de avaliagdo, mas ressalta que é neoasgé@almente
definir se a avaliacdo serd um instrumento de aggol e controle ou
de emancipagéo.

Nessa direcdo, 0 que se percebe, também, é a idackss
premente da compreensao do sentido da avaliac&a&@dnal por
todos os atores envolvidos no processo de avalidgducacao.
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Para tanto, o delineamento das vertentes a serszuiagas e a
andlise dos resultados deverao ser atividadesvasdetssumidas por
todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este breve olhar em direcédo a avaliagéo eduradcbus-
cou-se captar alguns elementos significativos @ammpreensao da
sua func¢éo social, permitindo assim entender as @umgplitudes e
limitacdes, os objetivos perseguidos e os pressoppsliticos e pe-
dagdgicos subjacentes.

O caminho percorrido possibilitou retratar um aongdbre o
movimento tedrico na arena da avaliagdo educacimmaitrando que
mudancas sensiveis estdo ocorrendo do ponto decigsitifico, im-
pondo-se assim a analise e 0 debate sobre os graaxlgue estéo
contribuindo para o emergir de uma nova consciéhiavaliacao.

A partir da critica a avaliacdo eminentemente t&;rexplo-
ram-se também as conexdes entre a avaliacdo edoabeias es-
feras ideoldgicas, politicas e econémicas da sadecevidenciando
sua dimensao politico-ideolégica. Verifica-se, portanto, que paulati-
namente a psicometria esta convivendo com novaxiolegias, em
gue a mensuracado nao € o fator preponderante,nfese& dada a
funcdo de estimular o desenvolvimento humano, aneipagdo, o
aperfeicoamento de todos o0s seus componentesimarde confian-
¢a, coletivo e democrético.

Nem sempre, porém, a pratica tem absorvido essegey
para contribuir substancialmente na mudanca ddaescoa trans-
formacgéo social. O que se percebe é que algumaalicedes de
avaliacdo continuam a ser defendidas e atualizada®) os exames
e os testes em larga escala, e sua utilizacapestante nas refor-
mas das politicas educacionais contemporaneas.

As proposi¢cOes da nova LDB e as politicas governgaise
relativas a avaliagéo vislumbram-se como um mecangara subsi-
diar a tomada de decisdes concernentes as dimexddasistrati-
vas e pedagdégicas. Sem duvida, este papel é ddainmgportancia
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na perseguicdo de uma educacao de qualidade. Rorgra,se evi-
dencia é sua utilizacao, principalmente, para abestcimento de
rankingsentre os sistemas, as escolas, 0os professoreknos &
para o reforco a uma politica educacional eligspeadronizadora.

Essa politica de avaliagdo da educacao basica asthmple-
xidade do processo educativo a indicadores mera@sguantificaveis,
enguanto a avaliacdo do processo fica oculta ddmsposta neu-
tralidade do instrumento de avaliacdo por exameamad,
desconsiderando a multirreferencialidade dos psoseavaliativos
gue vém contribuindo para a supera¢ao da crisparasligmas tra-
dicionais nesse campo.

ABSTRACT

This article leads to the function of the educatievaluation, concerning
about the main evaluation concepts, its fundanserdsts social approaches.
In a second moment, it searches the reader to staderthe function of the
these evaluations imposed by the education pwliticorder of trying to
emprehend its aims and political supports, whick peart of 90’s Brazil's
conception, as way of learning processes. Moréusrpossible the exams
are used in a large amount updated.

Keywords: educational evaluation, basic educagoiucational politics.
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