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PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
OU O CURRICULO OFICIAL?

Marilde Queiroz Guedes*

RESUMO

Este texto objetiva compreender como foram conosbas Parametros
Curriculares Nacionais e qual a concepgéo de cloritransversalidade e
pluralidade cultural defendida por esse novo modetdcular.

Palavras-chave: parametros curriculares naciomarssversalidade, curri-
culo, pluralidade cultural.

INTRODUCAO

A discusséo sobre a qualidade do ensino tem cdaqoigs-
pacos e tempo numa grande proporcdo. A escoldeaasiseforco
de seu papel como espaco de construcdo de umdagelnelhor
de vida e convivio social. De 1996 para ca, aléngudidade do
ensino, discute-se também o curriculo nacionalrratdo unico —,
gue na visao do Ministério da Educacao (MEC) gaxaatqualidade
tdo desejada e propagada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cosngiie
dos como curriculo nacional, comp&em-se das disagptonvencio-
nais do curriculo, Portugués, Matemética, Hist@eografia, Cién-
cias, Artes e Educacdao Fisica, e dos temas trazsser
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Os temas transversais, sob a denominacao “corsdcial e
ética”, abrangem as tematicas ética, pluralidaltieraly meio ambiente,
saude, orientacdo sexual, trabalho e consumo.

Segundo Araujo (1996), a idéia de se incluir nauésta
curricular nas escolas do ensino fundamental ear@due se vem
chamando de temas transversais chega ao Bragihgiorda obra
Los temas transversales: claves de la formacioagiral.

Nessa obra, Busquets (1993) mostra que a atuait@str
curricular das escolas, que enfoca o ensino deiplities convencio-
nais (Portugués, Matematica, Histéria etc), temasigem nos nu-
cleos de interesses intelectuais que preocupavamersadores da
Grécia classica ha milhares de anos.

Esse modelo educacional herdado da cultura gregetmgu
para o grande desenvolvimento intelectual e tegiaa@ para a com-
preensdo do universo, da natureza e da maquinardo humano,
mas em aspectos como a ética e a moral ndo houdesenvolvi-
mento que garantisse ao homem saber lidar com essgsistas de
maneira equilibrada em beneficio da preservacamatiaeza e do
préprio ser humano.

Segundo a autora, a proposta dos temas transveusgésna
estruturacdo do sistema escolar espanhol com tivabje tentar
diminuir o fosso existente entre o desenvolvimegatmoldgico e a
cidadania.

Por sua parte, Moreno, apud Busquets (1998, p.aZ#ma
que, para os temas transversais cumprirem seusvobjeé neces-
sario uma mudanca no eixo vertebrador dos contesbmdares. Ou
seja, em vez de ser encarados como “fim” na edcag preciso
gue esses contetdos passem a ser “meios” parastuwg@o da
cidadania e de uma sociedade mais justa.

De acordo com 0 MEC, a proposta curricular brasit&imou
como eixo norteador dos temas transversais a cgéstida cidada-
nia e a democracia, definindo como sua finaliddtiiaa “que alunos
possam desenvolver a capacidade de posicionaasedlas ques-
tdes que interferem na vida coletiva, superar gerehca e intervir
de forma responsavel” (Brasil, 1998, p. 26). Os tetr@nsversais,

‘ exportal0_2002.p65 86 7/8/2005, 2:32 PM



‘ exportal0_2002.p65

Inter-Agdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 27 (2): 85-99,/fldz. 2002 87

conforme a proposta, serdo integrados ao currigatomeio da
transversalidade, integrando-se as areas convetigion

Assim, néo se trata de que os professores dagmliésr dreas
devam ‘parar’ sua programacao para trabalhar cagemas sim
de que explicitem as relacfes entre ambos e asamctomo

conteddo de sua area, articulando a finalidadestimle escolar
com as questdes sociais, possibilitando aos alaneso dos
conhecimentos escolares em sua vida extra-esiasil, 1998,

p. 27)

A concepcdo de transversalidade explicita nos petrémdiz
respeito a possibilidade de se estabelecer, na praticatiedyama
relacédo entre a aprendizagem dos conhecimentosas@nte siste-
matizados (aprender sobre a realidade) e a datbgeeta vida real
e sua transformacéo (aprender na realidade e didada). A
transversalidade para Gallo, apud Barreto (1996, p, 134)

aponta para o reconhecimento da pulverizagéo dipfini¢acao,
para o respeito as diferencas, construindo posstv@nsitos
pela multiplicidade dos saberes sem procurar iatkxgy artificial-
mente, mas estabelecendo policompreensdes infinitas

Adentrando um pouco mais no estudo do documenta;s®
uma certa contradicdo no que diz respeito a exgoralos temas
pelo veio da transversalidade: esses temas saefpdados as areas
convencionais, e o préprio documento afirma queéngossivel fa-
zer um trabalho pautado na transversalidade toms@admna pers-
pectiva disciplinar rigida. Ao mesmo tempo, sustente com a in-
sercao dos temas o curriculo ganha em flexibiligadeertura.

Para Macedo (1998) os temas transversais proguetoSEC
apresentam-se como mais uma tentativa de articuéagée as dife-
rentes disciplinas que compdem o curriculo, terotgustificativa a
incapacidade dessas mesmas disciplinas de dar¢adzorealidade
social. A autora levanta questionamentos quanéteadncia dessas
tematicas para a formacgéo do educando e perguntupamao sao
0s temas transversais 0s principios estruturadarearriculo, inse-
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rindo-se as disciplinas tradicionais “transversaite& Ou seja,
Macedo propde a inversao do principio gerador dpgsta.

Uma das questdes que ora se levanta na realidadgssclalas
brasileiras é a forma de abordar os temas trarasere curriculo
vigente, que ainda tem as disciplinas tradicior@iso eixos
norteadores dos conteudos escolares. Este traieathmomo objeti-
vo compreender como foi concebido esse novo maneticular e
suas implica¢cBes na pratica pedagogica.

PROCESSO DE CONSTRUGCAO DOS PCNs

Inicialmente é importante lembrar que o estabelestmdos
PCNs é fruto das exigéncias Btano Decenal de Educacédo para
Todos(1993-2003), que, em consonancia com a Constituied 988,
afirma a necessidade e a obrigacdo de o Estadwratgiarametros
para orientar as a¢gdes educativas. Uma das meRlamwDecenal é

incrementar em cerca de 50% os atuais niveis @mdagem
nas matérias do Nicleo Comum, tomando como refieréaco-
vos padrfes de conteddos minimos nacionais e deeténtias
béasicas a serem nacionalmente determinadas coricpagao
dos sistemas de ensino. (Brasil, 1993, p. 42)

Segundo as primeiras informagdes veiculadas nos Psehiam
estabelecidas quatro etapas:

» Etapa de elaboracdo — o MEC faria uma propostapeesen-
taria em versao preliminar para uma discussao eitéma-
cional, nos anos de 1995 e 1996, com a participdgaalo-
centes de universidades, técnicos de secretasiduigdes,
especialistas etc. Infelizmente essa primeira etdpduncio-
nou adequadamente, uma vez que deixou a margeendss v
deiros interessados e atores do processo ensieoigagem
(os alunos e professores), além de ndo haver chegtdias
as universidades. Ficou sob a responsabilidadendgrupo
restrito de especialistas e de consultores de pafs) margi-
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nalizando pesquisadores brasileiros com estudceaalé cur-
riculo.

Etapa de divulgacao — ficou a cargo do préprio M uti-
lizou a revistdNova Escolgabril, 1995) para tornar publica a
politica de elaboracao do Curriculo Basico NacioBai en-
trevista aNova Escolaa professora lara Prado, secretaria da
Educacao Fundamental do MEC, esclarece:

O curriculo era um dos cinco pontos fundamentasstiatégia
para o Ensino de Primeiro Grau anunciada pelo teag
Fernando Henrique Cardoso em fevereiro de 199%ayvtiese do
Curriculo Basico, embora o denominasse Parametiog @ares,
pois a existéncia de parametros curriculares facilavaliacdo do
ensino, a formacéo de professores em ambito nd@e@nprodu-
cdo de livros didaticos; € uma politica de curtédio e longo
prazos que desenvolvera pelo menos quatro anos\adgng,
permitindo atingir nosso principal objetivo, que gualidade do
ensino. (p. 52)

Etapa de adaptacdo — de responsabilidade dosoSstguae
poderéo elaborar suas diretrizes.

Etapa de adequacao — essa, na visao do MEC,eeg&pbn-
sabilidade das escolas e dos professores, o0 qoiéasurias
indagacobes: por que os professores ndo puderaautsees,
mas sdo obrigados a ser executores? Qual a cowocdpca
parametros para a maioria dos professores do ehgida-
mental? Diante dos diversos limites das escolas grbfes-
sores, como sera implementado esse modelo deuta?@ual
o sentido de um curriculo nacional? Quem sairdigiefdo?
Para Apple (1994, p. 61), s6 faz sentido um culaicacional
se se quer privilegiar o controle do que se paasaalas de
aula e atrelar a educacéao a rentabilidade econ@aioa inte-
resses do livre mercado: “por tras das justifiestigducacio-
nais para um curriculo e um sistema de avaliacémmas,
esta uma perigosissima investida ideoldgica”.
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Os estudos tém mostrado que o curriculo ndo é emegito
inocente e neutro de transmissao desinteressadantiecimento
social. Ele esta implicado em relacdes de podeesudtado de uma
tradicao seletiva de alguém, da visdo de algumagagprca do que
seja conhecimento legitimo. De acordo com Mord&@87t), um curri-
culo nacional privilegiara, certamente, os discsidms dominantes,
tendendo a “excluir das salas de aula os disc@wsas vozes dos
grupos sociais oprimidos, vistos como ndo mereesdde serem
ouvidos no espaco escolar”.

REORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com o novo modelo curricular o ensino fundameraakp a
ser organizado por ciclos, estabelecendo equivialéom o modelo
seriado: primeiro ciclo (primeira e segunda sérsggundo ciclo (ter-
ceira e quarta séries); terceiro ciclo (quinta)daseéries) e quarto
ciclo (sétima e oitava séries). Conforme o documénttrodutério
dos parametros, a adocao dos ciclos se deve achesimento de
gue tal organizacdo permite compensar a presstengim inerente
ainstituicdo escolar, tornando possivel distribaicontetdos de for-
ma mais adequada a natureza do processo de apgeiz

Confrontando a concepgéao de ciclos posta nos p&@smwem
0 pensamento de Arroyo (1999), podemos ousar gli=eaquela ndo
passa de um mascaramento da reprovacao e da irsefjiaade
para com a educagéo. A ldgica da seriacdo recebaunava pintu-
ra, mas ndo mudou sua estrutura arquitetbnica. Gmarroyo
(1999), “ciclo nao é um amontoado de séries. Sendssse, ndo
precisaria mudar. Ciclo é uma nova légica, uma roveepcao de
ensino — a légica do desenvolvimento de criangdeacentes, jo-
vens e adultos”.

Apesar da adocao dos ciclos, foi mantida a orggéiz disci-
plinar do curriculo, com a incluséo dos temas trarssis, o que traz
a idéia de inovacao curricular. As disciplinas tcaahiais passam a
ser chamadas de areas: (area de Lingua Portugueaaje Mate-
matica etc.), e as praticas transdisciplinareonvivio social” —, de
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temas transversais (ética, saude, orientacao seraa ambiente,
pluralidade cultural e trabalho e consumo).

Sobre a disciplinarizag¢éo do curriculo, coloca &€lP97, p.
115):

No ensino contemporaneo, sofremos da excessiva compartimen-
talizacdo do saber. A organizagdo como realidade estasgue,
interconexao alguma, dificultando para os alunmmapreensao

do conhecimento como um todo integrado a construcéo de uma
cosmovisdo abrangente que lhes permita uma peccpglizante
darealidade.

Por se tratar de uma proposta que se diz inovadnige esta
da superacao da fragmentacgéao histdrica dos saberes.

PLURALIDADE CULTURAL

A cultura escolar delimitada pelo curriculo exptice por esse
curriculo real que se plasma nas praticas escaarpsr aquele
gue vemos refletido nos materiais pedagoégicos eciemente

nos livros didaticos — esta longe de ser um resem@sentativo
de todos os aspectos, dimensdes ou invariantesiltleacda

sociedade na qual surge o sistema escolar. O giargeleciona
elementos, valoriza mais certos componentes ega@koutros
e também oculta dos alunos certos aspectos daaglie rodeia
aescola. (J. Gimeno Sacristan, 1995)

A temética da pluralidade cultural diz respeit@ashecimen-
to e a valorizacdo de caracteristicas étnicasteraid dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacioasklesigualdades
socioecondmicas e a critica as relaces sociaisirdisatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileirame® da
pluralidade cultural o aluno tem a possibilidadeaiehecer o Brasil
como um pais complexo, multifacetado e algumassvpaeadoxal
(Brasil, 1998).

Neste contexto de crescente globalizacdo a neegleside
uma educacado para a diversidade cultural tem siflendida por
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diversos autores da literatura nacional e inteamadi Canen (1998)
apresenta os argumentos basicos para essa defesa:

0s avancos da tecnologia, da midia e da informédiece propi-
ciam a diluicao de fronteiras geogréficas e o @éebio entre
culturas distintas, de forma a exigir uma sengiadgéo para a
pluralidade de valores e universos culturais cadanais pre-
sentes no cotidiano de educadores, alunos e pooiss;

a filtragem de valores dominantes e de uma cufitedomi-
nantemente imbuida de valores consumistas, quermnpoe-
gue culturas locais e estabelece um processo dederiza-
cdo ameacador das identidades culturais espegcificas

a excluséo social reforcada pela globalizacdongoebenefi-
ciaigualmente os diversos grupos sociocultureissubstancia
processos discriminatorios, de racismo e xenofaliagindo
particularmente, grupos socioculturais fragilizagosnomica-
mente.

Esses argumentos sdo considerados pela autorafoode

mentais para uma visualizacdo da diversidade aeigiss que se
apropriou da expresséo “pluralidade cultural” comspupostos teo-
ricos e implicacdes pedagdgico-curriculares difesgnEla pontua,
também, que no ambito da educacao multiculturadgFescindivel
uma postura intelectual critica para o desafidexredtipos e a cons-
trucdo de praticas educativas voltadas para aizatéo da cidada-
nia plural.

Nessa mesma perspectiva diz Santomé (1995, p. 179):

O discurso educacional tem que facilitar que acas de etnias
oprimidas, assim como as dos grupos dominantesaposom-
preender as inter-relacdes entre preconceitogsfalgectativas
e condi¢des infra-humanas de vida das populacOegimakiza-
das com as estruturas politicas, econdmicas eraigdtdessa
mesma sociedade.

A temética “pluralidade cultural” sofre das mesthiragacoes

curriculares da proposta dos PCNs, apontadas pogitdq1997),
por ndo ter uma participacéo efetiva da comunidaddémica, pelo
excesso de prescricoes em sua estrutura e peldagleon de veio
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exclusivamente psicolégico.Sobre esse viés psitaate, a Facul-
dade de Educacéo da Universidade Federal do Riodérdo Sul,
em maio de 1996, enviou ao MEC um documento emfagia a
seguinte avaliacdo dos CNs:

a Unica base tedrica sob a qual repousa o docunmértdutério
é a Psicologia e a Pedagogia, sendo totalmenteaigas as im-
portantes e centrais contribuicbes da Sociologladiscacéo, da
Sociologia do Curriculo, da Filosofia da Educaghs Estudos
Culturais e de outras areas de pesquisa e estadémexamina-
do e analisado o curriculo e a educacao sob urspgEiva mais
ampla ressaltando sobretudo sua implicacdo emdesage po-
der e construcéo de identidades sociais.

Numa critica mais enfatica a esse viés psicolotgzaantomé,
apud Moreira (1997), esclarece:

E 6bvio que recorrer a uma ciéncia com exclusiédsatve, em
muitas ocasifes, para disfarcar sob a capa daxaids cienti-
ficos 0 que nao é outra coisa sendo interessaips)idecistes
gue podem beneficiar a um grande ndmero de cidadéidadas,
a coletivos sociais com interesses mais ou megdies etc.,
porém, ao mesmo tempo, ndo atenuam ou nao fazécestd

empenho na defesa de grupos sociais mais desfa@secmar-
ginalizados.

Diversos autores tém questionado a viabilidadeedeasar a
pluralidade cultural como tema transversal, receapue a “impreg-
nacao” de tal proposta nas diferentes areas décularpossa ser
tao ténue a ponto de se tornar invisivel. Alvesag Mtti (1994) fa-
lam da relevancia de se promover a conscientizacéea da edu-
cacgao multicultural como necesséria a promocaaade&os criticos
e participativos em sociedades cada vez mais maltitiais. Dessa
forma, a educacao multicultural deveria ser erddtizno interior de
todas as areas trabalhadas, bem como no trabathepiesenta-
¢Oes sociais de docentes, sob pena de reduzitise“amperativo
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moral” consensualmente aceito no curriculo forpalém néo efeti-
vamente implementado nas préticas curricularesiciaeas.

Considerando as limitagdes na formacéo do prof¢asoaio-
ria sO cursou o0 Magistério de Segundo Grau); adicoas precarias
de trabalho (falta de um planejamento participatiooarios de estu-
do, livros para consulta); o elenco de areas arsexploradas nesse
campo (fundamentos éticos, juridicos, histéricesggaficos, socio-
l6gicos, antropolégicos, de linguagem, de repragées populacionais,
psicologicos e pedagdgicos) e os objetivos do téraajue se ter
preocupacdo com a superficialidade em que poderdmbalhados
todos os temas transversais, ndo somente a phadalicultural. O
documento (CN) até cogita a necessidade da fornwg@oofessor
no tema da pluralidade cultural, mas nédo diz cquando e por quem
sera bancada essa formacao.

Na analise feita por Canen (1998), dos temas eesdst
elencados na proposta de trabalho com a pluraliciatieal, obser-
Vou-se que as tentativas de reconhecimento ddigada indentitaria
de grupos socioculturais e a busca de superaddondageneizagcéo
cultural ndo parecem incluir docentes e discenéeproblemética
apontada. Ao contrario, trata-se de falar da phlaee cultural em
termos que a afastam das dimensdes temporais @asua reali-
dade do cotidiano escolar, limitando-a a um tormatiao referente a
fatos histéricos ou a ritos e costumes atinenteslag grupos desta-
cados. Com isso, diz a autora,

enfatiza-se 0 outro, sem que se promova a conggieaib da
pluralidade cultural e dos estere6tipos a elasim@iados no in-
terior do préprio espago escolar e das praticasisanais am-
plas, em uma perspectiva intercultural critican@g 1998, p. 8)

A proposito, Santomé (1998) chama a atencdo paras@a
cair no curriculo de turistas, em que a informasg#wre comunida-
des silenciadas, marginalizadas, oprimidas e selargbapresenta-
da de maneira deformada, com grande superficiaidahtrada em
episédios descontextualizados , e passa a semuplaia de uma
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perspectiva distante, como algo que ndo tem aorerada uma das
pessoas que se encontram na sala de aula.

E sabido também, e os estudos da sociologia dizelaro tém
mostrado, que os estudantes ndo se constituemssingErecepto-
res de conteudos, atitudes e habitos, e tém-séuadenas resistén-
cias e os conflitos envolvidos na pratica pedagogdiais estudos
examinaram como, na pratica curricular, interagementos de clas-
se social e de cultura, possibilitando entdo queease em uma po-
litica cultural apoiada em interesses emancipaorio

Especialistas diversos apontam para a necessidadendi-
derarmos a cultura de origem e a experiéncia dedacaluno como
ponto de partida de uma pratica pedagogica voliada os interes-
ses dos setores populares, tdo marginalizados asrcalturas. Se-
gundo Moreira e Silva (1994), a cultura deve s&iaxiomo um cam-
po de luta. Luta pela manutencéo ou superacaoiviadat sociais.
O curriculo educacional é o veiculo de manifestae&se conflito, o
terreno em que ativamente se criara e produzitareul

E fato que a escola se encontra marcada por praticas cultural

e historicamente arraigadas de privilegiamentaittara dominante.
Mas, sendo o Brasil um pais marcado pela diversidadtural, é
fundamental que ela tome consciéncia dessa realelagpense sua
pratica. Conforme Gramsci (1992), a cultura dewapgrcionar ao
homem o conhecimento e a compreensao de seu vstidrdo, de
sua propria func@o na vida e de seus direitos erdsvisso sO é
possivel pela reflex&o critica e inteligente dextotha classe. A es-
cola ndo pode fugir dessa responsabilidade peeaamtversidade
cultural.

De acordo com Gadotti (1996), a educagdo pdés-madern
multicultural defende o respeito a diversidadenamorias étnicas, a
pluralidade de doutrinas e aos direitos humanosjreindo os este-
reotipos e ampliando o horizonte de conhecimentdwiedes de
mundo. O plano de uma sociedade democratica imheapropos-
ta de pluralidade cultural na educacao e nas reptasies sociais
em geral. E, para Cunha Junior (1998), essa prapestende de um
amplo trabalho social e prevé uma reelaboracaoegaesentacoes
sociais dos diversos grupos ou classes na culaciamal.
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Para concluir, citamos a Parabola do monstro do lago, a titulo

de demonstragéo do risco de se correr atras daligaote cultural
sem considerar as multiplas culturas do pais eggestionar a ex-
cluséo social veiculada pela educacéo:

Era uma vez um grupo de pessoas que queria ataavess
lago. Entravam no barco, comecavam a remar, eal@ai um ter-
rivel monstro. Todos se empenhavam em dar cabpeleten isso o
barco ndo saia do lugar, uma vez que as energi@msentravam
unicamente no enfrentamento do tal monstro.

Por fim, o monstro morreu. De imediato, todos ficaram muito

felizes, e alguns, parados, visto que, depoisme tampo lutando
com o monstro, hdo se conformavam com seu desapa&iIdo.
Passaram, portanto, a ocupar a maior parte desgotem procu-
rar eventuais sinais seus no lago. Outros tinhadigmea clareza do
gue almejavam atravessar o lagreyista de Educacdo AE@br./
jun. 1999, p. 94).

Um curriculo nacional que reduz a diversidade calta um
conjunto de identidades “homogéneas” sem problearatiiticamente
esse modelo excludente de educacdo podera desaiengio dos
mais ingénuos do principal objetivo — promover uatiicacgao
antimarginalizadora e viabilizadora da formacaoidadéos criticos
e participantes em sociedades cada vez mais nitltais. Como
diz Coutinho (1997), a educacao multicultural buséarmacao de
cidadaos multiculturalistas, ndo apenas de sujefiizsémicos. Preo-
cupa-se em formar seres humanos inseridos no c¢ortestorico e
dotados de liberdade, de espirito critico e deadas competéncias
multiculturais (inclusive a de saber apoiar umanais culturas).

No limiar do século XXI, vivendo o movimento hist@r-social
denominado p6s-moderno por varios tedéricos, é isgmdivel se
pensar em um curriculo antimarginalizacdo, queamcepcdo de
Santomé (1998) é aquele que aceita, respeita Baatodas as cul-
turas, na tentativa de recuperar aquelas que sfEalag e silencia-
das na escola — na sociedade.

Os criticos Michael Apple, Tomaz Tadeu da Silva edbAit
Flavio B. Moreira prop6em como alternativa um curriculo que
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parta das desigualdades e da diversidade e qaetgaspaco
para as diferentes vozes dos diferentes gruppedlorizando e

incorporando no curriculo as culturas vividas possos estu-
dantes, respeitando suas experiéncias e seussassien Como
promovendo a critica e o didlogo dos mesmos corm®saberes
e outras experiéncias, desconstruindo as tradisidrenteiras

entre a cultura erudita, reconhecendo que a nagsara é

marcadamente hibrida.

Moreira (1997) também sugere que o fortalecimerttuths
contra a hegemonia da globalizacdo cultural e anbistorizacdo
dos contelidos ensinados se constituam em prinmijgintador das
reestruturagdes curriculares. Se a proposta dalilade cultural
for trabalhada dentro dessa perspectiva poderd&ilsoimtpara a
efetivacdo desse objetivo.

ABSTRACT

In order to discuss the Curriculum National Paramsst's necessary
to comprehend the education in a large point ofvviEhus, in this

perspective, we must work with the PCNs in a pladtural purpose
and not as someone who affirme traditional expegen

Keywords: curriculu parameters, cultural plurality.
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